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A formagdo de pesquisadores ou de
“mentes pesquisantes/ pensantes” ndo
pode estar apenas atrelada a indugdes
de politicas governamentais, mas tem
que estar integrada a uma vocag¢do
institucional e de grupos que busquem
e valorizem a construg¢do de novos
conhecimentos.

Bernardete A. Gatti
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APRESENTACAO
Experiéncias de formacdo continuada

O presente volume, em seus dez capitulos, traz a publico
os frutos do processo de formacdo continuada vinculada a politica
de qualificacdo de professores e técnicos da educacdo no Instituto
Federal da Paraiba - IFPB, em parceria com a Universidade
Federal da Paraiba — UFPB. Tem como referéncia a producdo dos
estudos realizados por professores e técnicos do IFPB (Cajazeiras e
Sousa) durante o Projeto de Mestrado Interinstitucional - MINTER/
CAPES, no biénio 2008/2010, desenvolvido pelo Programa de Pos-
Graduacio em Educacéo - PPGE/UFPB. Configura-se tal iniciativa na
contemporanea problematizacdo do mundo do trabalho que imp6e
redobrados desafios e redefini¢des a formacdo profissional, nas mais
diferentes areas do conhecimento, confrontando enormemente
0 papel das instancias de formacio frente a complexidade e a
flexibilizaclo que atingem todos os setores sociais, demandando o
aprimoramento incessante de formandos e formadores.

Os trabalhos aqui reunidos sdo parte da producido de
dissertacbes desenvolvidas pelos participantes do MINTER/
CAPES - PPGE/UFPB e IFPB-Cajazeiras, problematizando os mais
distintos territorios disciplinares, envolvendo diferentes olhares
sobre a complexidade da educagdo para o trabalho na sociedade
contemporanea, a partir das visdes multidisciplinares envolvidas,
bem como das mais diferenciadas contribuicées campo de atuacao
pedagogica, académica ou técnica. Esses pesquisadores trazem ao
debate as inquietacOes pertinentes ao campo educacional no qual
atuam, movidos pelo desejo de melhorar a prépria formacdo e a
atuacao profissional.

A experiéncia integrou diversas linhas de pesquisa que
compdem o PPGE/UFPB, em cujas bases investigativas se buscou
apoio metodoldgico para a andlise de problemas que emergem da
complexidade das tramas tecidas pela vivéncia no cotidiano de
institui¢des publicas de ensino.

Como parte desse investimento em politicas de formacao,
este primeiro volume reune os estudos que se integram em torno
das areas de Politica Educacional e de Educacdo Popular. Na
linha de Politica Educacional, as andlises acentuam diferentes
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perspectivas tedrico-metodoldgicas no trato de questdes relativas a
temas de politicas publicas e educacionais e politicas de vida. Os
temas desenvolvidos nesta linha envolvem questdes relacionadas a
programas de inclusdo, politicas de avaliacdo escolar, fracasso
escolar e identidade social e profissional. No tocante a Educacao
Popular, as tematicas desenvolvidas versam sobre Leitura e
Letramento de Jovens e Adultos, Aprendizagem Significativa e
expressdes da cultura popular.

O que cada um discute, 0 que observou em suas pesquisas
empiricas, o que dizem suas reflexdes parece caminhar para
a compreensdo de que a educacdo precisa cumprir seu papel
historicamente construido como promotora da inclusio social. As
inquietagdes suscitadas nos estudos aqui reunidos relacionams-se,
de forma predominante, com a reintegracdo de jovens a escola.
No ambito das politicas educacionais, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bdsica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), se constitui
no foco principal de investigacdo dos estudos, embora envolvendo
abordagens distintas e diferentes énfases.

Numa perspectiva mais ampla da educacdo, o primeiro
capitulo, Jovens e politicas publicas: representacdes sociais de
educacdo, de Angela Cardoso Ferreira Silva e Marileide Maria de
Melo, discutem as estratégias de inclusdo educacional de jovens em
Jodo Pessoa, conferindo, a partir da visdo dos proprios jovens, uma
Otica particular de entendimento das politicas educacionais em
relacdo a construcdo de sua insercdo social. No segundo, A formacéo
do educador do PROEJA, Maria José Marques Silva, através de
pesquisa exploratdria, discute as dificuldades enfrentadas pelos
professores que atuam no PROEJA, no tocante a sua formacdo.
No terceiro capitulo, sob o titulo As representacdes sociais da
avaliacdo da aprendizagem no PROEJA, Lucrécia Teresa Gongalves
analisa, a partir do estudo de grupos focais, os sentidos social e
simbdlico das representa¢des sociais expressos pelos docentes do
IFPB no que se refere a avaliacdo da aprendizagem de estudantes
do PROEJA.

Os capitulos seguintes mantém a preocupacdo com a
Educacdo de Jovens e Adultos, e apresentam ainda outro ponto de
consenso relacionado a questio daleitura e escrita, problematizando



temadticas diversas, a partir da perspectiva dos estudantes
envolvendo diferentes dngulos de andlises e insercdes no debate
atual de pontos basilares da educacdo nacional, como € o caso do
acesso de todos a educacdo escolar, por exemplo. O investimento
institucional na inclusao escolar, articulado a formacé&o profissional
de jovens e adultos, é o ponto de partida de discussdo da maioria dos
trabalhos. A implantacdo e a andlise dos efeitos iniciais do PROEJA,
pelo desafio que representa a integracdo da educacdo profissional
a essa modalidade de ensino, constituem-se elementos centrais da
analise de Claudenice A. Mendes, no capitulo Efeitos iniciais da
implantacdo do PROEJA no IFPB - campus Cajazeiras: o que
revelam as percepcdes discentes? Com preocupacdo semelhante,
o capitulo Os sujeitos da EJA e as estratégias motivacionais
utilizadas pelos professores do IFPB — campus Sousa, de Heloisa
Carneiro, enfoca as prdaticas que sdo mobilizadas no processo
educativo, com vistas a participacdo dos sujeitos vinculados ao
PROEJA. Nessa dire¢do, também se encontra o capitulo escrito por
Maria das Dores S. Barreto, Maria do Socorro Xavier Batista e Katia
Cristina de Oliveira Gurjado, A formacao de jovens assentados
da reforma agraria pelo IFPB - campus Sousa, o qual enfatiza
a formacdo técnico-profissional da juventude assentada, voltada
para o desenvolvimento sustentavel dos assentamentos, através do
Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria (PRONERA).
E, contudo, a operacionalizacdo do ensino de jovens e adultos
que mobiliza sensivelmente parte significativa dos estudos reunidos
neste livro, tendo em vista o enorme desafio do desenvolvimento
educacional integrado, por ser orientado, a um “publico de
jovens e adultos marcado pela ‘desesperanca’, com escolaridade
descontinua e precdria, sem o habito da leitura e da escrita”,
conforme assinala Dimas Andriola Pereira, no capitulo Praticas de
leitura no ensino profissionalizante da EJA. Analisar as praticas
de leitura vivenciadas pelos estudantes e pesquisar o perfil de
leitor, bem como a concepg¢do de leitura que perpassa a pratica
dos docentes constituem, respectivamente, os eixos dos estudos
realizados tanto por Maria Leuziedna Dantas em Concepc¢oes de
leitura na educacdo profissional de jovens e adultos, quanto por
Francisca Vera Célida Feitosa Bandeira e Virginia de Oliveira Silva,
em Concepcdes e praticas de leitura na Educacido de Jovens e
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Adultos. Reafirmam-se, nesses capitulos, a validade da leitura
e a positividade da formacdo do leitor com vistas a producdo de
sentidos e ao desenvolvimento da competéncia comunicativa. Por
fim, e ainda neste contexto, Maria Virginia Gomes de Holanda
tematiza em Saberes populares e identidade nordestina na
poesia de Patativa do Assaré a relacio existente entre identidade
e literatura, a partir da analise da obra autoral do referido poeta
popular, mostrando-nos o quanto a literatura favorece e confere
vitalidade a cultura brasileira.

Mesmo que, por vezes, em um contexto de dificuldades
relacionadas a formacdo em servico, a experiéncia do MINTER/
CAPES - PPGE/UFPB-IFPB revelou-se exemplarmente proveitosa.
Parte dariqueza dos momentos de reflexao e construcdo vivenciados
durante tal convénio € socializada neste volume o qual permite, de
certo modo, reviver os encontros, as trocas de experiéncias entre
orientandos e orientadores em processo de mutua aprendizagem,
revelados no presente trabalho que consideramos de grande valor
académico.

Marileide Maria de Melo,
Virginia de Oliveira Silva e
Angela Cardoso Ferreira Silva



PREFACIO

Com satisfacdo teco breves comentdrios sobre este livro.
Esta obra comecou a ser pensada nos primoérdios de 2002, quando,
entdo, jd negocidvamos as possibilidades de um Mestrado em
Educacdo, direcionado para a UNED - Cajazeiras e servidores da
Escola Agrotécnica de Sousa a ser implementado nos moldes de
convénio de um Mestrado Inter Institucional com a Universidade
Federal da Paraiba, através do Centro de Educacao.

Eis que neste momento celebramos o encerramento desse
curso com 24 (vinte e quatro) concluintes, entre os 25 (vinte e
cinco) que o iniciaram. Os objetos das pesquisas, transformados em
Dissertacdes, sdo reflexos inspiradores do quotidiano escolar, hoje
execrados em teor cientifico e analisados epistemologicamente,
constituindo-se, assim, uma sélida contribuicéo para a Instituicao e
sua nova modelagem concepcional em Educacao.

Verificando que as reflexdes transcendem os limites de seus
proprios muros, impossivel ndo reconhecermos nossa satisfacdo
ao ver os postulados da ciéncia sendo aplicados, por esses novos
mestres, a experiéncia, estando, desde entdo, a servico do bem
estar do homem e do aperfeicoamento perene do processo ensino-
aprendizagem.

Com certeza a Educagdo Profissional e Tecnoldgica
praticada no Alto Sertdo da Paraiba ganha reforgos para a sua
projetada consolidacado através dos novos Cientistas, servidores que
se reafirmam profissionalmente, face a lapidacdo do saber como
instrumento de trabalho.

Este livro é o resultado do esforco e do comprometimento
de muitas pessoas. Em primeiro lugar estdo os Pesquisadores
(Mestrandos) que contribuiram com suas experiéncias e percepgoes.
A eles, minhas sinceras e reverentes congratula¢oes, enaltecendo o
esforgo e esmero por esta vitoria conquistada, e suas contribuicdes
para um IFPB cada vez mais eficiente e consciente da sua missao
de educar para a vida e para o mundo do trabalho como Instituicdo
aprendente. Ressaltamos a participacdo de todos os professores
ministrantes, base fundamental e apoio logistico, eivados de
competéncia profissional, que contribuiram solidamente para este
resultado positivo. E, por fim, parabenizamos toda a equipe gestora
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do Projeto Minter Educacdo, enfatizando a colaboracdo direta e
indireta dos envolvidos nesta empreitada.

Desejo a vocé leitor, que faca uma boa leitura desse livro
e extraia dele a esséncia da contribuicdo dos nossos Mestres em
Educacao, ao tempo em que possa melhor conhecer a interioridade
de nossa Instituicao.

Minhas sinceras reveréncias,

Prof. Jodo Batista de Oliveira Silva
Reitor do IFPB









1
JOVENS E POLITICAS PUBLICAS
Representacdes Sociais de Educacéo

Angela Cardoso Ferreira Silva
Marileide Maria de Melo

1]Jovens, educacdo, representacdes sociais

O presente trabalho é parte de uma pesquisa de mestrado' que
teve como objeto de investigacdo as representac¢des sociais de educacio
entre jovens do Programa ProJovem Urbano, na cidade de Jodo
Pessoa/ PB% As nossas questdes de pesquisa se estruturam em torno de
compreensdes sobre as relagdes dos jovens com a educacdo, a partir de suas
apropriagdes no processo educativo em que se encontram inseridos e nas
préprias experiéncias de vida. Como hipétese confirmada, obtivemos que
os jovens vinculam a educac¢do com sua insercdo no mundo do trabalho. O
indicativo de educacédo profissional estd inserido no formato de educacdo
integral expresso no Programa. O que os jovens esperam conseguir com sua
participagdo no Programa? Como relacionam seu engajamento no ProJovem
Urbano com suas demandas de trabalho? Eles tém perspectiva de que a
participagdo no Programa venha a lhes conferir uma nova forma de insercéo
social? Esse modelo educacional responde as situacbes de exclusdo desses
individuos? Foram essas as perguntas iniciais de nossa pesquisa.

O ProJovem Urbano se insere no Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria — ProJovem, no contexto
de politicas federais de inclusdo social e juventude:. Os estudantes do
ProJovem Urbano, pelos préprios requisitos de insercéo, tém a idade entre
18 e 29 anos, alfabetizados, mas nédo concluiram o ensino fundamental.
O Programa é constituido por um tripé curricular que inclui formagéo
equivalente ao ensino fundamental, qualificagdo profissional e participagdo

1 SILVA, Angela Cardoso Ferreira. Jovens e Politicas Publicas: Representacdes sociais de educacdo
entre jovens do ProJovem Urbano na cidade de Jodo Pessoa /PB. 2011. 112 f. Disserta¢do (Mestrado
em Educagdo) - UFPB, Jodo Pessoa, 2011.

2 O estudo se deu no contexto de nossa participacdo no Programa de Cooperagdo Académica —
PROCAD NF N° 21/ 2010 CAPES.

3 Os principais documentos legais que estruturam essas politicas sdo: Decreto n° 5.154, de 23 de
julho de 2004; Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005; Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006;
Lein® 11.129, de 30 de junho de 2005; Lei n°® 11.692, de 10 de junho de 2008; Lei n°® 11.741, de 16
de julho de 2008.

19



20

Educacdo na Paraiba: andlises e perspectivas

cidada. Tem como meta principal a inclusdo social dos jovens, focada em
(re)insercdo no sistema escolar, oportunidade de ingresso no mercado de
trabalho ou preparacgdo para desenvolver atividades geradoras de renda e
desenvolvimento de a¢gdes em seu meio comunitario.

Essa é uma proposta ampla que responde a diferentes proposicdes.
Se, por um lado, pode oferecer subsidios aos jovens que compdem o
publico do Programa para sua incluséo social, por outro, é um formato que
obedece a linha educacional vinculada ao fator econémico. Essa linha se
baseia fundamentalmente no desenvolvimento de saberes que permitam
0 encaixe no mundo produtivo. O ProJovem Urbano em muitos sentidos
segue os idedrios dos organismos e encontros internacionais de educacao*
0s quais, em seus aspectos negativos, apresentam tendéncias a acriticidade,
a dualidade educativa e a reproducédo sécio-econdmica. Estabelecem-se
uma sintonia e uma conex&o entre a exaltacdo as forcas de mercado com
as correspondentes politicas de liberalizagdo e desregulamentacdo; e
a hegemonia conservadora sobre as formas de consciéncia social e suas
implicac¢des na educagdo (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000).

A inclusdo social e a perspectiva de cidadania juvenil atravessam
lugares mais complexos ndo presentes no Programa. Todavia, parece-nos
que esse modelo ndo se propde efetivamente a contemplar tais aspectos,
antes se caracterizando como um mecanismo que busca suprir, ainda que
de maneira precaria ou superficial, as necessidades bdsicas de integragdo
dos jovens participantes, a partir de um conjunto de conhecimentos que
permita uma melhor (con)vivéncia social, mais como medida paliativa do
que como possibilidade de transformacdo real da condicdo de exclusdo
sécio-econdmica daqueles. Desse modo, a premissa inicial tocaria na
necessidade do estabelecimento de politicas que respondessem melhor a
essa problemaética, principalmente no que se refere ao sistema educacional.
A perda educacional sofrida por esses jovens é um fato, no entanto, nédo se
pode retroceder ou devolver-lhes anos de vida, o que sugere a validade de
tal formato educativo.

Objetivamos estabelecer uma maior compreensdo e aproximagao
dos jovens quanto as suas vivéncias educacionais, realizando uma pesquisa
a partir da Teoria das Representagdes Sociais, a qual foi introduzida por

4 Na década de 1990: Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien
(Tailandia) em 1990, financiada pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéao,
a Ciéncia e a Cultura); UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia); PNDU (Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento) e Banco Mundial; lancamento do documento econdémico
da CEPAL (Comissdo Econdmica para América Latina e Caribe) — Tranformacién Productiva
con Equidad; convocagdo pela UNESCO, a Comissdo internacional sobre Educagdo para o
século XXI, coordenada pelo francés Jacques Delors; dentro das agéncias multilaterais, o Banco
Mundial langa o documento Prioridades y Estratégias para la Educacién. (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2000).



Serge Moscovici em 1961, através de um estudo sobre as maneiras como
a psicandlise penetrou o pensamento popular na Franca. A abordagem
classica, desenvolvida por Moscovici e Jodelet, trouxe a compreensdo de
uma modalidade de saber engendrada na comunicagéo social com funcdo
e finalidade para a vida concreta. A representacdo social “é uma forma
de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo
pratico, e que contribui para a construcdo de uma realidade comum a um
conjunto social” (JODELET, 2001, p. 22). Ainda, utilizamos aqui a Teoria do
Ntcleo Central, conforme estabelecida por Abric em 1976, que trata dos
conteudos cognitivos e do aspecto estrutural das representagdes sociais.

Nossa pesquisa se justifica pelo intuito maior de ouvir a voz de
tais jovens, de trazer as compreensoes deles por eles mesmos, de modo a
contrapor a concepc¢do do jovem como ser em formacdo ou incompleto,
relatada na literatura, a consideracdo deste como sujeito social efetivo.
A proposta é trazer como perspectiva elaboracdes dos jovens referentes
a significacdo da educagdo em suas experiéncias vitais, o que pode
promover uma melhor interacdo com esses sujeitos. Segundo Abramo
(2007), no contexto das politicas publicas, existe uma grande dificuldade
para se superar a imagem dos jovens como problema social e se conseguir
estabelecer o didlogo com eles. N&o se consegue, mesmo quando essa é a
proposta, percebé-los sob a consideracéo de atores sociais efetivos a serem
incorporados na resolucdo das questdes.

Nessa perspectiva, o estudo da representacdo social de educagédo
contribui para a superacdo de imagens, estereo6tipos e preconceitos sobre o
papel da juventude no processo de elaboracdo das politicas publicas. Essa
necessidade € um consenso entre autores que tratam sobre juventude e
politicas publicas (ABRAMO, 2007; DAYRELL, 2005; KERBAUY, 2005; PAIS,
2005; REGUILLO, 2007; SPOSITO e CARRANO, 2007).

Pais (2005) afirma-nos que a falta de eficacia das politicas dirigidas
a jovens pode estar relacionada ao planeamento dessas politicas, que
desvalorizam os contextos reais de sua aplicacao, e situa o equivoco na falta
de ancoragem em estudos rigorosos dessas realidades, complexas, porque
as trajetdrias dos jovens sdo complexas.

A representacdo social é o reconhecimento e a validagdo do senso
comum como saber mediador entre individuos e meio ambiente. Sdo
sistemas de interpretacdo que regem nossarelacdo com o mundo e 0s outros,
intervindo em processos variados, tais como a difusdo e a assimilacdo de
conhecimentos, o desenvolvimento individual e coletivo, a definicdo das
identidades pessoais e sociais, a expressdo dos grupos e as transformacoes
sociais. As representacgdes sociais aparecem como produto e processo de
uma atividade de apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e de
elaboracdo psicoldgica e social dessa realidade, que irdo orientar as praticas

21



22

Educacdo na Paraiba: andlises e perspectivas

dentro da sociedade (JODELET, 2001). Ter conhecimento da representacdo
social que esses jovens tém sobre educacdo equivale a saber de relacdes,
apropriagdes, condutas, perspectivas e significagdes quanto a educagdo em
suas experiéncias sdcio-culturais.

A Teoria do Nucleo Central, no contexto da grande teoria, tem
embasado numerosos estudos que atestam sua validade (CAMPOS, 2008;
MELO, 2005, 2006; SA, 1996, 1998a,1998b; DOMINGOS SOBRINHO,1998).
Desenvolvida por Abric em 1976, essa abordagem convenciona a
representacdo como um conjunto organizado em torno de um nucleo
central. Este constitui a parte rigida da representacio, que reflete a natureza
do objeto representado e as relacdes histéricas, sociolégicas e ideoldgicas
do grupo com esse objeto em torno do qual se estruturam e ganham
sentido os elementos periféricos. Estes constituem a parte mais flexivel
da representacdo, que resultam da troca entre nucleo central e a situagdo
concreta na qual a representacéo ¢é laborada e colocada em funcionamento
(ABRIC, 1998, 2001).

Nesse ponto, chegamos ao nosso problema de pesquisa: Que
representacgdo social os jovem participantes do ProJovem Urbano tém de
educagdo? Ressaltamos que o foco de nossas consideracdes concentra-se
no modelo educativo do qual os sujeitos participam, ou seja, procuramos
saber quais sdo e como se ddo as relacdes do jovem em seu engajamento no
Programa. Assim, o objetivo geral dessa pesquisa consistiu em conhecer
a representacdo social de educacdo entre jovens do ProJovem Urbano,
considerando o processo educacional no qual estdo inseridos e suas
proprias experiéncias. O alcance desse objetivo nos permitiu estabelecer
uma visdo da relacdo dos jovens pobres com a educagdo a partir de
categorias do discurso dos préoprios sujeitos, uma vez que as representacgdes
sociais orientam e organizam tanto as condutas como a comunicacdo social
(JODELET, 2001).

A representacdo social é uma forma de saber cuja especificidade
vem da pertenca social do individuo. Concebemos trés objetivos a alcancar.
Tivemos como primeiro objetivo especifico estabelecer o perfil sdcio-
econdmico-cultural dos jovens participantes do ProJovem. Com isso,
recuperamos um pouco da histdria, cultura e experiéncias deles, ou seja,
obtivemos conhecimento sobre o grupo que representa e seus determinantes
como tal. O segundo objetivo especifico consistiu em identificar e analisar
os conteudos e a organizacdo das representagdes sociais da educacgdo
entre os jovens participantes do Programa. Com isso pudemos conhecer os
elementos semanticos/cognitivos que compdem a representacdo social de
educacdo, assim como, a partir da abordagem estrutural, estabelecemos
compreensdo quanto as centralidades e as funcdes desses elementos. O
terceiro objetivo especifico foi o de estabelecer compreensdes quanto a



dimensao pratica da representacdo social de educagdo; em outras palavras,
a partir da anédlise dos componentes e estrutura da representacdo social
de educagéo, verificamos implica¢gdes e comportamentos na vida concreta
dos sujeitos, através de seus discursos. Em conjunto, esses fatores estdo
relacionados ao ajustamento pratico do sujeito ao meio, o que, pela teoria
das representacdes sociais, pode ser qualificado como compromisso
psicossocial (JODELET, 2001).

A abordagem de uma politica educacional a partir da éptica dos
jovens em suas dinamicas sociais - aqui realizada através do estudo da
representacdo social de educacdo - proporciona compreensdes tanto sobre a
politica quanto sobre o sujeito para o qual se destina. Na contemporaneidade,
a juventude, como categoria, assume diferentes nuances. Bourdieu (1983)
nos fala que a juventude é apenas uma palavra. As questdes relativas a
juventude sdo marcadas pela intensidade das mudancas globais, referentes
a sociedade do consumo e do conhecimento e dos efeitos desiguais dessas
mudancas. A juventude, como categoria, além dos aspectos bioldgicos da
idade, torna-se uma construcdo socio-cultural. As producdes tecnoldgicas,
suas repercussdes na organizagdo produtiva e simbdlica da sociedade, a
oferta e o consumo cultural, bem como o discurso juridico sdo elementos
que dao sentido e especificidade a categoria juvenil (REGUILLO, 2007).

O jovem pertence e responde a contextos histdrico, social,
econdmico e cultural. Assim, a juventude ndo é uma, mas juventudes, em
que as diversidades sociais e econdmicas tém grande forca na configuragdo
das distintas maneiras de ser jovem. Isso leva a formaclo de redes ou
subculturas juvenis, que podem ser relacionadas as classes sociais, raciais,
de género, religiosas, politicas, culturais, entre outras. As tendéncias
modernas, no entanto, nos falam da relativizacéo desses focos devido a um
prisma que privilegia a juvenilizacdo cultural, em que a juventude aparece,
em ideia e forma, como um estilo de vida estandardizado principalmente
pela midia e pelo processo de globalizacdo. (ABRAMO, 2007; REGUILLO,
2007).

Abad (2008) coloca que a condi¢do juvenil, atualmente, é
reconhecida e validada gracas a alguns fatores. O primeiro fator seria
o alargamento do periodo da juventude, devido a infancia que tem sido
diminuida pela adolescéncia a qual se apresenta cada vez mais cedo e
depois porque a juventude tem sido prolongada até apds os 30 anos. Como
segundo fator, temos que a sociedade tem encontrado dificuldades para
proporcionar um transito linear, simétrico e ordenado da juventude pelo
circuito familia-escola-trabalho / emprego no mundo adulto. O autor traz o
conceito de desinstitucionalizacdo da condi¢do juvenil, que se subjetiva no
tempo e espaco liberados, associada ao enfraquecimento dos processos de
socializacdo em institui¢cdes como a escola, a familia e o Estado.
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Aqui, a moratdria social de que a juventude desfrutaria é revista.
A juventude depende de tempo e dinheiro, para viver um periodo com
relativa despreocupacdo e isencdo de responsabilidades. Esse tempo
legitimo, proporcionado pela familia, é aquele dedicado a estudar e se
capacitar, durante o qual a sociedade é tolerante. Contudo, tal moratdéria
tem dois lados. Para os jovens de classes sociais melhores financeiramente,
o periodo de formacdo tende a alongar-se, pela exigéncia de conhecimentos
cada vez mais complexos para a insercdo social ou pela falta de garantia
de absorc¢do no mundo do trabalho. Para os jovens pobres que gozam de
tempo livre, aconteceria a nega¢éo da moratdria, em que esse periodo se
constitui em frustracgéo, infelicidade, impoténcia, culpa e mais pobreza, o
qual empurra o jovem para a marginalidade, a exclusio e a exposicdo aos
agentes de limpeza social (ABAD, 2008).

Sob essa configuracdo, a relacdo que os sujeitos estabelecem com a
escola - instituicdo que concretiza a educagdo conforme a estudamos aqui -
assume aspectos de tentativa, de resolucdo a que esses jovens se propdem em
consequéncia das perdas sociais vividas. Inserem-se no ProJovem Urbano,
entdo modalidade educativa que lhes é ofertada, com muitas expectativas
e esperancas, acreditando que vdo mudar de vida. Em linhas gerais, o que
0s jovens esperam é que possam adquirir conhecimentos os quais lhes
permitam uma melhor estruturacéo sécio-econdmica. Assim, nossa analise
da representacdo social de educacdo entre esses sujeitos alcanga trazer
elucidacdes sobre tais relacdes, a partir de aspectos objetivos, cognitivos,
simbolicos e ideolégicos que eclodem do discurso dos sujeitos.

No Brasil, tem crescido a atengdo dirigida aos jovens nos ultimos
anos por parte da opinido publica, da academia, de atores politicos e de
institui¢ées governamentais ou ndo- governamentais que prestam servicos
sociais. Entre os meios de comunicacdo de massa, pode-se notar, de uma
forma geral, uma divisdo dos modos de tematizacdo dos jovens. No caso dos
produtos dirigidos a esse publico, os temas sdo cultura e comportamento:
musica, moda, estilo de vida e lazer. Quando os jovens sdo assunto dos
cadernos destinados aos adultos, os temas mais comuns sdo relacionados
aos problemas sociais, como violéncia, crime, exploracdo sexual, drogas, ou
medidas para combate de tais problemas (ABRAMO, 2007).

Com relaclio as politicas publicas, no Brasil, nunca existiu uma
tradicdo de politicas especificamente destinadas aos jovens, como alvo
diferenciado do das criangas, além da educacdo formal. Estudos revelam
que a visibilidade e a proposicdo das politicas de juventude sempre estdo
subordinadas a questdo social. De uma maneira geral, a maior parte desses
programas esta centrada na busca de enfrentamentos dos problemas sociais
que afetam a juventude, cuja causa ou culpa se localizaria na familia, na
sociedade ou no proprio jovem, mas, no fundo, tomando os jovens, eles



mesmos, como problemas sobre os quais é necessario intervir (SPOSITO e
CARRANO, 2007).

No ano de 2005, o governo federal iniciou a implementacéo de uma
politica de juventude. Entre os fatores que somaram para constituigdo dessa
politica, estd o diagndstico dos principais problemas com os quais se deparam
os jovens brasileiros atualmente: acesso restrito a educacio de qualidade e
frageis condicdes para permanéncia na escola; falta de qualificacdo para o
mercado de trabalho; envolvimento com drogas; mortes por causas externas;
gravidez precoce e baixo acesso as atividades de esporte, lazer e cultura
(BRASIL, 2008c). A politica de juventude brasileira se estruturou a partir do
estabelecimento da Secretaria Nacional de Juventude, do Conselho Nacional
de Juventude e do lancamento do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
Educacdo, Qualificacdo e A¢do Comunitaria — ProJovem. A implantacdo do
ProJovem, carro-chefe da nova politica de juventude nacional, ocorreu sob
a coordenacdo da Secretaria Nacional de Juventude e da Secretaria-Geral
da Presidéncia da Republica, em parceria com o Ministério da Educacéo,
Ministério do Trabalho e Emprego e Ministério do Desenvolvimento Social
e Combate a Fome (BRASIL, 2007b, 2008c; NOVAES, 2007).

Nesse contexto desenvolvemos nosso estudo. O campo de pesquisa
estruturou-se em torno dos individuos de um nucleo do ProJovem Urbano
da cidade de Jodo Pessoa/PB, envolvendo 132 participantes. Para realizar
o estudo, ap0ds revisdo tedrica e andlise dos documentos relativos ao
Programa, tivemos trés momentos analiticos. O primeiro consistiu no
conhecimento do grupo que representa, a partir de levantamento de
aspectos socio-econdmicos-culturais dos jovens por meio de questiondrio
com 132 sujeitos. Este questiondrio serviu de base para contextualizar
0s sujeitos da pesquisa. O segundo trouxe a compreensdo dos conteudos
e elementos da representacdo social, a partir da aplicacdo com 64 jovens
da Técnica de Livre Associacdo de Palavras - TALP. Utilizamos o estimulo
“estudos”. O terceiro momento consistiu em entrevistas com 10 sujeitos,
sobre as tematicas relativas a escola e ao ProJovem, com o que obtivemos
dimensdes praticas da representacdo social de educacdo. Para tratamento
dos dados discursivos, utilizamos técnicas de anélise de conteudo, seguindo
orientacdes de Bardin (1977) e Franco (2007).

Estabelecemos com essas fases uma compreensdo geral desses
jovens e suas relagdes com educacdo. Apresentamos, a seguir, os principais
resultados obtidos em nossa pesquisa.

2 Pertenca social dos jovens

Uma compreensdo geral sobre os jovens do recorte estudado pode
ser obtida a partir de uma andlise do contexto em que estdo inseridos. Entre
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os fatores histdricos, podemos nos referir a forte desigualdade social, as
problematicas do sistema educacional e a complexificagdo do mercado
de trabalho relacionada a globalizacdo do capital. Entre consideragdes
sobre a sociedade contemporanea, colocamos os tempos de modernidade
liquida (BAUMAN, 2001) caracterizados por uma fragilidade generalizada
das instancias sociais, pelos novos formatos de interagdo social ligados
as tecnologias de comunicacdo, e pela hipervaloriza¢do do individuo
consumidor em detrimento de outros aspectos humanos.

Iniciamos com a caracterizacdo dos sujeitos. Quanto ao sexo,
ha a predominéncia de mulheres, correspondendo a 2/3 dos jovens. A
maior parte destes encontra-se na faixa etdria de 18 a 23 anos (63%,
aproximadamente) e os demais estdo na faixa que vai de 24 a 29 anos. Entre
os homens, a maioria (70%(aproximadamente) estdo na faixa de 18 a 23
anos; entre as mulheres 58% estdo na faixa de 18 a 23 anos. Quanto a etnia,
a maioria (58%, aproximadamente) se declarou parda. Em torno de 24%
se declararam brancas. Aproximadamente, 11% dos jovens se declararam
negros; o restante se disse amarelo ou indigena.

Percebemos padrdes sdcio econdmico- culturais entre esses
jovens e diferengas principalmente relacionadas a questdes de género.
Vivem de fato em familias de poucas condi¢6es financeiras. Os pais tém
baixa escolaridade. Mais da metade dos jovens vivem em relagdo conjugal.
Verificamos que mais de 2/3 dos jovens tém filhos. Do total de entrevistados,
84% aproximadamente das mulheres tém filhos, em contraste com 36%
dos homens. Pais (2009) destaca como a falta de emprego, necessario
para a emancipacdo dos jovens, influi nas dificuldades afetivo-sexuais.
O prolongamento da dependéncia familiar leva os jovens as formas
alternativas e precdrias de relacionamentos amorosos, as relacées pré-
matrimoniais, a coabitagdo do casal com os pais, a unido livre, entre outras.

Tratamos agora do tempo que o0s jovens passaram sem estudar.
Em aproximadamente 60% dos casos, 0s jovens ultrapassaram um periodo
maior que 2 anos sem estudar. Aproximadamente, 67% das mulheres
ficaram mais que 2 anos sem estudar. Para os homens esse indice cai para
40% aproximadamente, ou seja, eles perderam menos anos de estudos que
as mulheres.

Entre estas, quase metade disse estar até 3 anos sem ir a escola e, a
maioria, cerca de 54%, tem no minimo 4 anos sem ir a escola. Do total das
pesquisadas, 26% aproximadamente hd mais de 6 anos ndo frequentam a
escola. Entre as mulheres com filhos, mais de 1/3 declarou um periodo de
até 3 anos fora das salas de aula; em torno de 60% afirmaram ndo estudar
por um periodo minimo de 4 anos e 30% aproximadamente das jovens com
filhos estdo sem estudar por mais de 6 anos.



Seguimos com as mulheres sem filhos. A grande maioria,
aproximadamente 73%, declarou estar até 3 anos sem frequentar a escola.
Cerca de 27% estdo fora das salas de aula por pelo menos 4 anos e, apenas
7% tém um periodo de afastamento superior a 6 anos. Ndo é pequena a
diferenca nos periodos de afastamento das jovens com filhos e das jovens
sem filhos. Enquanto as mocas que néo tém filhos em sua maioria néo se
afastaram da escola por mais de trés anos; para as mocas com filhos esse
tempo aumenta gradativamente.

Sobre o periodo de afastamento dos rapazes, temos a apresentar: 2/3
declararam estar sem estudar por um periodo de até 3 anos; 31% indicaram
periodos a partir de 4 anos de afastamento da escola; e a menor parte (9%)
do total dos rapazes estd afastada da escola por mais de 6 anos. Em torno de
2% néo responderam. Entre os homens com filhos, 41% aproximadamente
estdo fora da escola por até 3 anos; para cerca de 59%, o periodo de
afastamento é de pelo menos 4 anos, sendo que 47% aproximadamente
dos homens com filhos declararam afastamento superior a 6 anos. No que
tange aos jovens com filhos, vimos que os dados de homens e mulheres
apresentam similaridade, mas que a quantidade de homens com um
periodo de mais de 6 anos longe da escola é maior que a das mulheres.

Quanto aos rapazes sem filhos, 81% estdo longe da escola por até
3 anos; 15% declararam um periodo de pelo menos 4 anos e apenas 4%,
aproximadamente, um periodo maior que 6 anos. 4% dos rapazes sem filhos
ndo responderam. Aqui também podemos ver grande discrepancia entre
os tempos sem freqiientar a escola quando comparamos os homens com
filhos e os sem filhos. Ainda, comparando homens e mulheres sem filhos, os
periodos de afastamento da escola das mulheres sdo maiores.

Sobre as causas que contribuiram para que os jovens deixassem
de estudar, houve maior incidéncia de motivos em relacdo a trabalho (
aproximadamente 21% das respostas), responsabilidades com a familia
(aproximadamente 24% das respostas) falta de identificacdo com os
estudos ou problemas de aprendizagem (em torno de 22% das respostas). O
fator “familia” teve incidéncia de 31% nas respostas das mogas; o trabalho
é prioritariamente um motivo masculino, apontado por 41% das respostas
dos rapazes, ja a falta de identificacdo com a escola é motivo geral .

Solicitamos que os jovens hierarquizassem os motivos postos de
afastamento dos estudos. Assim, das mulheres que apontaram as obrigacgdes
com a familia, aproximadamente 40% disseram ser esse o principal fator de
abandono. Se somarmos a isso as que indicaram a gravidez como razdo
decisiva, teremos quase metade das mulheres pesquisadas. Ou seja, o
cuidado com a familia foi 0 motivo com maior ocorréncia entre o género
feminino. Em seguida, 22% das mulheres indicaram como primeiro motivo
a “falta de cabeca” para estudar; cerca de 16%, a necessidade de trabalhar;
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10%, a falta de incentivo da familia. Houve pequena ocorréncia dos outros
motivos propostos no questionario.

No que se refere aos homens, dentre os que apontaram a
necessidade de trabalhar como fator para abandono escolar, em torno
de 61% declararam como primeiro motivo. Cerca de 9% dos pesquisados
alegaram a falta de incentivo da familia e, com a mesma porcentagem, os
jovens disseram “ndo ter cabeca” para estudar. Apenas 7% colocaram a
necessidade de cuidar da familia como primeiro motivo para deixarem os
estudos, e também 7% aproximadamente disseram ndo se sentir bem na
escola. Os demais ndo souberam ou ndo responderam.

Uma primeira reflexdo nos levaria a perceber que tendéncias
culturais muito arraigadas fazem com que um rapaz diga “ndo vou estudar,
mas trabalhar”, ou com que uma mocga pense “agora que engravidei vou
s6 cuidar do meu filho”; porque esse seria o cenario que eles veem e que
consideram natural. Paralela a isso, teriamos a falta de significacdo da
escola na sociedade contemporanea , que, ao lado de outras instituicdes,
ndo consegue adequar-se ao ritmo das mudangas, apresentando desajustes
na funcdo socializadora que tradicionalmente cumpria.

Seguimos tratando dos dados sobre o trabalho dos jovens. A
maior parte, em torno de 2/3, trabalha e/ou ja trabalhou, enquanto que o
restante nunca exerceu atividade remunerada. Quase em sua totalidade,
as atividades sdo no setor de comércio e servigos. As mulheres trabalham
como diaristas, babds, lavadeiras, vendedoras de roupas ou cosméticos,
recepcionistas, cabeleireiras, massagistas, manicures, panfletistas,
merendeiras, entre outras ocupacBes. Os homens trabalham como
vendedores de churrasquinho, ambulantes, ascensoristas, porteiros,
frentistas, fotocopiadores, em fébricas, em graficas, como serventes de
pedreiro, sdo capoeiristas, dancarinos, tatuadores, sapateiros, jardineiros,
entre outros.

Na comparacdo entre géneros, temos que entre os homens 66%
aproximadamente ja desenvolveram alguma atividade geradora de renda,
enquanto que para as mulheres essa taxa cai para 61% aproximadamente.
Entre as mulheres que tém filhos, cerca de 2/3 tiveram ou tém algum
trabalho; entre os homens que tém filhos, essa taxa sobe para altissimos
94%. Percebemos grande contraste entre os homens e mulheres com filhos
quanto as experiéncias de trabalho. A conclusdo mais direta indica que,
para mulher, no relativo a geragdo de renda, o impacto de ter filhos é mais
forte que para o homem.

Nos interessamos pelos motivos de felicidade dos jovens. Para as
mulheres, as razoes de felicidade estruturaram-se em torno da familia,
das vivéncias e afetos relativos a esta, exprimindo relacGes e desejos de
cuidados, dedicacdo, trocas sentimentais, de convivéncia, entre outros



(aproximadamente 65% das respostas). Para os homens, equiparam-se
as relacdes familiares (aproximadamente 45% das respostas) e sociais
(também em torno de 45% das respostas). As situacdes de participacgdo social
referem-se a anseios, expectativas e vivéncias relacionadas ao trabalho,
aos estudos, aos esportes, a igreja, as amizades, etc. A base e a harmonia
familiar — efetivas ou ansiadas - associadas a inser¢des e garantias sociais
entrariam para a composicdo do contexto de felicidade dos jovens.

Outro item de nosso interesse foi os problemas que enfrentam.
A grande maioria apontou problemas de falta de emprego (em torno de
36% das respostas) e financeiros (em torno de 13% das respostas), as duas
categorias juntas correspondendo a quase metade das respostas. Foram
relatados também a distdncia ou a perda de familiares e problemas para
conseguir terminar os estudos, bem como obtencdo de capacitagdo. As
complexidades e contradicdes das problemaéticas dos jovens, em nossa
pesquisa, tomaram forma mais consistente no tocante as relacdes conjugais
e aos filhos que os jovens tém. Se por uma Optica essas estruturas lhes
dificultam as vidas, por outra, sdo o que lhes proporcionam significacéo e
sentido,como pudemos auferir a partir das falas sobre felicidade.

A dificuldade da sociedade atual em facilitar um transito linear
da juventude pelo circuito familia — escola - emprego proporciona o meio
onde diferenciadas possibilidades tomam corpo. A desinstitucionalizacdo
da condigdo juvenil cuja subjetividade se relaciona com a subjetividade da
sociedade de hoje faz com que as geragdes atuais, entre outras caracteristicas,
apresentem rapida maturidade fisica e mental, emancipacéo precoce dos
aspectos emocionais e afetivos, com o exercicio precoce da sexualidade,
mais o atraso econémico (ABAD, 2008) nos conferem uma referéncia para
pensar nos problemas apresentados pelos jovens.

Assim, localizamos o0s jovens sujeitos da pesquisa. Como pobres,
esses individuos tém uma trajetéria comum, em que um histérico familiar
de exclusdo social soma-se a complexidade da atual sociedade de consumo e
da informacdo, que gera necessidades e possibilidades novas e imprevistas,
entdo definida pela transitoriedade e cultura do laissez-faire, o que Bauman
(2001) denominou de modernidade liquida. A vida, para esses jovens,
assume caminhos muitas vezes sem conexdo com o ambiente escolar,
convergindo para o envolvimento em situagdes variadas: de trabalho,
de constituicdo familiar precoce, de formas alternativas de interagdo e
socializac¢do, tornando-se a escola, com isso, distante ou estranha.

Objetivando estabelecer conhecimento das relacdes entre jovens
e educacdo, optamos por seguir trés passos: contextualizar esses jovens
em sua pertenca social; acessar e analisar os conteudos e a organizacgado da
representacdo social de educacdo; refletir sobre praticas e comportamentos
dos jovens em suas experiéncias educacionais. Essas problemaéticas sdo

29



30

Educacdo na Paraiba: andlises e perspectivas

interdependentes e complementares, de maneira que os resultados obtidos
em cada fase entremeiam-se com as demais fases, proporcionando uma
melhor compreensdo da dindmica bésica das representagdes sociais,
entdo situada em relacOes entre sujeito-representacdo-contexto social.
Seguimos com a andalise dos contetidos e estrutura da representacdo social
de educacao.

3 Representacdes sociais de educacio

O estudo e a compreensdo da educacdo como objeto socialmente
representado entre jovens do ProJovem Urbano proporcionam
esclarecimentos de como eles projetam, internalizam e respondem as
experiéncias educacionais. “As representacdes sociais sdo entidades quase
tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam incessantemente através
de uma fala, um gesto, em nosso universo cotidiano” (MOSCOVICI, 1978, p.
41). Perpassando a textura da realidade, a representacao social relaciona-
se ao saber tacito do dia-a-dia, comum e comunicado em contextos sociais
especificos, que orienta a apropriagédo e a acdo dos individuos e grupos em
suas relacdes com o mundo.

Para ter acesso a representacdo social de educacdo entre os
jovens em formacdo no ProJovem Urbano, utilizamos a TALP por ser a
mais indicada para o estudo da centralidade dos elementos que compdem
uma representacgdo social. A aplicacdo da técnica partiu da solicitacdo aos
sujeitos que evocassem, de maneira livre e imediata, quatro palavras a
partir do termo indutor estudos e, em seguida, numerassem-nas por ordem
de importancia. Optamos por esse termo porque ele traduz nosso objeto de
pesquisa, a educacdo como formacdo escolar. Ainda, lhes foi pedido que
justificassem a palavra apontada como a mais importante.

Concluido esse levantamento junto aos jovens, optamos por
fazer um trabalho manual de ordenamento das unidades semanticas, do
qual emergiram as seguintes categorias: Trabalho, Profissdo, Aprender,
Conhecimento, Ser Alguém, Oportunidade, Terminar, Universidade, Forca
de Vontade, Aluno, Convivéncia, Importante, Familia. As categorias foram
determinadas pela maior frequéncia com que as palavras apareceram
e agrupadas a partir do grau de aproximacdo com que foram expostas
pelos sujeitos, incorrendo em um mesmo sentido atribuido. Na sequéncia,
realizamos andlise dos produtos da aplicacdo projetiva, utilizando métodos
previstos pela Teoria do Nucleo Central, a qual considera a ordem e a
frequéncia das evocacdes.

Apds o estabelecimento das categorias, buscamos conhecer a
organizacdo da representacdo, norteando-nos pelo seguinte preceito: “A
organizacdo de uma representacdo social apresenta uma caracteristica



especifica, a de ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo-
se em um ou mais elementos, que déo significado a representac¢éo.” (ABRIC,
1998, p. 31). Assim, por meio do cruzamento da média das frequéncias
médias de evocacdo com a média das ordens médias de evocacdo (MOME),
as categorias evocadas foram distribuidas cuidadosa e criteriosamente em
quatro distintos quadrantes, que apresentamos:

QUADRO I - Conteudo e organizacio da representacao social de

educacao
F>17,4 OME< F>174 OME
2,66 > 2,66
Aprender (38) Profisséo (21)
Conhecimento (33) Trabalho (19)
Ser alguém (27)
Oportunidade (20)
F<17,4 OME F<174 OME
< 2,66 > 2,66
Terminar (11) Forga de vontade (17)
Importante (10) Convivéncia (10)
Familia (5) Aluno (9)
Universidade (6)

Fonte: Dissertagdo de mestrado da autora.

Conforme se apresenta nesta configuragdo, o quadrante superior
esquerdo contém os elementos de maior freqiiéncia e menor ordem média
de evocagdo, ou seja, que foram ndo somente muito freqlientes, como
também mais prontamente evocados. Esses sdo muito provavelmente
os elementos que formam o nucleo central das representacdes. Assim,
os elementos aprender, conhecimento e ser alguém se constituem no
provavel nucleo central da representacdo social de educacdo para esses
jovens.

O quadrante inferior direito é formado por elementos que mais se
distanciam do nucleo central, sendo considerados os elementos periféricos,
em razdo de combinarem uma menor frequéncia e um maior afastamento
na ordem de evocagdo. Os elementos ai envolvidos sdo aqueles que se
encontram mais afastados do sentido de educacdo para eles. Os quadrantes
superior direito e inferior esquerdo ensejam uma interpretacdo menos
definida, tendo a possibilidade de alguns de seus elementos constituintes
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serem considerados como pertencentes a uma periferia préxima ao nucleo
central.

O nucleo central é o elemento mais estdvel da representagéo,
através do qual se cria ou se transforma o significado dos outros elementos,
como também determina a natureza dos elos entre eles, unificando
e estabilizando a representacdo. O nucleo central é relativamente
independente do contexto imediato no qual o sujeito utiliza ou verbaliza
suas representacées, tendo antes sua origem no contexto global histérico,
social e ideolégico (ABRIC, 1998).

Assim, a reflexd@o sobre os componentes aprender, conhecimento
e ser alguém, no corpo da representagdo social de educacéo, leva-nos a
compreensdo de que esses significantes constituem o que existe de mais
fundamental e arraigado na visdo que os jovens tém de educagdo. Por
conseguinte, podemos compreender que educacdo para esses sujeitos, em
ultima instancia, significa e vai ou deve implicar aprendizado, geragdo de
conhecimento e estabilidade ou identidade dentro da sociedade, tornar-se
alguém.

Em torno do nucleo central organizam-se os elementos periféricos,
0s quais constituem os componentes mais acessiveis, vivos e concretos da
representacdo (ABRIC, 1998). O sistema periférico é determinado pelas
vivéncias dos sujeitos e responde pelo ajuste pratico do sujeito ao ambiente.
Assim, o sistema periférico teria implica¢des funcionais ao ajustamento
pratico em um determinado contexto; seria, pode-se dizer, a aplicabilidade
da representacdo no contexto e a implicagdo dessa aplicabilidade na
representacao.

Imediatamente préximos ao provavel sistema central da
representacdo, temos os elementos oportunidade, profissdo e trabalho.
Com isso veriamos que a finalidade, o propdsito pratico de estudar para
esses jovens relaciona-se as oportunidades que a educagdo ou o capital
educacional pode ocasionar, no caso, o desenvolvimento de uma profissdo
e a obtencdo de um trabalho. Tal assertiva foi nossa hipdtese de pesquisa
e vem se confirmando desde o inicio. Também foi interessante a clara
diferenciacdo que apareceu no discurso entre profissdo e trabalho. Os
jovens, a maioria com alguma experiéncia de trabalho precario, focaram
bem que uma coisa é trabalhar, e outra coisa é ter uma profissado e trabalhar.
As préaticas educativas, nesse sentido, relacionam-se a necessidade de
formacdo profissional.

Em seguida, entre os elementos da representacdo social de
educacdo, temos terminar, importante e familia. E necessario esclarecer
que terminar, para os sujeitos, significa terminar os estudos, importante
é um qualificador dos estudos, e familia, no geral, significa cuidar da
familia. Vemos, entdo, que vai estabelecendo-se um ordenamento contiguo



dos significados de educacdo. O primeiro e essencial seria aprender/ ter
conhecimento, o que faria com que o jovem pudesse ser alguém na vida.
Em seguida, a formacdo profissional, como um corpo de conhecimentos
adquiridos para o desenvolvimento de um trabalho, o qual, por sua
vez, estaria relacionado a manutencdo financeira familiar. Percebe-se
essa relacdo muito claramente quando o jovem diz: “o estudo é muito
importante, preciso terminar meus estudos e conseguir um trabalho, tenho
minha familia”.

Por fim, apresentando uma distdncia maior do provavel
nucleo, temos os componentes forca de vontade, convivéncia, aluno,
universidade. Uma pesquisadora a quem mostramos esses dados comentou:
“forca de vontade que eles ndo tém, universidade que estd tdo distante...”
A indicacdo que temos, analisando a organizacdo da representacdo, nao
contradiz esse comentario. Aqueles elementos remetem a sentidos remotos
de educacdo, de maneira que, para esse grupo de jovens, também as
prdaticas convergentes desses significados seriam remotas. Assim, muito
embora esses aspectos da educacdo ndo lhes sejam estranhos, sdo distantes.
Na sequéncia, traremos andlise das entrevistas. Procuramos evidenciar os
elementos que compdem a representacdo social e trazer indicativos de sua
dimensdo pratica, sob a concepcdo do discurso como prdxis no contexto das
trocas sociais.

4 Dimensao pratica

Para obter uma melhor compreensdo quanto as relacdes dos
jovens com a educacdo, tivemos trés momentos analiticos principais.
A caracterizacdo socio-cultural trouxe aspectos da pertenca social dos
sujeitos; a técnica de livre associacdo de palavras proporcionou o acesso ao
conteudo e estrutura da representacdo social de educacéo; e as entrevistas
nos permitiram conhecer melhor suas histdrias, afetos e anseios referentes
as vivéncias educacionais.

Entre os aspectos revelados por meio das entrevistas, os principais
estruturam-se em torno dos desejos dos jovens de obterem qualificacdo que
permita o exercicio de atividades geradoras de renda, de modo a alterar
situacdes de exclusdo social. Uma abordagem das conexdes entre educacgdo
e perda social pode ser feita a partir das defini¢des de educacdo construidas
pelos sujeitos. Nessas defini¢cdes, os objetos simbdlicos correspondem
a aproximadamente 60% das respostas. Nesse contexto, educacdo foi
associada a termos como tudo, futuro, dignidade, humanidade, ser
alguém; e, em contraste, a ndo-educacado foi relacionada com nada e ser
ninguém.
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Consideramos especialmente relevante a questdo do ser alguém.
Em nossa sociedade, se ndo tem estudo e/ou trabalho, o individuo é
ninguém. Essa concepcdo se configura claramente nas antiteses implicitas
no discurso dos entrevistados sobre educacdo: “é o futuro, sem ela resta o
imprevisto; é tudo, sem educacdo ndo temos nada; com educagdo tenho um
lugar, sem educagdo darei ao vazio; é o digno, seu oposto é a vergonha”.
Com maior forca, os elementos simbdlicos configuram metafinalidades da
educacdo, que, como tais, englobam objetivos praticos dos jovens. Desse
modo, quando os sujeitos utilizam tais elementos, quando dizem “educacdo
é tudo”, dizem também: “quero concluir meus estudos, aprender uma
profissdo, ter um trabalho, poder levar uma vida digna, fazer o melhor por
mim e minha familia”. Considerando a extrapolacdo semantica e que ser
alguém domina a dimensdo simbolica, podemos reafirmar a centralidade
deste elemento nas praticas e significacdes referentes a educacéao.

Um fator relevante, apresentado por 80% dos pesquisados,
relaciona-se a visdo do ProJovem Urbano como oportunidade, ou seja, como
possibilidade de inclusdo social. Os jovens utilizaram espontaneamente o
termo oportunidade, e outros como incentivo ou chance, ao se referirem
ao Programa. No decorrer das entrevistas, essas falas convergiram para
0s mesmos objetivos, ou seja, terminar os estudos e obter um trabalho,
apresentados por todos os jovens em algum momento. Temos um indicativo
das funcdes dos elementos periféricos profissao e trabalho.

A possibilidade de engendrar novas perspectivas ou melhoras de
vida por meio da participagdo no Programa relaciona-se a apresentacdo
deste como uma modalidade de ensino completa, formulada especialmente
para o jovem, permitindo que conclua em tempo reduzido um nivel de
seus estudos, obtenha uma profissdo e receba um auxilio financeiro. Essa
questdo relaciona-se as perdas sociais desses individuos e as respectivas
tentativas derecuperacdo. De uma maneira geral (80%), as entrevistas foram
perpassadas pela sensac¢do de tempo perdido, vazio e desencaminhamento.

Nessa tentativa de elucidar relacGes entre componentes e
praticas da representacdo social de educacdo, podemos delinear algumas
compreensdes. Os elementos aprender/conhecimento conformam uma
dimenséo cognitiva, relacionada aos processos de gera¢do de conhecimento.
Esses processos cognitivos aparecem nas praticas educacionais dos jovens
entremeados as atividades didéticas e as relacGes com os professores. O
elemento ser alguém corresponde a uma dimensdo simbolica que indica
posicdo social. Essa dimensdo simbolica perpassa praticamente todo
discurso dos jovens sobre educacao, eles dizem “é o meu futuro, quero ser
alguém na vida, ndo tenho nada porque ndo tenho educacao”, etc.

Essas duas dimensdes remetem a objetos mais concretos:
oportunidade, profissdo, trabalho. Podemos entender essa contiguidade



da seguinte forma: o aprendizado, como apropriacdo de conhecimentos,
constitui-se em capital educacional; a idealizacéo de ser alguém direciona
e justifica as praticas educacionais. Com esse capital e essa idealizacédo, o
jovem entende, sob uma concepgao ideolégica, que tem mais oportunidade
na vida, de modo a desenvolver uma profissdo e obter um trabalho.

Os demais componentes da representagdo refletem outras
dimensdes que se afastam paulatinamente do centro, refletindo, todavia, o
todo significativo que é a representacdo social. Tais ligacdes estdo previstas
na abordagem estrutural das representacdes sociais, a qual indica que o
sistema central define os principios fundamentais em torno dos quais se
constituem as representacdes, e que o0 sistema periférico permite uma
integracdo das experiéncias cotidianas.

5 Consideracdes finais

Essa pesquisa apresentou ao mesmo tempo resultados esperados e
surpreendentes. Os jovens pelos quais nos interessamos ndo estdo apenas
atrasados nos estudos, mas, se for possivel pensar em niveis variados
de margens sociais, eles estdo bem aquém de garantir seu espago de
inclusdo. Esses individuos néo trabalham em loja, ndo sdo atendentes,
ndo tém carteira assinada. Ndo desfrutam de uma vida mediana. Filhos de
pobres com pouco ou nenhum estudo, pertencem a um mundo bem mais
complexo; se as necessidades para seus pais eram simples, para eles sdo
bem outras: querem um ténis, querem uma marca, querem prazer, querem
um momento. Um rapaz de 17 anos deseja ter algum dinheiro para gastar;
a menina de 16 anos que engravida espera os filhos crescerem para poder
estudar. As situacdes sdo vividas, o tempo torna-se passado.

Nédo duvidamos que o ProJovem Urbano some para a integracdo
desses sujeitos na escola. Contudo, esse modelo educacional, compactado
ao maximo, é uma base precéria, uma porta, como alguns sujeitos colocam.
Néo implica um divisor de d4guas. Ndo oportuniza, de fato, a transformacao
social desses sujeitos. Tem sua funcdo, uma vez que se constitui numa
medida para atender as necessidades mais prementes do seu publico, mas
dentro dos limites do que realmente é: um paliativo. Também néo ousamos
fazer progndsticos quanto aos sucessos dos jovens. O passo foi dado. O
nosso coracdo segue com os deles.
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2
A FORMACAO DO EDUCADOR DO PROEJA

Maria José Marques Silva

1 Introducao

O presente texto € resultante de uma investigacdo realizada
acerca da Formacado do educador do Programa de Integracdo da Educacio
Profissional com a Educacdo Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos (PROEJA), parte integrante das discussfes feitas na minha
dissertacao!. Apesar de ndo ser uma questdonova, a formacado de educadores
para a EJA tem se tornado uma questdo central nas discussOes atuais
das praticas educativas, nos féruns de debates, no desenvolvimento de
reflexdes das quais emerge a necessidade de o educador se profissionalizar,
ndo apenas da EJA. Nas palavras de N6voa (1992, p. 10), “[...] essa profissdo
precisa de se dizer e se contar: é uma maneira de a compreender em toda a
sua complexidade humana e cientifica”.

Considerando-se os diversos desafios para implantar o PROEJA,
neste estudo, optamos por refletir sobre as questdes referentes a formacao
do educador que atua no referido programa, tendo em vista que o
desenvolvimento dessa modalidade de ensino requer uma formacgdo
especifica para o atendimento dos sujeitos demandantes.

A referida investigacdo estd intimamente ligada as atuais questdes
que envolvem o debate nacional acerca da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no nosso pais e se constitui como uma das maiores preocupagdes
evidenciadas nesse campo. Devido as especificidades dos demandantes,
é exigida, também, uma formacdo especifica do educador, com vistas a
atender as particularidades dos que buscam retomar os seus estudos.

AsinquietacOes suscitadas em nosso estudo estiveram relacionadas,
principalmente, ao ambito das politicas educacionais em curso e suas
implica¢des para a formacdo e o exercicio profissional da docéncia da
educacdo profissional integrada a Educacdo Basica na modalidade EJA/
PROEJA.

Para o desenvolvimento da pesquisa, trabalhamos focalizando o
seguinte problema: Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores que
atuamno PROEJA, no que se refere a sua formagdo? Nesse sentido, o objetivo

1 SILVA, Maria José Marques. A formacdo do educador do PROEJA no IFPB/ campus
Cajazeiras. 2001. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - UFPB, Jodo Pessoa, 2011.
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geral se constituiu em analisar a formacéao dos professores do PROEJA
no IFPB - campus Cajazeiras. Para isso, tracamos os seguintes objetivos
especificos: contextualizar a implantacdo do PROEJA no cendrio
nacional e no nosso contexto de pesquisa; tracar o perfil sociocultural
dos professores participantes da pesquisa e identificar as dificuldades
que eles vivenciam no que se refere a sua formacao.

Para esta investigacdo foi utilizado o delineamento de uma
pesquisa exploratéria, de abordagem qualitativa. Para Gonsalves (2003, p.
65), a pesquisa exploratoéria:

[...] se caracteriza pelo desenvolvimento e
esclarecimento de ideias, com objetivo de oferecer
uma visdo panoramica, uma primeira aproximacao
aum determinado fen6meno que é pouco explorado.
Esse tipo de pesquisa é também denominada
‘pesquisa de base’, pois oferece dados elementares
que dao suporte para a realizacdo de estudos mais
aprofundados sobre o tema.

No tocante a abordagem qualitativa, Oliveira (2007, p. 60) afirma:

A opgdo por uma abordagem qualitativa deve ter
como principal fundamento a crenga de que existe
uma relagdo dindmica entre o mundo real, objetivo,
concreto e 0 sujeito; portanto, uma conexao entre a
realidade césmica e o homem, entre a objetividade
e a subjetividade [...].

O universo pesquisado foi composto por todos os professores
atuantes no Curso Técnico em Desenho de Construcao Civil do IFPB/ campus
Cajazeiras, num total de 11(onze) participantes.

O ponto de partida da investigacdo foi uma revisdo bibliografica
de livros, artigos, documentos oficiais e revistas sobre o assunto relativo
a formacdo do educador de adultos. Como técnicas de coleta de dados,
empregamos as observacdes de campo, a entrevista semiestruturada, o
questiondrio e os documentos oficiais que respaldam o PROEJA.

Para o alcance dos objetivos propostos, foi necessdrio definir
uma forma de trabalho e os recursos utilizados para esse fim. Assim,
para o levantamento de dados, optamos pela utilizacdo de um formuldario
sociocultural, com o objetivo de tracar o perfil dos docentes envolvidos. Em
seguida, realizamos uma entrevista individual, semiestruturada, com todos



os participantes, que foi registrada em equipamento de gravacéo digital, na
tentativa de manter a fidelidade do texto.

O interesse pelo tema surgiu a partir da minha pratica profissional,
como pedagoga e membro da equipe de elaboracdo do projeto pedagégico
do referido programa no interior da instituicdo. Trata-se também da
necessidade de buscar possiveis respostas para algumas inquietacées no
que tange as especificidades desses sujeitos que nos sdo colocadas, como
profissionais da educacéo, frente aos novos desafios que se apresentam na
Educacdo Profissional na modalidade EJA, integrada ao Ensino Médio.

As questdes que envolvem a problemdtica da formagdo de
educadores para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem ocupado cada
vez mais lugar de destaque no debate académico. Trata-se dos impactos das
diversas reformas educacionais em nosso pais e, simultaneamente, a busca
de uma especificidade para a formacdo desse educador. Nesse processo, a
producéo de conhecimentos que possam contribuir para instrumentalizar
os educadores se constitui um desafio a ser enfrentado pelas institui¢cdes
de ensino superior no Brasil. A falta de especificidade na formacdo dos
educadores que atuam nessa modalidade de ensino tem sido identificada
como uma das principais dificuldades das experiéncias educativas
desenvolvidas. H4 uma insuficiéncia de subsidios que tem dificultado a
orientacdo da pratica dos educadores de EJA frente as novas exigéncias
educacionais, além da complexidade do campo em que se insere essa
modalidade de ensino. Essa realidade aponta para a necessidade urgente
de estudos e pesquisas voltados para essa finalidade.

A Educacdo de Jovens e Adultos, a cada ano que passa, vem
ganhando respaldo no cendrio nacional das politicas publicas, com a
implantacdo de varios programas. Entre eles, o de Alfabetizacdo Solidaria
(1997), do governo Fernando Henrique Cardoso, e o atual Programa Brasil
Alfabetizado (2003), do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que visa ao
aumento da escolarizacdo dos jovens e adultos e, consequentemente, a sua
insercdo no mercado de trabalho ( BRASIL, 2009).

No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, o
governo brasileiro empreende outras iniciativas, em forma de projetos e
programas, tais como: o Projeto Escola de Fabrica, o Programa Nacional de
InclusdodeJovens-Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria (PROJOVEM);
o Exame Nacional de Certificacido por Competéncias em Educacao de Jovens
e Adultos (ENCCEJA) e o Programa Nacional de Integracdo da Educacgdo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos (PROEJA), que se constitui o foco de investigacdo desse estudo
(BRASIL, 2009).

Os ultimos dez anos se constituem um marco significativo de
avancos no campo das normatizacBes juridicas e legais bem como das
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concepcdes que referenciam as atuais praticas e politicas no Ambito da EJA.
Seu reconhecimento como modalidade de ensino, fixada na LDB 9.394/96,
no Parecer CNE/CP 11/2000 e na Resolucdo CNE/CP 01/2000, impulsiona
a comunidade académica e os movimentos sociais a repensarem a
Educacédo de Jovens e Adultos e a refletirem sobre diversos temas ligados
a essa modalidade de ensino, dentre estes, a formagdo de educadores. As
atuais mudancas na oferta e na abrangéncia da EJA, através dos diversos
programas governamentais em desenvolvimento, sdo acontecimentos que
impelem e exigem uma responsabilidade mais efetiva das universidades
brasileiras, no sentido de repensar a formacdo inicial e continuada dos
educadores de jovens e adultos.

Os debates e as producdes académicas na area de formagdo
de professores de EJA, aos poucos, tém se tornado um fato notdvel. As
perspectivas e os desafios presentes nos estudos sobre esse campo do
saber e de investigacdo vém se ampliando e perscrutando novas tematicas
oriundas das contribuicdes dos Féruns de EJA do Brasil, enquanto espaco
de articulacdo e mobilizacdo de diferentes segmentos da sociedade civil
organizada envolvidos com essa modalidade de educacdo. Apresentamos a
seguir os principais resultados de nossa pesquisa.

2 A formacao dos educadores do PROEJA: falas dos sujeitos

Para o alcance dos objetivos propostos, foi necessario definir
uma forma de trabalho e os recursos utilizados para esse fim. Assim,
para o levantamento de dados, optamos pela utilizacdo de um formuldario
sociocultural, com o objetivo de tracar o perfil dos docentes envolvidos. Em
seguida, realizamos uma entrevista individual, semiestruturada, com todos
os participantes, que foi registrada em equipamento de gravacdo digital, na
tentativa de manter a fidelidade do texto. Na transcri¢do dos dados, levamos
em consideracgdo as pausas e/ou hesitagdes e a entonacdo da voz, elementos
que completam e/ou revelam a percepc¢do desses sujeitos. Destacamos aqui
a importancia de se analisar o néo dito.

A principio, foi combinado com cada um a disponibilidade de
hordrios, o que nos permitiu avaliar a vontade de colaborar pela forma
como se colocaram a disposi¢do e ndo demonstraram nenhuma forma de
resisténcia em participar da pesquisa, mesmo sabendo que o foco seria a
sua formacao, o que, possivelmente, poderia evidenciar alguns aspectos de
suas praticas pedagogicas que refletem diretamente a sua formacao.

Com o objetivo de caracterizar os sujeitos pesquisados, aplicamos
um formuldrio sociocultural para o levantamento dos seguintes dados:
género, idade, titulacdo, graduacdo, vinculo funcional, entre outros.



Acreditamos que esses elementos tém impactos diretamente na atuacgao
dos professores.

O referido formulédrio foi respondido pelos onze docentes e, a
partir dos dados apresentados, constatamos a predominancia do sexo
masculino (73%), seguido do sexo feminino (27%). Esses dados refletem
uma equivaléncia do quadro geral dos docentes do IFPB/Campus de
Cajazeiras, que tem um total de 57 docentes - 38 do sexo masculino e 19 do
sexo feminino. Em relacéo a idade, constatamos que a maioria se encontra
na faixa etdria entre 20 e 30 anos (46%), seguido de 27%, entre 41 e 50
anos, 18%, entre 51 e 60 anos, e 9%, entre 31 e 40 anos. Outro aspecto que
registramos foi que os professores da EJA, no IFPB, sdo jovens entre 20 e 30
anos, a maioria iniciante no exercicio da docéncia.

Quanto a titulacdo, a maioria dos docentes pesquisados é
especialista (55%), 36% sdo mestres, e apenas 9% sdo graduados.

No que diz respeito ao tipo de graduacdo, 73% dos docentes sdo
bacharéis, e 27%, licenciados. Cabe destacar que mesmo os licenciados ndo
tém uma preparacdo especifica para trabalhar no PROEJA.

Quanto a distincdo entre Licenciatura e Bacharelado, Rosa (2003,
p- 166) assevera:

A separagdo entre Bacharelado e Licenciatura
tem como pressuposto que o primeiro forma o
pesquisador, compreendido como produtor do
conhecimento, e o segundo forma o professor,
entendido como aquele que apenas reproduz os
conhecimentos. Sob esse prisma, o docente ndo
precisa desenvolver a atitude investigativa, pois
0 que é visto como sua competéncia especifica é
assimilar os conhecimentos produzidos por outros
e repassa-los de modo acessivel.

A autora afirma que, com essa relacdo hierarquica, perde-se a
unidade entre teoria e pratica.

Atualmente, esta sendo criado o Nucleo de Pesquisa, mas ainda ha
muito que se fazer para o desenvolvimento do professor pesquisador nessa
instituicdo. Assim, como diz Giroux (1997, p. 162), “[...] podemos comecar a
repensar e reformular as tradicdes e condi¢des que tém impedido que os
professores assumam todo o seu potencial como estudiosos e profissionais
ativos e reflexivos.”

Nesse sentido, os estudos de Pimenta (2002) evidenciam uma
pesquisa tedrica e empirica realizada pela autora, que subsidia a proposta
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de se superar a identidade necessaria aos professores de reflexivos para a
de intelectuais criticos e reflexivos.

Ao analisar o tempo de experiéncia dos professores na EJA,
constatamos que eles tém pouca experiéncia de trabalho nessa modalidade
de ensino, ou seja, de 1 a 3 anos. Os 37% dos docentes encontram-se na
primeira experiéncia, entre esses, no primeiro emprego. Os demais
correspondem ao tempo em que o IFPB implantou o PROEJA, o que significa
que o tempo de experiéncia com a EJA é uma novidade para todos.

Em relacdo ao vinculo com a institui¢do, obtivemos os seguintes
resultados: 46% dos docentes sdo efetivos, 45% sdo substitutos, e 9%,
cedidos pela Secretaria Municipal de Cajazeiras, devido ao fato de que o
Programa funciona em convénio com a Prefeitura do Municipio. Pode-se
ainda constatar que o indice de professores substitutos é muito significativo
(45%), considerando-se que o curso tem duracdo de trés anos e mais 300
horas de estagio, e o tempo maximo do contrato do professor substituto é
de dois anos. Esse dado merece atengdo, pois a rotatividade de professores
exige do alunado uma readaptacdo aos novos docentes, e isso podera
incidir também na descontinuidade de algumas propostas na implantagdo
do Programa.

Quanto ao municipio onde os professores residem, os dados da
pesquisa revelaram que apenas 36% residem em Cajazeiras, local onde
trabalham. A maioria dos professores (64%) reside em outros municipios.

Apds a coleta dos dados referentes ao perfil sociocultural dos
participantes da investigacdo, definimos com eles as datas, os horarios e os
locais para a realizagdo da entrevista. Quase todas foram feitas na sala de
reunido do gabinete do diretor; outras, na sala de estudo dos entrevistados
e foram gravadas com a concordancia dos participantes. Explicamos que
assim procediamos para facilitar a conversagao, pois, se fossemos tomar
notas, estariamos constantemente interrompendo o fluxo das ideias.
Explicamos, também, que ninguém mais teria acesso as gravacdes e que,
portanto, poderiam falar sem constrangimento, numa conversa entre
colegas.

Antes de iniciar as entrevistas, entregamos a cada participante
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido através do qual nos
comprometiamos em resguardar a privacidade dos dados e em preservar
a identidade dos envolvidos, de quem solicitamos autorizacdo para utilizar
os dados coletados nas entrevistas de forma integral ou em parte, sem
restricBes de prazos e limites de citagdes.

Nos momentos iniciais da entrevista, em geral, os professores
mostravam-se um pouco tensos e suas respostas eram laconicas. Entretanto,
no decorrer do trabalho, foram se sentindo a vontade. De acordo com o
planejamento inicial, seriam utilizados de 20 a 30 minutos para cada



entrevista, para ndo ocupar demasiadamente o tempo dos professores. Ndo
obstante, pelo interesse demonstrado na manifestacdo de suas opinides,
poucas entrevistas se restringiram ao periodo planejado, apenas, em dois
casos, a conversa foi demasiadamente curta, menos de 10 minutos.

Quando encerrdvamos a entrevista, ouviamos a gravacdo por
completo, para conferir se havia problemas técnicos. Depois, escritas a
mao, de forma rapida, foram feitas as transcricées e, em seguida, digitadas,
para a obtencdo de um material mais organizado, com uma margem que
permitisse anotar as interpretacdes decorrentes das sucessivas leituras.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, quando
nos referimos a eles durante a andlise de suas falas, decidimos por chama-
los de P1; P2, e assim sucessivamente.

Quando indagados se escolheram trabalhar no PROEJA, 36%
dos entrevistados responderam que sim, e 64%, que ndo. Em geral, os
professores recém-contratados ndo escolhem em que curso atuar, contudo,
acabam se adaptando a eles. Isso também ocorre com aqueles professores
que sdo unicos na instituicdo em dada disciplina e, portanto, ndo tém
mesmo como escolher.

Quando perguntamos como se sentem trabalhando com a Educacéo
de Jovens e Adultos, as respostas dos professores foram undnimes em
afirmar que gostam de trabalhar no PROEJA. No entanto, consideram que é
uma educacdo diferenciada, muito dificil de trabalhar com os sujeitos da EJA
e que exige muita dedicacdo, como mostram estas falas:

1-E dificil, muito dificil para mim porque tenho uma
experiéncia maior com alunos do Ensino Médio,
Fundamental e, de repente eu me deparo com
alunos que passaram 20 (vinte) anos ausentes de
uma sala de aula e que trazem muitas dificuldades,
problemas do dia a dia deles, do cotidiano [...]. (P.2);

2 - E uma educagdo um pouco diferenciada em
relacdo as demais turmas, exige mais dedicacdo em
relacdo ao planejamento e em relacdo a atencdo que
tem que se dar a turma,... E um acompanhamento a
cada aluno [...] (P. 3).

3-[...] o publico é mais receptivo do que o estudante
do regular, mas por outro lado é muito dificil passar
um conteudo para eles. (P. 9).
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4 - Acho bom, sempre gostei de trabalhar com o
pessoal mais idoso, embora [...] muito trabalho tem
que ter muita dedicacdo (P. 11).

Vemos, nessa sequéncia discursiva, que os professores enfatizaram
algumas das dificuldades de trabalhar com os sujeitos da EJA. Eles percebem
que se trata de uma educacdo diferenciada, um publico especifico, mas ndo
estdo bem preparados para lidar com a situagao.

Nesse sentido, uma pesquisa realizada por Moura e Pinheiro (2009,
p- 98) aponta que:

varios aspectos contribuem para um quadro
preocupante, dentre eles: a falta de processos
sistematicos de formacéao continuada dos docentes;
auséncia de discussdes mais qualificadas no interior
das instituicOes acerca da concep¢do do EMI e da
implantacdo do Programa; a forma impositiva
como esse Programa entrou em vigor; os elevados
indices de evasdo; e uma visdo elitista de parte
dos profissionais que integram a rede federal,
que vinculam a entrada do publico EJA, nessas
institui¢Ges, a uma ameaca a qualidade do ensino
ali existente.

Diante dos diversos aspectos mencionados por esses autores, todos
considerados relevantes, destacamos a questdo da formacéo dos docentes,
ponto central deste estudo, e o reconhecimento da falta de experiéncia
para trabalhar com esses alunos, evidenciado nas falas dos entrevistados,
que destacam a necessidade de um planejamento e uma metodologia
diferenciados.

Numa perspectiva mais ampla, Libadneo (2008) discute varios
estudos acerca da formacdo de professores, entre os quais, destaca os
estudos realizados por Pimenta (2000) , em que eles abordam as ideias
de Donald Shon, enfatizando a importancia das trocas reflexivas sobre
as praticas entre os professores e da cultura interna das escolas como
comunidades criticas de aprendizagens. Porém, esses autores citados por
Libaneo (2008) fornecem novos elementos sobre a reflexividade e para
além dela, quando propdem a pesquisa colaborativa e a apontam como um
dos caminhos para os professores.

Outro estudo desenvolvido por Pereira (2007, p. 268) discute a relacdo
entre a formacdo de educadores voltada para transformacao social e a EJA e
considera que: “[...] a énfase que se pretende dar a ‘transformacéo social’



difere conceitualmente e politicamente da énfase que vem sendo dada, em
alguns programas de educagéo no Brasil, a ‘inclusdo social™.

Para esse autor, a concretizacdo desse projeto de formagdo
de educadores para a transformacdo social - a pesquisa (e o estudo),
principalmente, a pesquisa-acdo, € um elemento essencial. No entanto,
ressalta que essa atividade investigativa ndo deve estar dissociada da
militancia.

Pereira (2007, p. 270) acrescenta, ainda, que “[...] temos um terreno
bastante fértilna educacio de pessoasjovens e adultas para desenvolvermos
projetos ousados de formacdo de educadores para transformacéo social”.

Continuando a entrevista, perguntando aos docentes como se
sentiam trabalhando com a Educacdo de Jovens e Adultos, outras respostas
foram dadas:

5- Eu gosto [...] eu sinto que aqueles que tém mais
idade sdo mais responsdveis, sdo muito bons,
carinhosos e humildes. (P.1).

6 - Sinto-me realizado saio da sala de aula, bastante
feliz, eles tem uma afinidade muito grande, gostam
das aulas, dos debates [...] (P.6)

7- £ uma coisa que me gratifica bastante porque sdo
pessoas humildes e vem para aqui com o intuito de
aprender mesmo. (P10).

Constata-se que os alunos da EJA sdo mais receptivos, e na
construcdo do conhecimento cientifico, parece-nos que o didlogo assume
uma importancia mais consideravel. Sdo jovens e adultos, diferentes
dos alunos do ensino regular. Eles apresentam mais experiéncia, pois
“[...] muitos deles sdo trabalhadores, maduros, com larga experiéncia
profissional ou com expectativa de (re) inser¢do no mercado de trabalho
e com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia [...]”. (BRASIL,
2000a, p. 58-59).

Sob nosso ponto de vista, ndo é apenas o fato de serem humildes
que tornam muitos desses alunos mais responsaveis e com o intuito
de aprender mais. Provavelmente, desejam recuperar o tempo em que
passaram distante dos bancos escolares, e hoje, pela prépria exigéncia da
vida cotidiana, como trabalhadores conscientes do valor da educacio para
a vida contemporanea.

Em seus depoimentos, esses professores demonstraram afinidade
com a turma do PROEJA e afetividade com os alunos. Isso nos lembra Freire
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(1999, p. 162 - 165), quando diz que o ato de ensinar exige querer bem aos
educandos:

Ndo importa com que faixa etdria trabalhe o
educador ou educadora. O nosso é um trabalho
realizado com gente, mituda, jovem ou adulta, mas
gente em processo permanente de busca. [...] como
pratica estritamente humana jamais pude entender
a educacdo como uma experiéncia fria, sem
alma, [...] tampouco jamais compreendi a pratica
educativa que faltasse o rigor em que se gera a
necessdria disciplina intelectual.

Entendemos, por um lado, que essas caracteristicas especificas
dos alunos da EJA devem ser consideradas como um ponto de partida
para reconfigurar esse campo de estudo e de formacdo de professores,
tendo em vista que “[...] conceber os alunos da EJA na totalidade de suas
existéncias pressupde concebé-los como pessoas que carregam marcas de
seu pertencimento de classe” (GIOVANETTI, 2007, p. 247).

Por outro lado, em alguns depoimentos, percebemos certa
resisténcia dos professores em relacdo ao PROEJA. Em suas falas e
expressdes faciais, eles expressavam desestimulo, evidenciando a falta de
formagdo especifica e comentaram que se sentem despreparados.

Entendemos que as caracteristicas especificas dos alunos da EJA
devem ser consideradas como um ponto de partida para reconfigurar esse
campo de estudo e de formacdo de professores, tendo em vista que “...]
conceber os alunos da EJA na totalidade de suas existéncias pressupde
concebé-los como pessoas que carregam marcas de seu pertencimento de
classe” (GIOVANETTI, 2007, p. 247)

No contexto do Nordeste, em relacéo as contribuicdes dos estudos
realizados no ambito do Instituto Federal do Rio Grande do Norte, ha
pontos que convergem para o que vem ocorrendo também na Paraiba,
principalmente, no que se refere ao PROEJA no IFPB/ campus Cajazeiras,
quando os autores afirmam:

[..] a falta de formacdo prévia, ou pelo menos
simultdnea, dos docentes que atuam nessa
esfera educacional e de féruns de discussdo das
experiéncias curriculares sdo fatores significativos
da constituicdo do atual quadro de dificuldades
enfrentadas naimplementagdo do PROEJA. (MOURA
e PINHEIRO, 2009, p.99).



Por outro lado, consideramos positivas as acdes que vém sendo
desenvolvidas pela SETEC/MEC em relacdo aos cursos de especializagdo
voltados para formar profissionais para atuarem no PROEJA, e a acdo
decorrente do Edital PROEJA - CAPES/SETEC n°. 03/2006, que tem como
objetivo realizar projetos de pesquisa, principalmente através de
consorcios entre universidades federais e outras instituicdes de ensino
superior, inclusive a rede federal de educacgdo profissional. Isso também
vem acontecendo em diversas institui¢cOes, embora ndo se tenha ainda um
estudo aprofundado dos seus resultados.

Destacamos que mesmo admitindo que haja dificuldades na
implementacdo do Programa, os professores demonstraram indicios,
até pela propria expressdo em responder a questdo, de que concebem o
PROEJA como um Programa voltado para a promocdo da cidadania, uma
oportunidade para a reinsercdo das pessoas no sistema escolar e um avango:

8 - £ um pouco complexo falar sobre o PROEJA no
IFPB, (demonstrando certa precaucdo)[..] é uma
experiéncia nova. Eu acho que a educacéo ela deve
ser voltada para a promocdo da cidadania. Eu sou
a favor de tudo que venha promover o cidadao,
acho que o PROEJA é um programa que estd voltado
para esse aspecto e apesar dos percalcos, ele é
importante. (P5).

Na sequéncia das falas, passamos agora a destacar outro tipo de
dificuldade — a de o professor planejar suas aulas.

Quando indagados sobre o tempo que dedicam ao planejamento
das aulas, a maioria dos professores respondeu que dedica de trés a quatro
horas por semana para o planejamento das aulas, incluindo, o preparo
do material didatico. Outros afirmaram que a dedicacdo é proporcional
também ao nuimero de aulas, visto que ndo atuam apenas no PROEJA.

Quando perguntamos quais os materiais didaticos e técnicas
de ensino utilizados em suas aulas, obtivemos os seguintes resultados: a
maioria dos professores, em torno de 80%, afirmou que utiliza apostilas,
revistas, livros didaticos, aulas expositivas, debates e textos didaticos. Um
deles relatou que adapta algumas técnicas aplicadas no ensino regular
e enfatizou a falta de capacitacdo como uma das justificativas para tal
procedimento, conforme mostra este trecho:

9 - Falar de material didatico acredito que para o
PROEJA, estd ligado ao que esta faltando que é uma
capacitacdo para que a gente pudesse realmente ter
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esse material disponivel, até mesmo confeccionar.
Entdo muito do que eu utilizo sdo materiais
utilizados no curso regular. [...] eu tenho buscado
fazer isso: algumas técnicas do Integrado, algumas
experiéncias eu tento reduzir um pouco para que
chegue ao resultado e tento aplicar no PROEJA. (P.
7.

Os relatos revelam que a questdo do material didatico para o PROEJA se
configura como um ponto nevralgico, no que diz respeito a um dos aspectos que
merecem aten¢do na formacdo de professores de EJA para atuar na educagéo
profissional.

Transcrevemos um fragmento do relato de outro professor, que
também nos chamou a ateng¢éo, em relacido ao material didatico:

10 - Eu utilizo apostilas, e mais material visual
como: data show, até mesmo porque para eles uma
imagem vale mais do que mil palavras. (P10).

Nesse trecho, o professor evidenciou o poder da imagem quando
afirma “que uma imagem vale mais do que mil palavras”. Freire (1998)
concebe que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra. O ato
de ler se veio dando na sua experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do
mundo do pequeno mundo em que se movia; depois, a leitura da palavra
que nem sempre, ao longo da sua escolarizacdo, foi a leitura da “palavra
mundo”.

Atualmente o impacto das tecnologias da informacéo e da comunicagio
e, nessarelacdo, o poder da imagem, dos simbolos, da midia, num contexto de uma
globalizacdo perversa que produz o consumidor, ndo favorece uma leitura critica
da realidade.

Quando indagamos aos professores como veem o PROEJA no IFPB/
campus Cajazeiras, obtivemos depoimentos que evidenciaram a falta de
apoio e de formacéao docente para o desenvolvimento do Programa:

11 - O PROEJA ainda tem muito que amadurecer, eu
mesmo também tenho muito que amadurecer. (P. 6).

12 - Eu vejo o PROEJA no IFPB, principalmente,
desconectado com a realidade. Eu acredito que a
proposta em si do governo de dar oportunidade
aqueles que ndo “tiveram” (entre aspas) antes,



precisava oferecer uma melhor estrutura para
receber esses alunos [...]. (P. 7).

13 - [...] eu fico me perguntando: Qual é o sentido de
ter o PROEJA, se o PROEJA funciona de forma téo
decadente? Se ja comega fraco? Parece que néo tem
nenhum plano pedagogico de orientacéao. (P.5)

14 - [...] n6s, professores ndo temos nem o direito de
parar esse pessoal, eles tem que estudar claro! Mas
acredito que nos professores deveria ser treinados,
td entendendo? Ter uma espécie de treinamento
antes, no inicio das aulas, alguma coisa que ajudasse
mais, até mais os professores e ndo a turma. (P. 3).

Podemos constatar que a principal dificuldade enfrentada pelos
professores consiste na falta de formacdo especifica para atuarem no
PROEJA e a falta de conhecimentos sobre o préprio programa. Muitos
professores recém-aprovados em concursos publicos comecam a atuar no
PROEJA, sem preparacdo prévia ou simultanea.

Quando perguntamos aos professores se 0s recursos utilizados nas
aulas facilitavam a aprendizagem dos alunos, dez deles responderam que
sim, e um se expressou da seguinte forma:

15 - No comeco eu achava que sim. Hoje eu acho que
ndo, mas eu tento facilitar e ai mais uma vez eu bato
na questdo do treinamento do professor, acho que
ndo vao ser os recursos que vai fazer a aula ser boa
ou mé eu acredito que é... O professor pode atuar
como facilitador independente do recurso. [...] Noto
também que os alunos do PROEJA estdo melhorando
muito na questdo do aprendizado. No comeco,
eu encontrava dificuldade maior. Hoje em dia até
mesmo com o conhecimento que eu tenho com eles,
a questdo da afetividade, eu conheco ali a realidade
do cara. [...] a gente vai vendo as particularidades
da turma e querendo ou ndo existe um pouco de
dificuldade, mas a gente ja vai treinando e hoje em
dia eles estdo bem melhores do que antes. (P. 3).
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Como vemos, a questio do “treinamento” é evidenciada mais uma
vez no relato do P3, no entanto, podemos perceber que o referido professor
demonstra também que reflete sobre sua pratica, quando diz:

16 - No comeco eu encontrava dificuldade maior,
hoje em dia até mesmo o conhecimento que eu
tenho com eles, a questdo da afetividade... (P. 3)

Para esse professor, o material didatico ndo basta por si s6, pois
estd aliado a prépria pratica pedagogica. Nesse relato, evidencia-se, ainda,
uma aprendizagem docente, através da propria pratica, quando o professor
aborda a questdo da afetividade aliando, indiretamente, a facilidade de
lidar com a turma a questdo da aprendizagem dos alunos.

Isso nos lembra estas palavras de Freire (1999, p. 160):

A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente
admitir é que minha afetividade interfira no
cumprimento ético do meu dever de professor no
exerciciode minha autoridade. [...] Aminha abertura
ao querer bem significa a minha disponibilidade a
alegria de viver justa alegria de viver, que assumida
plenamente, ndo me permite que me transforme
num ser ‘adocicado’ nem tampouco num ser gostoso

e amargo.

Em relacdo a pergunta sobre se os alunos apresentam dificuldades
para aprender os conteudos, quais essas dificuldades e a que atribuiam,
todos os professores responderam que eles apresentam muitas
dificuldades, as quais sdo atribuidas a fatores como a falta de base dos
alunos, principalmente, em se tratando de céalculos referentes a Fisica e a
Matematica, e que sentem dificuldades até mesmo nas quatro operacdes,
e o tempo que passaram distante do contexto escolar (resposta da maioria
dos pesquisados

Por ultimo, perguntamos aos professores se, durante as aulas,
eles costumavam considerar os conhecimentos prévios dos alunos e de
que forma esses conhecimentos eram considerados. Nesse aspecto, alguns
dos entrevistados pareciam ndo entender bem a questdo, demonstrando
certa timidez em respondé-la. Outros demonstraram que entendiam e que
consideravam esses conhecimentos, como mostram as falas a seguir:



17 - Costumo considerar os conhecimentos prévios
dos alunos. [...] E... A gente procura contextualizar
os conhecimentos que estdo sendo discutidos com
aquilo que eles vivenciam no cotidiano ou comaquilo
que eles ja aplicam na vida didria. A gente procura
sempre relacionar, o que as vezes ndo é facil porque
nés sabemos que os conhecimentos cientificos tém
algumas conotacdes diferentes dos conhecimentos
que sdo vivenciados no senso comum. Mas quando
isso se torna possivel é muito importante para que
o0 aluno sedimente o conhecimento que vai adquirir
em sala de aula. (P. 5)

18 - Demais. Eles tém conhecimentos que ajudam
muito, principalmente, na parte de debates. Af é que
a gente percebe essa leitura de mundo que eles tém.
[...] Eu trabalho muito com eles debate oral. Quando
falo para fazerem um trabalho escrito, eles ficam
mais timidos, vejo que preferem e demonstram mais
facilidade com a oralidade. Eu acabo aprendendo
com eles com os conhecimentos prévios. (P. 6).

Entendemos que os conhecimentos oriundos das vivéncias dos alunos
consistem num ponto de partida para a sistematizacio dos conhecimentos
cientificos.

Nesse sentido, os estudos de Simdoes e Eiterer (2007, p. 173) apontam:

Esse foco no aluno vem acompanhado de uma
tendéncia a supervalorizar os conhecimentos que ele
jatraz, de modo que, na verdade, poucos professores
conseguem, a partir desse conhecimento, avangar
no sentido de propor didlogos com outras praticas
culturais. O que tem ocorrido é que 0 senso comum,
as prenocdes sobre certos conteddos que o aluno
ja traz tém sido o ponto de partida e o ponto de
chegada.

Assim, para considerar os conhecimentos prévios dos alunos,
é preciso problematiza-los, mobilizad-los como forma de valorizar sua
cultura e sua vivéncia. Contudo, isso exige do educador um preparo para
ir além e contribuir para a soma de outros conhecimentos mais elaborados,
sistematizados.
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Nessa perspectiva, Freire (1999, p. 90) afirma:

Como educador preciso ir lendo’ cada vez melhor
a leitura do mundo que os grupos populares com
quem trabalho fazem de seu contexto imediato e do
maior de que o seu é parte. O que quero dizer é o
seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas
relacdes politico - pedagdgicas com os grupos
populares, desconsiderar seu saber de experiéncia
feito. Sua explicacdo do mundo de que faz parte a
compreensdo de sua propria presenca no mundo.

Desse modo, o carater especifico da EJA requer um tratamento
pedagdgico e metodolégico coerente com a diversidade dos sujeitos que
buscam a continuacdo de seus estudos, consequentemente, exige uma
formacdo docente adequada para esse fim. Nesse sentido, o Parecer
n.11/2000 (BRASIL, 2000, p. 99) destaca:

Os principios da contextualizacio e do
reconhecimento das identidades pessoais e
das diversidades coletivas constituem-se em
diretrizes nacionais dos conteudos curriculares.
Muitos alunos da EJA tém origens em quadros
de desfavorecimento social e suas experiéncias
familiares e sociais divergem, por vezes, das
expectativas, conhecimentos e aptidées que muitos
docentes possuem com relacdo a esses estudantes.

3 Algumas consideracdes

Tomando como base as reflexdes feitas durante esta investigacao,
podemos afirmar que a Educagdo de Jovens e Adultos apresenta uma
histéria densa e tensa, isso se deve as diversas lutas marcadas pelos conflitos
existentes numa sociedade de classe com interesses antagnicos.

Nos ultimos anos, a EJA vem melhorando significativamente no
que diz respeito ao atendimento dos jovens e adultos, através dos diversos
programas implementados pelo governo federal. Essas mudangas ocorrem
em um contexto mundial de transformagdes nos sistemas produtivos e
politico, as quais colocam novos desafios no que se refere a materializacdo
dos direitos dos jovens e adultos a educacdo e exigem uma nova
reconfiguracdo do campo da EJA.



No contexto desafiador da implementagdo do PROEJA, podemos
reafirmar que o programa é uma experiéncia nova no IFPB, visto que se
trata de uma modalidade de ensino, cujas especificidades sdo expressas
tanto no Parecer 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para EJA, quanto no Documento-base do PROEJA.

A partir do estudo realizado, constatamos que entre fragilidades e
potencialidades evidenciadas na implementagdo do referido programa no
cendrio nacional, podemos considera-lo como um avango na histéria da EJA
na educacéo brasileira e, como consequencia, também, na nossa instituigao.

De acordo com os dados coletados sobre os professores que atuam
no PROEJA no IFPB/ Campus/Cajazeiras, concluimos que sua atuacdo no
desenvolvimento desse programa tem se configurado como um esforco
considerdvel, visto que eles tém aprendido com a proépria pratica.

Por outro lado, os estudos realizados apontaram para uma
necessidade urgente e emergente de se promover uma educagado continuada
para todos os envolvidos nesse processo.

Com relacdo aos materiais didaticos, podemos considerar que
essa é uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos professores, pois
se constatou que ha “adaptacdo” dos materiais utilizados no Ensino Médio
integrado regular para o PROEJA que tem se tornado uma pratica constante.

Contudo, entendemos que o PROEJA ndo veio de “cima para
baixo”, como muitos o compreendem, pois essa € uma luta histérica
pelo direito a educacdo. No entanto, presume-se que as instituicdes ndo
estavam preparadas para receber essa camada da sociedade desfavorecida
econdmica, social e culturalmente, fruto das desigualdades sociais.

Cabe ressaltar que os desafios politicos, pedagdgicos e operacionais,
inerentes a consolidacdo desse programa, ndo impossibilitam a sua oferta
nas instituicdes federais, mas requerem um posicionamento politico e
institucional no dmbito de seu projeto politico-pedagdgico e no que diz
respeito a um desenho curricular de intervencgdo social condizente com
as necessidades dessa populagdo, bem como uma adequada formacdo
continuada de todos os envolvidos.

Essas sdo as nossas contribuicdes, que surgem para se somar a
outros estudos que abordam essa temdtica, com o propésito de melhorar as
praticas no PROEJA e fortalecer a necessidade de tornd-lo, de fato, politica
publica democratica, sobretudo, que seja uma formacdo que favoreca o
surgimento de individuos ativos e participativos na sociedade, em todos os
seus espagos.
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3
REPRESENTACOES SOCIAIS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE
DOCENTES ATUANTES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Lucrécia Teresa da Silva Gongalves

1 Introducao

Refletir sobre a avaliacdo da aprendizagem, seu significado, bem
como as praticas que a envolvem é uma tarefa complexa e desafiadora. As
discussdes concernentes a avaliacdo da aprendizagem estdo presentes de
modo recorrente, no campo educacional, principalmente pelos tedricos que
criticam as praticas excludentes e classificatdrias que sombreiam a escola
e sua funcéo social.

O cerne de nossa pesquisa de mestrado é contribuir para a melhoria
do trabalho pedagdgico realizado no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba (IFPB) do campus Cajazeiras, mediante a andlise das
representacdes sociais dos docentes do Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educagédo Basica na Modalidade de Educagédo
de Jovens e Adultos (PROEJA) acerca da avaliacdo da aprendizagem que
desenvolvem. Este estudo objetivou desvendar acdes no que se refere as
praticas avaliativas, suas repercussdes e implica¢des, considerando também
0 aspecto inclusivo do Programa e a especificidade do grupo, em virtude
de ser um publico diferenciado em relacdo a faixa etdria, a experiéncia
de vida e as necessidades de aprendizagens. Para tanto, apoiamo-nos na
Teoria das Representacdes Sociais, de Moscovici e colaboradores, que nos
forneceu elementos indispensdveis a compreensdo da rede de significados
construidos pelos sujeitos, conduzindo o seu fazer cotidiano.

Compreendemos as representagdes sociais como uma construcdo
social, fendmeno dindmico que pode se transformar cotidianamente,
justificando os comportamentos das pessoas e sua forma de se relacionar
com o mundo. Para Minayo (2002, p. 108) as “representacdes sociais se
manifestam em palavras, sentimentos e condutas e se institucionalizam”
cuja andlise pode e deve ser baseada na compreensdo das estruturas e dos
comportamentos sociais. Para oportunizar a emergéncia dos significados e
sentidos da avaliacdo para os docentes em foco, priorizou-se neste estudo
a abordagem qualitativa, considerada fundamental para o alcance dos
objetivos propostos. A estratégia de pesquisa adotada foi inspirada no
estudo de caso etnografico (ANDRE, 2008).
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Partindo do pressuporto que criamos representacdes sociais com
a finalidade de nos ajustar e compreender o mundo ao qual pertencemos,
dominando-o nos planos fisico e intelectual, influenciando e sendo
influenciado pelos outros sujeitos que compdem nosso universo social, tais
representacdes “nos guiam no modo de nomear e definir conjuntamente
os diferentes aspectos da realidade didria, no modo de interpretar esses
aspectos, tomar decisdes e a posicionar-se frente a eles de forma defensiva”
(JODELET, 2001, p. 17).

A pesquisa foi dividida em dois momentos. O primeiro foi
destinado a revisdo bibliografica, buscando a aproximacdo com 0 nosso
objeto de estudo. Posteriormente, a etapa empirica foi composta de
observacgdo, andlise de dados institucionais dos docentes para compor
sua caracterizacdo, conversas informais pelo contato direto e cotidiano
com o0s sujeitos da pesquisa e aplicacdo de um roteiro de entrevista
que nos permitiu complementar o perfil dos entrevistados. O acesso as
representacdes da avaliacdo da aprendizagem se deu através do uso da
técnica de grupo focal que, segundo Gatti (2005), nos permite compreender
melhor a complexidade das ac¢des do cotidiano.

Para a andlise do corpus discursivo, formado a partir do uso da
técnica do grupo focal, adotou-se a Andlise de Conteudo, na perspectiva de
Bardin (1977) e Franco (2003), tendo em vista 0 agrupamento dos sentidos
social e simbdlico que se manifestam através das representacdes sociais,
envolvendo sua multidimensionalidade.

O referencial tedrico sobre a avaliacdo da aprendizagem, que
embasa essa andlise, ancora-se nos pressupostos de Hoffmann (1991; 2009),
Luckesi (1998), Esteban (2002; 2008), Demo (2002; 2006), Rabelo (2003) e
outros autores, objetivando contextualizar, refletir e discutir posturas
avaliativas. Para fundamentar as reflexdes acerca das representagdes
sociais, utilizamos o referencial tedrico das representacdes sociais de
Moscovici (1978) e colaboradores.

Ao abordarmos a educacdo como direito e as especificidade da
Educacdo de Jovens Adultos, fizemos uso de documentos cujas prerrogativas
se fazem presentes na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — Lei n° 9.394/96, nos Decretos-Lei n° 5.478/2005 e n°
5.840/2006, no Documento Base (2007) e em tedricos como Ciavatta (2005),
Moura (2006) e Machado (2006).

2 Caracterizacao dos sujeitos
O lécus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia

e Tecnologia, Campus Cajazeiras, envolvendo catorze docentes do Curso
Técnico Integrado de Nivel Médio em Desenho de Construcdo Civil, na



Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, atuantes no primeiro e
segundo mddulos realizados durante o ano de 2009. Destes docentes,
treze integram o quadro de servidores do IFPB e um atuava na forma de
cooperacdo técnica, cedido pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Com o intuito de conhecer mais profundamente os sujeitos
participantes da pesquisa e poder tracar um perfil que nos auxilie na
compreensdo de suas representacées, fizemos uso de um roteiro de
entrevista associado a dados obtidos na andlise documental e nas reunides
pedagdgicas. Por meio destes instrumentos, observamos que 57% dos
docentes possuem formacdo pedagogica, enquanto 43% se dividem entre
engenheiros, arquitetos e bacharéis. Os sujeitos sdo em sua maioria homens,
jovens em torno dos 30 anos de idade, dos quais 43% escolheram a docéncia
como uma oportunidade de emprego que, inicialmente, lhe foi apresentada,
sem levar em conta se possuiam identificagdo com essa pratica, ou mesmo
se seria a carreira profissional escolhida em outra circunstancia da vida.
Em relacdo ao tempo de trabalho com a docéncia, 28% dos sujeitos atuam
ha menos de um ano, 36% se situam na faixa de um a cinco anos de trabalho
e, por fim, 36% estdo ha mais de dez anos na pratica docente, contudo
salientamos que para a maioria do grupo essa foi a primeira experiéncia
com a Educacédo de Jovens e Adultos. No que tange a relacdo que os docentes
mantém com seus educandos, 50% disseram se relacionar de forma boa,
apesar de sentirem dificuldades no inicio do periodo, aprenderam com a
turma o ritmo para desenvolver o seu trabalho. Entre os demais, cerca de
um ter¢o define como 6tima a relagdo com os estudantes, e o restante, cerca
de 20%, a define como amigavel, destacando-se a liberdade de expressdo da
turma como fator determinante para a construcdo dessa relacdo. A analise
concernente a formacdo académica dos docentes revelou que 78% possuem
curso de pds-graduacao, o que denota uma preocupacdo com a atualizacdo
da sua formacdo profissional. Apenas 40% dos sujeitos sdo licenciados,
apesar de 71% deles possuirem experiéncia profissional no exercicio da
docéncia ha mais de dois anos.

3 A avaliacado da aprendizagem e a Teoria das Representacoes
Sociais (TRS)

O percurso pelo campo da avaliacdo requer, de inicio, o
reconhecimento de sua complexidade e da heterogeneidade de influéncias
advindas da inferéncia das diversas ciéncias do conhecimento e da
sociedade. Alguns estudos concernentes a avaliagdo da aprendizagem,
como os de Sousa (1998), Luckesi (1998), Esteban (2002), por exemplo, tém
se desenvolvido com o objetivo de desvendar as suas nuances, 0S seus
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entraves e as possibilidades de se consolidar como parte constituinte e, por
essa razdo, inseparavel dos processos de ensino e aprendizagem.

Os estudos criticos, os quais concebem a avaliacio como
componente dos processos pedagégicos, que auxiliam a aprendizagem
do discente, pautam-se nas criticas a uma concepcdo restrita a técnicas,
prescricdes e classificagdes, e refletem a forma como a avaliacdo €
compreendida e exercida nas escolas, defendendo um paradigma de
avaliacdo construido no didlogo, na reflexdo sobre a acéo e na interagédo dos
sujeitos. Nessa busca por uma avaliagdo mais humana, o fazer pedagdgico é
“avaliado” a procura de respostas e caminhos que apontem para processos
avaliativos mais justos, transparentes, que realmente tenham o objetivo de
“garantir que o aluno aprenda”, como bem diz Demo (2006), subsidiando
o0 ensino e a aprendizagem, de modo a atender aos desafios para os quais
a escola, constantemente, vem sendo convidada a apresentar solucdes;
considerando a relacdo estabelecida entre escola e sociedade, na qual a
influéncia de questdes econdmicas e sociais é latente, e envolvem ideologias,
costumes, crengas e representacdes sociais estabelecidas historicamente
pela humanidade.

A avaliacdo da aprendizagem, como componente do processo
pedagdgico e fendmeno relevante para um determinado grupo social, situa-
se no centro das discussdes no dmbito educacional, e constitui-se aqui em
objeto de estudo a luz da Teoria das Representacdes Sociais, uma vez que o
entendimento a respeito da avaliagdo € fator preponderante nas a¢des que
a envolvem, repercutindo positiva ou negativamente nos sujeitos que dela
participam. Ao escolher um instrumento para avaliar, o docente ja aponta
suas prioridades, advindas de seus conceitos, crencas e valores.

Os estudos que refletem sobre a avaliacdo da aprendizagem e
denunciam as praticas avaliativas discriminatdrias, classificatérias e
excludentes vém ganhando maior visibilidade na medida em que apontam
uma concepcdo transformadora de avaliacdo, que considera o discente
ativo e utiliza o didlogo na conducdo do processo pedagdgico, embasada na
democracia e no sujeito como agente historico-social. Esses estudos trazem
a tona uma avaliacdo da aprendizagem ndo mais reduzida ao julgamento
e estabelecimento de instrumentos eficientes, mas aponta para a discussao
das suas dimensdes culturais, socioecondmicas, politicas e filoséficas.

Essa reflexdo é acentuada na década de 1990, em decorréncia da
preocupacdo dos tedricos em fazer uso das teorias criticas desenvolvidas
nas décadas anteriores, com o escopo de compreender o desenvolvimento
do discente como ser humano, considerando os aspectos sociais, afetivos,
motivacionais e ndo apenas os cognitivos. Aliada ainda a realizacfo de
um trabalho que objetiva diminuir as desigualdades sociais estabelecidas
dentro e fora da escola, visando a sua superacdo, enfocando que os



aspectos qualitativos sdo evidenciados em detrimento dos quantitativos,
outrora tdo marcantes na visao positivista. Outros componentes comecam
a ser observados para garantir a qualidade nos processos pedagdgicos. As
condicdes de trabalho do docente, sua formacédo, organizacdo do curriculo,
estrutura fisica da escola, entre outros elementos, por vezes, ndo enfatizados
no passado. As teorias da educacdo e, consequentemente, da avaliacdo da
aprendizagem alicercada numa perspectiva qualitativa, recebem subsidios
que se ancoram em diversas ciéncias, a exemplo da Sociologia, Psicologia e
da Pedagogia.

E recorrente na literatura sobre este tema, a indicacdo da
necessidade de uma avaliagdo que priorize a aprendizagem e a
participacdo do discente como sujeito do processo pedagégico. Em uma
perspectiva construtivista da avaliacdo, a qualidade do ensino deve ser
analisada, de acordo com Hoffmann (2009), na insisténcia de buscar o
desenvolvimento maximo dos discentes, que ocorre na sua interagdo com
o meio, cabendo a escola o importante papel de possibilitar oportunidades
desafiadoras para a construgdo do conhecimento. Nesse trajeto, o papel
do docente como mediador do processo pedagogico é fundamental para o
desenvolvimento do discente.

Inferimos que compete ao docente um papel determinante
nesse processo, o de mediador/facilitador que estd aberto ao dialogo e as
diversidades de experiéncias em sala de aula, permitindo que a construgdo
do conhecimento esteja conectada as situagdes vividas pelos proprios
aprendizes, trazendo, sempre que possivel, para a sala de aula, o pluralismo
da vida social, reconhecendo no sujeito que aprende a inseparavel relacdo
entre o ato de conhecer e o produto do conhecimento, seu cotidiano e
interacgfes sociais, de modo que a avaliacdo da aprendizagem se consolide
como pratica investigativa mais inclusiva.

Outro ponto relevante, segundo Silva (2001), no que concerne a
avaliacdo da aprendizagem, em uma abordagem que priorize o didlogo, a
qualidade e a incluséo, partindo de uma vertente psicolégica, diz respeito a
disposicdo de acolher do avaliador. Voltamo-nos, inicialmente ao avaliador,
pois ele é o sujeito que ird avaliar ou que se reportard a objetos, acdes ou a
outro sujeito que serd avaliado. Entendemos que essa disposicao de acolher
ndo estd ligada ao fato de aceitarmos as situacdes de aprendizagem de
forma acritica, mas no fato de aceitarmos o discente como ele é, com suas
duvidas e incertezas, fazendo dos erros maneiras de repensar o processo
de ensino, redefinindo caminhos e buscando novas alternativas. Esses sdo
aspectos importantes para se pensar o processo pedagdgico, na medida em
que o sentido da pratica avaliativa deverd consistir na reflexdo sobre e para
a acdo (ESTEBAN, 2002). Desse modo, evidenciamos que avaliar um discente
implica, antes de qualquer outra acdo, a acolhida das suas alternativas e
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do seu modo de ser e compreender, para depois, dialogicamente, ajuda-
lo. Acolher, nesse sentido, significa a possibilidade de abrir espaco para a
relacdo docente/discente fluir, de forma dialégica.

Dentre as fung¢des que desempenha, a avaliacdo serve a multiplos
objetivos que vdo desde o sujeito avaliado até o sistema social, sua agdo
principal néo é a pedagogica, pois como Sacristan (1998) nos alerta ela ndo
surge na educacdo, mas da necessidade historicamente associada a escola
e a imagem do docente, imersa em um contexto de valores sociais, por
agentes e instrumentos que ndo se mostram neutros, gerando conflitos nem
sempre evidentes.

As préticas avaliativas exercem forte influéncia nos educandos em
relacdo aos seus estudos, nos professores, nas relacées do cotidiano escolar
e no meio social. Para Campos (2008), os docentes ao serem colocados
diante da docéncia como objeto significativo em suas vidas, constroem um
conjunto légico e ordenado de percepcdo, de entendimento e de acdo que
permite ao grupo estar na e lidar com a profissdo. Para nos apropriarmos
das representacdes que 0s sujeitos possuem sobre seu mundo, devemos
conhecer o espaco por eles ocupado na sociedade e na relacdo com os
demais individuos (MELO, E., 2005). Esses elementos justificam a anélise
das representacdes sociais que embasam as praticas avaliativas desses
sujeitos.

A construcdo dos saberes dos docentes, de acordo com Tardif
(2006), ocorre por meio da interacdo, no seu cotidiano, com outras pessoas
e suas leituras de mundo, na qual estdo presentes simbolos, sentimentos,
atitudes e valores, sujeitos a interpretacdes e incertezas, em que a pratica
se solidifica em funcéo do fazer diario, influenciando os docentes e sendo
por eles influenciada. De acordo com Sa (1998), as representacdes sociais
estdo circulando nas institui¢des, nas prdaticas sociais, nas comunicagdes
interpessoais e de massa e nos pensamentos individuais. Nesse aspecto, a
construcdo das representacdes sociais ocorre a partir da atividade simbdlica
e psicossocial do sujeito, como ser social que influencia e sofre influéncia
do meio. Portanto, sua compreensdo dependerd do contexto histérico no
qual é gerada. Jodelet (2001, p. 30) define que “a comunicagdo social, sob
seus aspectos interindividuais, institucionais e mididticos, aparece como
condicdo de possibilidade e de determinacdo das representacdes e do
pensamento sociais” .

Destacamos a relevancia do estudo das representacdes sociais
por englobar caracteristicas objetivas e subjetivas da realidade, elementos
conscientes, inconscientes, emocionais e afetivos, subsidiando o
entendimento da realidade (MELO, M., 2005). A representacdo social leva
em conta o cardter provisdrio dos discursos e das praticas dos sujeitos,
considerando-os em construcdo, elementos consubstanciais para a



apreensdo dos sentidos que permeiam os discursos e as praticas docentes.
Embasada nesses pressupostos que esta pesquisa voltou-se para os sentidos

atribuidos a avaliacdo da aprendizagem pelos docentes que atuam no
PROEJA.

4 A multidimensionalidade da avaliacdo da aprendizagem no
discurso docente

Com o objetivo de acessar as representacdes sociais da avaliacdo
da aprendizagem, utilizamos, em nossa pesquisa, uma combinacdo de
entrevistas e a técnica do grupo focal, para compor a ultima etapa da
pesquisa de campo, realizada com seis professores, os quais trabalharam
no primeiro e segundo médulos do PROEJA. Tendo em vista a necessidade
da andlise da representacdo social da avaliacdo em questdo, de conteudo
eminentemente discursivo e simbdlico, a técnica do grupo focal mostra-se
particularmente indicada por possibilitar o acesso mais rapido a dimenséao
social do objeto de estudo (FRANCO, 2003).

Por se tratar de um grupo que expressa interesses pedagoégicos em
comum, essa técnica permite esclarecer situacdes complexas, ajudando a
ultrapassar as respostas simples. A organizacdo das questdes trabalhadas
pelo grupo focal teve como objetivo analisar os sentidos compartilhados
pelos docentes do PROEJA acerca da avaliacdo da aprendizagem,
considerando como tais representacdes influenciam suas praticas
pedagodgicas. Para tanto, utilizamos como questdes norteadoras do grupo
focal os seguintes questionamentos: O que é avaliacdo da aprendizagem? O
que ndo é avaliacdo da aprendizagem? O que vocés sentem ao avaliar seus
alunos? O que vocés fazem com os resultados obtidos? Se vocés pudessem
definir a avaliacdo da aprendizagem, com uma figura, um simbolo, um
objeto, um animal, uma imagem, uma representacdo qualquer que lhe
venha a mente, o qual seria?

O grupo focal foi precedido do levantamento funcional dos
docentes e de uma entrevista complementar para a construcdo do perfil
dos sujeitos. Optamos pela andlise de conteudo discursivo, a partir da
organizacdo de trés eixos mais amplos de andlise: a) dimensdo conceitual
da avaliacdo; b) dimensdo afetivo-pedagégica da avaliacdo e c) dimensdo
simbolica da avaliacdo. A opcdo por estabelecer os referidos eixos se deu
em decorréncia das respostas as questdes propostas no roteiro submetido
ao grupo focal, no qual os docentes deram forma a categorias chamadas
moleculares que emergiram do corpus discursivo (FRANCO, 2003), o qual
evidencia um conjunto de elementos que constroem uma representagao
social da finalidade do processo educativo e que orienta o seu fazer docente.
As subcategorias sugeriram a formulacdo de trés categorias mais amplas:
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a primeira relacionada a definicdo do que é a avaliacido da aprendizagem
ou do que ndo é avaliagdo da aprendizagem, considerando-se a dimensédo
conceitual da avaliacdo da aprendizagem; a segunda, a dimenséo afetivo-
pedagdgica da avaliacdo da aprendizagem, compreendendo a dimensdo
mais subjetiva dos sujeitos ao definirem o que sentem e o que fazem com
os resultados da avaliacdo da aprendizagem; e a terceira, denominada
de dimensdo simbdlica da avaliacdo da aprendizagem, relacionada
as metaforas utilizadas para expressar a concep¢do de avaliacdo da
aprendizagem.

Ressaltamos a importancia da categorizacdo como principio
organizador do corpus discursivo, conforme sugere Franco (2003), levando
em conta 0 campo semantico em decorréncia das categorias temdticas a
partir da classificacdo dos sentidos divergentes e convergentes com relacio
as questdes propostas para a analise.

Assim compreendendo, a andlise dos dados respaldou-se
nos pressupostos requeridos pela andlise de conteudo, Bardin (1977),
destacando as seguintes qualidades: a exclusdo mutua, homogeneidade,
pertinéncia, objetividade e fidelidade e, por fim, a produtividade.

5 Dimensdo conceitual da avaliacdo de aprendizagem

No que concerne a dimensdo conceitual da avaliacdo da
aprendizagem, elencamos duas subcategorias com o objetivo de fornecer
elementos que facilitem nossa andlise a respeito do que é avaliacdo da
aprendizagem e do que ndo é avaliacdo da aprendizagem para os docentes
atuantes no PROEJA. Dentro da dimensdo conceitual estabelecemos as
subcategorias autoavaliacdo e desempenho.

Partindo do pressuposto que as representacdes sociais fazem
parte do nosso cotidiano, circulando nos discursos, trazidas pelas palavras
e “veiculadas em mensagens e imagens mididticas” (JODELET, 2001, p.17),
seu estudo deve articular elementos afetivos, mentais e sociais de forma
integrada com o conhecimento, a linguagem, a comunicacéo, considerando
as relacdes sociais que afetam as representacdes e a realidade material e
social. A compreensdo das praticas escolares desenvolvidas no cotidiano
das salas de aula, pelos docentes, é elemento importante para a construgdo
das suas representacdes sociais, na medida em que os discernimos como
sujeitos que constroem conhecimentos sobre sua pratica profissional,
sofrendo influéncias de crencgas e valores que portam.

A avaliacdo da aprendizagem apresentou-se como um momento
para a autoavaliacdo da pratica docente, estando relacionada ao sucesso/
fracasso do que foi transmitido por eles e assimilado em sala pelos discentes,
vistoque osucesso,oundo,daturmaestd atreladoaodesempenhododiscente



como consequéncia do trabalho do docente, refletindo na aprendizagem. A
responsabilidade do docente, no ato avaliativo, foi enfatizada nas falas, mas
ressaltaram suas dificuldades por tratar-se de uma clientela diferenciada e
com sérias limitagdes de aprendizagem, tornando complexa a andlise do
docente no processo avaliativo.

QUADRO 1 - Falas dos sujeitos associadas a dimensdo conceitual

1. Dimenséo conceitual %

1.1. Autoavaliacao 40,0

[...] depois que eufaco a correcdo, eume avalio também [...] deve
ter também havido uma... alguma falha na minha transmisséo,
ai eu vou trabalhar em cima disso.

[...] quando o resultado do desempenho da turma néo ¢é bom,
reflete um pouco na forma como vocé ensinou, né?

1.2. Desempenho/Resultados 60,0

[...] vocé quer exigir ali, os conhecimentos basicos, ndo exigindo
muito, eles é... deixam um pouco a desejar.

[..] medir se o conteudo ministrado pelo professor € o mesmo
que foi assimilado pelos alunos.

[...] sé porque o aluno tirou dez, nédo significa que ele aprendeu,
talvez ja venha com alguma carga de aprendizado.

[...] todas aquelas atividades que nos fazemos com o objetivo,
de... de tentarmos descobrir se atingimos, pelo menos, em
parte, as nossa metas.

Fonte: Dados da Pesquisa

Uma preocupagdo comum entre os docentes foi notada por nos: a
questdo da possibilidade ou ndo de haver “justica” ao avaliar os discentes
com uma carga social que ndo pode ser desconsiderada e com ementas
e programas que devem ser cumpridos ao término de um semestre. A
necessidade de uma capacitacdo para o trabalho com os discentes do
PROEJA também foi elencada como obstaculo para o bom desenvolvimento
dos processos pedagdgicos.

Outro entendimento ressaltado foio da avaliagdo como instrumento
ou meio para medir a relacdo entre conteudo apreendido e o conteudo
ministrado, “medindo se o conteudo ministrado, pelo professor, é o mesmo
que foi assimilado pelos alunos”, atuando como elemento de controle
externo dos niveis de rendimento. Para 2/3 dos docentes, quanto maior
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essa relacdo, maior o aprendizado, e, consequentemente, mais eficiente foi
a abordagem adotada pelo docente em sala de aula.

Observamos que apesar de os docentes definirem a avaliagdo da
aprendizagem como processo, e demonstrarem uma preocupacio com as
experiéncias de vida e necessidades dos discentes, com o diagndstico, com
a observacdo da evolucdo do aprendizado, percebemos em suas respostas
uma compreensdo da avaliagdo com énfase na verificagdo do desempenho,
mais relacionada a metas e objetivos propostos, caracteristicas marcantes
de uma avaliagdo tradicional. Inicialmente, demonstraram em suas falas
uma consondncia com o Documento Base (BRASIL, 2007), na medida em
que apresentam uma avaliacdo que abarca todos os momentos e recursos
dos quais o docente faz uso no processo de ensino e aprendizagem, tendo
como finalidade o acompanhamento da formacdo dos discentes na sua
construgdo cognitiva.

Entendemos que a preocupacdo do docente em buscar na avaliagao,
através do desempenho dos discentes, um instrumento que lhe forneca
elementos para analisar o alcance dos objetivos propostos no processo de
ensino e aprendizagem néo pode ser dissociada da subjetividade que lhe é
inerente. A esse respeito Hoffmann (2009) reforca a necessidade de reflexdo
sobre a compreensao dos discentes, frente as tarefas de aprendizagem, uma
vez que elas deverdo nortear a investigacdo do docente sobre o processo de
construcdo cognitiva, seus percalcos e formas de melhorias durante a sua
execucao.

Inferimos ainda que a avaliacdo da aprendizagem concebida
como investigacdo se constitui também um “processo de conscientizagdo
sobre a ‘cultura primeira’ do discente, suas potencialidades, seus limites,
seus tragos e seus ritmos especificos” (ROMAO, 1999, p. 101), propiciando
ao docente a reflexdo sobre suas praticas e vises de mundo, neste caso,
acontece um processo mutuo de educacdo.

6 A dimensdo afetivo-pedagégica

A categoria dimensdo afetivo-pedagégica buscou subsidiar as
questdes norteadoras do grupo focal relativas ao que os docentes sentem
ao avaliar seus educandos e ao que fazem com os resultados obtidos nessas
avaliactes. Subdividimos a dimensdo em duas subcategorias: respeito ao
discente, elencando os sentimentos no ato avaliativo, e acdes pedagdégicas,
ressaltando o que fazem com os resultados das avalia¢des, com o intuito
de favorecer nossa andlise. Observamos que as informacdes oriundas do
discurso académico e dos drgdos oficiais, as quais situam as dificuldades
e perenidades que acompanham a histéria de vida, as dificuldades e



limitacBes das politicas publicas voltadas para a EJA, fazem parte dos
conhecimentos prévios dos sujeitos da pesquisa.

QUADRO 2 - Falas dos pesquisados — categoria afetivo-pedagoégica

2. Categoria afetivo-pedagogica %

2.1. Respeito ao discente 70,0

[...] O PROEJA ¢é totalmente diferente, eles tem uma caréncia
grande e se vocé vai com aquela paciéncia, tentando transmitir
o conteudo pra eles, termina eles, cativando eles de tal maneira
que a gente sente isso na avaliacdo.

[...] Eu acho que muitas vezes a gente tem a sensacdo de um
pouco mais, um pouco de, diria o que, felicidade, no que
concerne ao, ao que sentimos com relacao a eles.

[...]OPROEJA é uma turma diferenciada. Eu sinto a preocupacao
de t4 sendo justo, ou ndo, com eles.

[...] fico preocupado em ser justo, porque serd que eu tenho,
eu como professor, tenho condic¢des de anular a questdo social
todinha e dizer ndo, entdo é falta, vocé vai ficar como, né?...

[...] com relacdo ao sentimento ao avaliar os alunos, eu fico
feliz com o desempenho de muitos deles e fico até preocupada
com o resultado de outros. [...] os problemas sociais como diz
professor X problemas de casa, as vezes tem filho, tem outras
dificuldades, entdo tudo isso reflete no aprendizado.

2.2. Acoes pedagoégicas 100,0

[..] é uma turma muito heterogénea, né?...entdo a gente deve
trabalhar os resultados pelo contexto individual, entdo a
gente logo no comego, quando comecar a ensinar as turmas
novatas, comeca logo assim, a tentar é... conhecer melhor
cada individualidade. [...] a gente mostra que eles atingiram os
objetivos e aqueles que ndo atingiram o rendimento, vamos ver
0 que aconteceu.
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[...] acho que outra coisa muito importante é o grau de instrucdo
de que cada um chegou aqui. [...] e como a avaliagdo a gente
tem que ser justo, a gente tem que ser flexivel em relacdo a
EJA, mas a gente também néo pode fingir que a deficiéncia néo
existe, né?

[...] n6s tracamos metas quando iniciamos nossas atividades,
entdo o resultado vai servir de pardmetro pra gente, pra saber
como nods conseguimos chegar a essas metas. [...] A avaliacio
traz pra vocé também é... a ideia do que vocé consegue atingir
como professor dentro da sala de aula. Entdo a avaliagdo, ela
ndo € sO a avaliacdo para o aluno, ela é uma avaliacdo também
pra gente, como professor, certo eu entendo nesse aspecto, 0s
resultados obtidos nos traz esse, esse referencial.

[...] De posse dos resultados, eu td tentando estimular a turma,
quando eu corrijo a avaliacdo, olha ndo tem segredo isso aqui
que vocés aprenderam vocés realmente aprenderam porque
estd aqui [...] estimular mesmo, agugar a curiosidade deles, pra
se eles quiserem pesquisar dai pra frente, pegar mais livros da
area, agucar a curiosidade deles.

[...] eu notei que eles gostam de ser avaliados, eles cobram de
vocé teste, prova, e da mesma forma cobram os resultados,
ja corrigiu professor? Como é que eu fui? Fui bem? O que eu
errei? [...] eles cobram testes, exercicios, coisas praticas, coisas
que eles possam realizar.

[...] eu vou acompanhando assim, a média da turma, se ta boa.
Vejo aqueles mais deficientes, vejo os alunos que tdo num
paréametro bem acima dos demais. Procuro assim rever e dar
uma préxima chance, de fazer, rever a prova, de fazer trabalho.

Fonte: Dados da Pesquisa

As necessidades (cognitivas, emocionais, autoestima) foram
destacadas, por todos os docentes, como componente que nio pode
ser desconsiderado no ato avaliativo. O respeito as diferencas e as
particularidades que compdem o perfil dos alunos do PROEJA foram os
elementos inicialmente focados por todos os sujeitos.

Percebemos que os docentes incorporam o discurso circulante no
campo educacional ao discorrer que, em qualquer pratica educativa, precede



a disposicdo de acolher o discente. Esse acolhimento consiste na recepgdo
de suas alternativas pedagdgicas e humanas, objetivando compreendé-las,
para, através do didlogo, ajuda-lo e, quando necessario, redirecionar suas
alternativas. Observamos fragmentos dessa disposi¢do de acolher presentes
em todas as falas. Para os docentes, diferentemente dos alunos das turmas
regulares, os alunos do PROEJA “cativam” os professores, relatou um dos
sujeitos, despertando a sua necessidade, como sujeito ativo que interfere
e sofre interferéncia do meio, de fazer mais por seus alunos, de contribuir
com a elevacdo da escolaridade de seus discentes, respeitando seus ritmos
e histérias de vida.

No que concerne aos sentimentos aflorados no processo avaliativo,
a sensacdo de felicidade e satisfacdo nutrida pelos docentes ao poder
contribuir para o avan¢o de um grupo tdo carente, mas esperancoso por
mudancas, e que vé nessa oportunidade de retorno a escola uma chance
impar de transformar-se. Tudo isso acaba repassando para os docentes a
sensacdo de “serem um pouco mais uteis, em determinados aspectos do que
em outros, em outros contextos do nosso trabalho”, conforme citou um dos
sujeitos pesquisados.

Outro ponto que nos chama a atencdo diz respeito a percepgdo
social da escola como unico canal de progressdo social para os discentes.
Essa perspectiva traz para o docente a preocupacdo e o receio de estar
sendo justo ou ndo com os seus discentes. Tal sensacdo de justica, ou
injustica, vem acompanhada da compreensdo das dificuldades histéricas
e, principalmente, do cotidiano que, naturalmente, faz emergir situagdes
concretas, as quais péem em destaque a questdo social que acompanha
esses discentes: problemas relacionados ao alcoolismo, problemas de
saude, e falta de emprego. Tais fatores ndo podem, simplesmente, serem
desconsiderados ou deixados de lado.

Entendemos que a “sensacdo dejustica”, expressa por dois docentes,
nos remete ao juizo de valor que emerge dos indicadores e fundamenta
uma concepc¢do de avaliacdo da aprendizagem comumente adotada como
“julgamento de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo
em vista uma tomada de decisdo” (LUCKESIL, 1998, p.33). Ao mesmo tempo
em que indica também a relevancia da dimenséo ética no trabalho docente.
Contudo, ressaltamos que, nessa apreciacdo, os elementos analisados ndo
serdo s6 objetivos, mas também subjetivos, fundamentando uma tomada
de decisdo com relacdo a aprendizagem dos discentes. As limitagdes
cognitivas geram uma tensdo na pratica avaliativa, devido a complexidade
que a envolve.

A importancia de trabalhar as limitacdes de aprendizagem durante
0 semestre, revendo conceitos tedricos e praticos, foi aludida como algo
comum ao grupo, porém, hd limitacSes de aprendizagem que chegam a
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ser fisicas, nos relatou um docente, restringindo a pratica avaliativa dos
docentes. Os sentimentos se diversificam diante do contexto social que
envolve o trabalho com os discentes. Complexidade, preocupacao, tensao,
senso de justica, felicidade, o envolvimento declarado no “cativar”, a
sensacdo de fazer um pouco mais, foram alguns dos sentimentos anunciados
nas falas dos docentes; entretanto, compreender a dindmica da avaliacdo
da aprendizagem relativa aos sentimentos, que dela se originam, ndo é
uma tarefa simples. Superar os modos de agir, provenientes de posturas
tradicionais sobre a avaliacdo da aprendizagem dos discentes, demanda
um aprofundamento na compreensdo da aprendizagem, da avaliacéo e das
areas de conhecimento especificas a cada disciplina.

Observamos que os sujeitos envolvidos na pesquisa demonstraram
reconhecer a importancia de fazer um diagnéstico da situacdo de seus
discentes em relacdo a aprendizagem, ao tempo fora da escola, as
atividades laborais, elementos que ajudam a compor o diagndstico sobre
os discentes na sua individualidade e da sala de aula como conjunto. Esse
diagndstico busca, também, favorecer a construgdo das aprendizagens,
corrigindo erros e revendo caminhos, atitudes que coadunam com a
proposta de Libaneo (2005, p.197), quando afirma que, cumprindo a
funcdo didatica, a avaliacdo, “contribui com a assimilacdo e fixacdo de
conhecimentos e habilidades, através da correcdo dos erros cometidos, o
discente ird aprimorar e aprofundar os conhecimentos”. A preocupagdo
com o cumprimento das etapas burocraticas, estabelecidas pela Instituicéo,
é percebida nas entrelinhas do discurso dos sujeitos e, algumas vezes,
prevalece em detrimento das necessidades cognitivas do grupo.

7 A dimensédo simbdélica

A categoria dimensdo simbdlica da avaliacdo da aprendizagem
buscou identificar quais os simbolos, imagens ou representacdes eram
aliados a avaliacdo da aprendizagem pelos docentes. Compreender suas
representacdes sociais e seus reflexos nos processos pedagdégicos nos
permitird uma aproximac¢do maior com essa realidade construida a partir
de suas experiéncias como sujeitos histéricos. E através do cotidiano dos
sujeitos que suas concepcdes e crencas vao ganhando corpo e sentido.
O sujeito ao mesmo tempo em que descobre o mundo se descobre nele.
Acreditamos que os mitos, simbolos e representacdes que 0s sujeitos
constroem ao longo de sua histéria de vida delimitam suas a¢des em todas
as esferas desta.

A construcdo das representacdes sociais pelos sujeitos ocorre na
interacdo sujeito e objeto. O ato de representar uma coisa, um estado, ndo
se limita a desdobra-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo, e sim, a reconstitui-lo a



ponto de modifica-lo (MOSCOVICI, 1978). Em Hoffmann (1991), encontramos
um estudo relativo as imagens representativas da avaliacdo, realizado
nos encontros e cursos sobre a temadtica, nos apontando que “a pratica
avaliativa do professor reproduz e (assim) revela fortemente suas vivéncias
como estudante e como educador” (HOFFMANN, 1991, p. 13).

Os docentes, quando questionados sobre a associacdo da avaliacdo
da aprendizagem com uma figura, um simbolo, um objeto, um animal,
uma imagem, uma representagdo, relataram os seguintes icones: fénix,
troféu, luz no fim do tunel, cume de montanha e sol. Sendo assim, a partir
dos simbolos que foram relatados durante o grupo focal, dois docentes a
associaram a imagem de um troféu, por simbolizar o alcance dos objetivos,
pois “os bem avaliados obtiveram bons resultados”, nos relatou um deles,
enquanto que para o outro docente esta imagem reflete o0 momento que
os estudantes tiram uma boa nota, “eu me dei bem, consegui o objetivo”,
conforme sua fala. Analisamos que o troféu reflete a imagem do vencedor,
daquele que ultrapassou os obstaculos, as dificuldades e venceu, entretanto,
esse entendimento confere ao processo pedagoégico um carater de
competicdo, no qual o mais apto logra éxito, ficando os demais “estagnados”
pelo caminho.

Outro simbolo citado foi a fénix, a ave que renasce das cinzas,
presente na luta didria, na superac¢do de cada um ao vencer as dificuldades
cotidianas que vao desde o tempo fora da escola, a idade avancada, o ritmo
diferenciado de aprendizagem até as limitac¢Ges socioecondmicas. Para um
dos docentes, “é uma forma dele renascer pra sociedade e pra ele mesmo”,
sendo a avaliacdo o momento onde sdo constantemente desafiados a se
superarem. Ainda na fala do docente, “muitos estdo aqui para provar,
também, que conseguem”. Ponderamos que essa representacdo também
estd direcionada a aquisicdo de bons resultados, porém, retratam as
especificidades dos discentes da EJA, suas limita¢des e possibilidades de
superacdo, demonstrando uma compreensdo dessa modalidade de ensino
por parte do docente. Analisamos que essa postura torna possivel ao
docente néo se limitar a condicdo de aprovacdo e reprovacdo do discente,
considerando o processo de forma ampla e ndo apenas as dificuldades
cognitivas detectadas. Assim, a avaliacdo fornece a “real possibilidade
de mover os alunos na busca de novas aprendizagens”, conforme afirma
0 Documento Base (2007, p. 53), pois é considerada parte constitutiva do
processo pedagaégico.

Aluz no fim do tinel simboliza uma saida, uma esperanca diante
das dificuldades. Entendemos que associar a avaliacdo da aprendizagem
a esse simbolo nos reporta a uma concepcado de avaliacdo, que intenciona
resgatar os sujeitos de sua condicdo de excluido do processo pedagdgico.
Entretanto, encontralimitaces a serem encaradas como op¢ao de superagao
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das dificuldades encontradas durante o percurso escolar, atribuindo-
lhe um carater salvacionista, superestimando sua atua¢do, que néo se
resume apenas ao componente avaliativo, mas ao processo pedagogico
como um todo. O carater pontual da avaliacdo parece ser priorizado nessa
representacdo em detrimento do seu cardter continuo.

A superacdo também esteve presente na imagem cume de
montanha representada na fala do docente. A justificativa se estabeleceu
no argumento de que “é o ponto mais alto, alguns ficam pela metade,
outros conseguem chegar 14, até o fim”, segundo o docente. A distingdo
entre os aptos e competentes para alcancar os objetivos fica clara nessa
representacdo. Realizando um paralelo com Luckesi (1998), a avaliacdo
da aprendizagem aparece como elemento de triagem e classificacdo que
passa a ser um instrumento autoritario, dificultando o desenvolvimento
dos sujeitos, “possibilitando a uns o acesso e aprofundamento no saber, a
outros, a estagnacdo ou a evasio dos meios do saber. Mantém-se assim a
distribuicdo social” (LUCKESI, 1998, p.37).

O sol aparece como imagem da avaliacdo da aprendizagem,
representando igualdade de oportunidades. O docente define sua
representacdo como “luz, que nasce para todos, penetra em todos os lados,
independente de cor, raca, posi¢do social e financeira”. Esse discurso de
igualdade de condicGes e oportunidades nos remete a escola como espago
ndo limitado a reproducdo do contexto social, pois “permite também a
construcdo de praticas alternativas que superam, ou tentam superar, as
desigualdades iniciais” (ESTEBAN, 2002, p.30).

Para a avaliacdo da aprendizagem, o entendimento dos docentes
com relacdo a sua finalidade e intencéo é primordial para que sua razdo
de ser se estabeleca no cotidiano escolar, acompanhando, interativa e
regulativamente, o alcance dos objetivos pedagdgicos, o que favorece uma
aproximacdo entre os modos de planejar, ensinar, aprender e avaliar
(SILVA, 2004).

Inferimos que as imagens troféu, cume de montanha e luz
no fim do tinel, restringem a avaliacdo a um instrumento de controle
e classificacdo, unica responsdvel pela retencdo ou promogdo dos
discentes no percurso escolar. As demais, fénix e sol, nos remetem a uma
representacdo da avaliacdo da aprendizagem que pretende resgatar os
sujeitos de sua condi¢cdo de excluidos do processo pedagogico. Sinais de
uma representacdo que denota positividade e esperanca rumo a superacao
da visdo tradicional liberal e a novos fazeres avaliativos. A representagdo
social que aqui emerge reflete fontes distintas de experiéncias, saberes,
informacdo e do senso comum.



8 Consideracdes finais

Constatamos, durante nossa pesquisa, que a realizacdo da
avaliacdo da aprendizagem de forma pontual e estanque se faz presente
nos discursos dos docentes e, apesar de alguns apontarem a necessidade
e a importancia do carater diagnéstico desta avaliagdo, poucos fizeram
mencdo ao carater formativo e continuo, abordado no Documento Base
(2007), como proposta avaliativa. Demonstraram em suas falas que existem
a preocupacdo e o interesse em realizar uma pratica avaliativa diferenciada
da acdo meramente classificatoria; entretanto, pudemos constatar que
a concretizacdo dessa acdo ndo ocorre em sua plenitude por razdes
diversas, dentre elas podemos destacar: a prépria estrutura educacional
que reproduz o modelo tradicional de avaliacdo; a formacdo profissional
dos docentes; os cursos de capacitacdo; os modelos de gestdo vigentes nas
instituicdes educacionais e suas estruturas burocrdticas, que na maioria
das vezes, sdo incoerentes com uma proposta de avaliacdo que priorize o0s
niveis diferenciados de aprendizagem, comuns aos discentes que compdem
a Educacdo de Jovens e Adultos.

Os sujeitos, em sua maioria, conferem a avalia¢do um papel seletivo,
classificador e unica responsavel pela retencdo ou promocéao dos discentes
no percurso escolar, conforme seus discursos e suas representagdes
iconograficas: troféu, cume de montanha e luz no fim do tunel. Esta ultima
representacdo, apesar de frequentemente ser associada a um cunho
positivo, neste caso, coloca a avaliacdo na condi¢do de unica op¢do para
o discente vencer os obstdculos do percurso escolar, desconsiderando
as demais variaveis que o compdem. Portanto, sua atuacdo avaliativa
encontra-se, ainda, apartada do processo de ensino e aprendizagem, por
ndo ser considerada parte constituinte do processo pedagdgico.

Ao mesmo tempo, as metaforas fénix e sol representam o desejo
de superacdo dessas praticas avaliativas, por representarem igualdade de
oportunidade e superacdo das dificuldades cognitivas e socioecondmicas
que integram a realidade do discente do PROEJA, permitindo-lhe “renascer
pra sociedade e pra ele mesmo”. Entendemos que essas imagens indicam o
surgimento de um novo pensar sobre o papel da avaliacdo da aprendizagem
e seu fazer, numa perspectiva mais humana e inclusora.

Apesar de os docentes revelarem, nas suas falas, compreender
que a avaliacdo ndo deve ser realizada de forma pontual e que ela reflete
o trabalho que estd sendo desenvolvido, ndo asseguram a inclusdo das
experiéncias de vida dos discentes nas atividades de sala de aula. Nesta
pesquisa as representacdes dos docentes revelaram uma prdtica avaliativa
voltada para o resultado do desempenho dos discentes, como discurso
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hegemonico, evidenciada nas imagens associadas a avaliacdo, a exemplo
de troféu, cume de montanha e luz no fim do tinel.

Para alguns docentes, a avaliacdo se distancia da proposta inclusora
do programa, apartando-se do processo de ensino e aprendizagem do qual
é integrante, ao destacar sua funcéo classificatéria e de controle social, na
medida em que busca homogeneizar comportamentos e conhecimentos,
selecionando e excluindo os sujeitos. Apesar de o conhecimento tedrico
sobre a avaliacdo da aprendizagem concebida de forma critica e inclusora
existir e ter sido referendado em suas falas, as representacdes de uma
avaliacdo tradicional, construida ao longo de suas historias de vida e tdo
presente nas nossas salas de aula, ainda prevalecem em suas praticas. Para
outros, inicia-se a construcdo de novas representacdes sobre a avaliagao,
oriundas de seus discursos, valores, crencgas e intera¢des cotidianas, as
quais aos poucos vém sendo ancoradas, tornando-se parte de seu universo
consensual, conferindo um novo sentido a avaliagdo, que indicard um novo
fazer.

Consolidar novas praticas avaliativas ndo é uma tarefa simples,
mas possivel na medida em que o nosso compromisso politico e social
prevalece em detrimento das dificuldades e obstaculos que encontramos
no cotidiano escolar. Compreender os sentidos atribuidos a avaliacdo
da aprendizagem por parte dos docentes é fundamental para orientar
as reflexdes sobre o fazer avaliativo, o ato de avaliar, suas implicac¢des e
possibilidades. Almejamos com essa pesquisa poder contribuir com esse
debate que fomenta a busca por praticas avaliativas mais humanizadas,
inclusoras e que contribuam como parte do processo de transformacéo da
sociedade, pois a cada reflexdo, novas possibilidades se apresentam.
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4
EFEITOS INICIAIS DA IMPLANTACAO DO PROEJA NO IFPB - CAMPUS
CAJAZEIRAS
O que revelam as percepcoes discentes?

Claudenice Alves Mendes

1 Introducao

Analisar os efeitos iniciais da implantacio do Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) no Instituto Federal de Educagdo
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) - campus Cajazeiras foi o objetivo
que guiou a realizacdo da pesquisa da qual se originou este trabalho.
Aprovado em 2005 e implantado no IFPB campus Cajazeiras em 2007, o
PROEJA se insere no contexto das politicas publicas de inclusdo social do
governo federal de entdo, declarando pretender resgatar e reinserir, no
sistema educacional brasileiro, uma grande parcela de jovens e adultos
que, por algum motivo, ndo conseguiram concluir a educacdo béasica' na
idade considerada prépria pela nossa legislagdo escolar. Com a proposta de
integrar a formacéo profissional a educacdo basica, dentro da modalidade
Educacéo de Jovens e Adultos, o referido programa se propée a qualificar
trabalhadores para o exercicio de profissdes técnicas e, ao mesmo tempo,
promover a elevacdo do seu nivel de escolaridade.

A implementagdo de um programa dessa natureza detém tantos
angulos de questdes envolvidas que compreendé-las extrapolaria os limites
do alcance de uma Unica pesquisa e poderiam ser analisadas a partir de
perspectivas diversas. Contudo, considerando que o processo educativo
se consolida no resultado apresentado pela aprendizagem discente, o
presente estudo, apesar de ndo desconsiderar as informacdes trazidas por
outros sujeitos, como os educadores, procurou analisar o desenvolvimento
do PROEJA no IFPB - campus Cajazeiras, por meio de informacgdes
fornecidas pelos estudantes que vivenciaram a experiéncia de participar
da turma pioneira na referida Instituicdo. A preferéncia por esses discentes,
em detrimento de outros, justifica-se pelo critério de que essa turma, no
momento em que esta pesquisa foi idealizada, era a Unica cujo processo

1 A LDBEN, de 1996, em seu art. 21, define que o nivel bésico de educacdo é composto por trés
etapas: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

83



84

Educacdo na Paraiba: andlises e perspectivas

ensino-aprendizagem ja havia sido concluido, podendo oferecer elementos
mais concretos para melhor compreender o fenémeno investigado.

A turma em questdo era composta por 39 estudantes, porém, para
esta investigacdo, foi escolhida uma amostra de apenas nove, dividida em
trés grupos equanimes que se formaram a partir de sujeitos selecionados
dentre os aprovados, os reprovados e os evadidos. Sendo, portanto, trés
discentes em cada grupo. A audicdo atenta desses estudantes, separando-
os de acordo com os seus resultados escolares, permitiu analisar os efeitos
iniciais do PROEJA sob a 6tica tanto daqueles que conseguiram obter
sucesso quanto dos que ndo o conseguiram, comparando as informagdes
por eles apresentadas. A op¢do por trabalhar com essa amostra de sujeitos
tomou como base a dificuldade que, possivelmente, poderia haver para
localizar um numero maior de estudantes, tendo em vista que eles ja ndo
faziam parte do quadro discente da escola.

Nédo obstante as dificuldades enfrentadas, foi possivel marcar
entrevista com trés educandos aprovados e trés reprovados. J4 com 0s
evadidos, apesar de varias tentativas, ndo obtivemos 0 mesmo sucesso,
visto que s6 conseguimos falar com dois, e apenas um aceitou participar
da pesquisa.

Para entrar em contato com os discentes, conforme a amostragem
prevista (aprovados, reprovados e evadidos), tomamos como base orelatério
fornecido pela Coordenacdo de Controle Académico da Institui¢do. Porém,
quando nos encontramos para efetivar a entrevista, um dado importante
chamou nossa atencdo: dois estudantes que aceitaram participar da
pesquisa, que seriam do grupo de reprovados, segundo o relatério referido,
consideravam-se evadidos, posto que haviam desistido da escola ja no final
do ano letivo.

Assim, doismembros do grupodereprovados passaramafazer parte
do grupo de evadidos que, antes, contava com apenas um membro, e passou
a ficar com trés. Novas tentativas foram feitas para conseguir completar
a amostra inicialmente estabelecida — trés sujeitos em cada grupo — mas
essa busca em relacdo aos reprovados ndo logrou sucesso. Esse imprevisto
provocou uma mudanca nos critérios de amostragem: todos aqueles que
estavam disponiveis para ser entrevistados, independentemente do seu
resultado escolar, tornaram-se sujeitos da pesquisa, até completar um limite
de nove pessoas, o numero que havia sido estabelecido inicialmente. Assim,
nossa amostra ficou com quatro aprovados, quatro evadidos e apenas um
reprovado. Conforme os dados do IFPB, o quadro ficaria quase completo,
considerando-se os evadidos como reprovados.

Quanto ao género dos sujeitos da pesquisa, destacamos que
quatro sdo do sexo masculino, e cinco, do sexo feminino, cujos nomes
estdo apresentados no decorrer desse trabalho de forma ficticia, a fim de



preservar-lhes aidentidade. Os nomes ficticios que substituiram os originais
ficaram assim definidos: aprovados: Rivaldo, Pedro, Alberto e Lucia;
reprovada: Edilma; evadidos: Andersom, Geralda, Francisca e Diana.

Convém esclarecer que, apesar de ndo estar previsto no
planejamento inicial, um professor que lecionou na turma foco dessa
investigacdo tornou-se ele também sujeito da pesquisa. Assim como o0s
estudantes, a participacdo do professor aconteceu por meio de entrevista,
a qual contribuiu significativamente para ampliar e complementar as
informacg6es advindas das entrevistas com os discentes. O seu nome
original também foi preservado, sendo apenas denominado de Professor
entrevistado.

Para abordar o objeto estudado, utilizamos a técnica de entrevista
semiestruturada, “[...] devido a propriedade com que esse instrumento
penetra na complexidade de um problema” (RICHARDSON, 2007, p.82). A
escolha por essa técnica partiu do principio de que ela “[...] fornece os dados
basicos para o desenvolvimento e a compreensdo detalhada das crencas,
atitudes, valores e motivacdes, em relacdo aos comportamentos das pessoas
em contextos sociais especificos” (GASKELL, 2002, p.65).

Para complementar os dados colhidos por meio da entrevista,
utilizamos o conteudo de uma ficha individual, aplicada a turma pioneira
do PROEJA em 2007. Esta ficha é uma espécie de sondagem aplicada as
turmas recém-ingressas na Instituicdo, por meio da qual, se procura obter
informac6es sobre dados pessoais e escolares dos estudantes e, ainda, sobre
o processo de ensino-aprendizagem em curso.

2 Os desafios da implantacdo do PROEJA no IFPB campus
Cajazeiras

De acordo com o Decreto n°. 5.478/2005, que regulamentou a
criacdo do PROEJA, a rede federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi
eleita para se tornar referéncia na oferta da modalidade de EJA integrada
a Educacéo Profissional, motivo pelo qual o Centro Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, atualmente, Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, em conformidade com o Decreto n°.
5840, de 13 de julho de 2006, realizou, em 2007, a implantacéo do referido
Programa, tanto em sua unidade sede, situada na capital do estado, como
na Unidade de Ensino Descentralizada de Cajazeiras, atualmente campus
Cajazeiras.

A implantacdo da nova modalidade de ensino no IFPB — campus
Cajazeiras constituiu-se um grande desafio para todos os sujeitos que se
envolveram nesse processo, porquanto, até aquele momento, a Instituicéo,
a exemplo de muitos Institutos Federais, ndo tinha nenhuma experiéncia
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de atendimento a modalidade de EJA. Apos uma andlise de todas as
possibilidades de viabilizagdo de um curso para atender ao publico da
EJA, a Instituicdo decidiu pela oferta do Curso Integrado de Qualificagdo
em Operacdo de Microcomputadores, que se insere na formacéao inicial
e continuada do trabalhador, e cuja carga hordria minima é de apenas
1.400 (mil e quatrocentas) horas, das quais apenas 200 (duzentas) sdo
para a habilitagdo profissional. Com uma carga horaria menor, menor
seria, também, a necessidade de docentes e de laboratérios para o
desenvolvimento das disciplinas referentes a area profissional.

Diferente de um curso técnico que, por ser mais completo, garante
ao educando o diploma de técnico na area profissional cursada, o curso de
qualificacdo da direito apenas a um diploma que corresponde ao ensino
médio com qualifica¢do profissional.

O Curso Integrado de Qualificacio em Operacdo de
Microcomputadores foi destinado a atender aos concluintes do segundo
segmento (8° série) da Educacdo de Jovens e Adultos na rede municipal de
ensino que tivessem idade acima de 18 anos. Essa oferta se deu no periodo
noturno, com aulas de cinquenta minutos e organizada em regime anual,
com carga hordria total de 1.440h/a, distribuidas em dois anos (400 dias
letivos), sendo 1.200 horas destinadas ao ensino médio e 240 horas, a
formacéo profissional (CEFET, 2006).

Operfilprofissionalde conclusdodo operador em microcomputador,
definido no Projeto Pedagdgico do Curso (CEFET-PB, 2006, p.22) assegura
que esse profissional, ao concluir sua formacgéao, sera capaz de:

* Implantar e configurar ferramentas de escritério;
¢ Participar da elaboracdo de documentos de
texto, editoracdo de imagens, apresentacao de slides
e planilhas eletronicas, efetuando modificagdes
nesses documentos;

¢ Realizar pesquisas elaboradas com o uso das
ferramentas de acesso a internet;

¢ Compreender a utilizacdo das ferramentas de
escritério e seus reflexos no mundo do trabalho;

¢ Aprender e continuar aprendendo, estabelecer
processos educacionais que possibilitem a
construcdo da autonomia intelectual e o pensamento
critico, na perspectiva de compreender as
demandas do mundo atual e promover mudangas,
quando necessdrias, ao bem-estar econémico, social
ambiental e emocional.



Vale elucidar que, dos estudantes concluintes desse curso que
participaram da amostra eleita para fornecer os dados desta pesquisa,
constatamos que nenhum estd atuando na area de Informatica. A surpresa
dessa revelacdo nos inquietou e nos levou a buscar, por meio do contato
telefonico, informacgdes sobre a situacdo dos demais aprovados que fizeram
parte da mesma turma. Duas tentativas realizadas em dias alternados
permitiram-nos obter informacdes a respeito de dez discentes, os quais
afirmaram também néo ter conseguido emprego na area, melhor dizendo,
com excecdo daqueles que ja tinham uma profissdo antes da realizacéo do
curso, a exemplo de um que era pedreiro e outro que era cabeleireiro, os
demais ainda continuam desempregados.

Quando questionados se o curso os havia preparado para desempenhar
as funcdes de operador de microcomputador, os entrevistados deram as
seguintes respostas:

1 - Ndo me sinto preparada, a ndo ser que tivesse
uma pessoa com paciéncia pra me ensinar tudo bem
direitinho como é que faz, ai eu podia até pegar.
Mas pelas aulas durante o curso, (demonstrou
desapontamento) ndo houve proveito néo. (Lucia).

2 - Ndo. Pelo que aprendi nas aulas de 14, néo. [...]
ndo deu pra aprender muita coisa, ndo. Tinha gente
que tinha computador em casa, tinha como mexer,
aprendeu mais, né? (Francisca).

A observacdo feita por Francisca sobre o sucesso daqueles que
dispunham de computador em casa levou-nos a questionar quais dos
entrevistados possuiam esse importante recurso pedagédgico. Conforme
esperavamos, apenas um dos nove sujeitos da pesquisa contava com esse
apoio em sua residéncia, comprado logo apoés iniciar o curso. Os demais,
portanto, contam o dilema que enfrentavam para praticar o que era
ensinado na escola:

3- Sobre a informatica, eu nfo praticava. Eu sé
estudava na escola mesmo. Porque nas lan houses,
ndo tem como a gente praticar porque € diferente,
entdo eu ndo tinha como praticar em lugar nenhum.
(Edilma)

4 - Uma vez na vida, no domingo, eu ia numa lan
house e era corrido, apenas meia hora. E ainda o
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marido chegava e dizia: - T4 fazendo o que ai? Ta
perdendo seu tempo com isso. V4 pra casa. (Lucia)

Por certo a entrevistada Francisca tem mesmo razdo. Fazer um curso
para operar computadores e ndo dispor desse recurso para exercitar o que
é ensinado na escola é um grave problema, principalmente em se tratando
de pessoas com pouca familiaridade com esse tipo de tecnologia, como é
0 caso da maioria dos discentes da EJA. Diante dessa realidade, cabe um
questionamento: até que ponto o curso foi realmente pensado para atender
as necessidades do publico da EJA? A pouca experiéncia com a informatica,
associada a carga hordria reduzida da area técnica do curso, permite-nos
afirmar que, realmente, a qualificacdo profissional ficou comprometida.

3 Os resultados escolares e as dificuldades enfrentadas pelos
educandos

Constatando que os jovens e adultos tém tido pouco acesso aos
sistemas de educacdo e, quando sdo incluidos, geralmente ndo conseguem
permanecer e obter sucesso, o primeiro principio que fundamenta o
PROEJA, segundo o Documento Base (BRASIL, 2007), chama a atencdo
para o compromisso que as entidades publicas que integram o sistema
educacional devem ter com a inclusdo destas pessoas em suas ofertas
educativas. Inclusdo esta que ndo deve ser compreendida apenas do ponto
de vista do acesso a escola, mas questionando as formas como ela tem
ocorrido, muitas vezes, ndo assegurando a permanéncia e o sucesso dos
educandos, promovendo, portanto, exclusdes dentro do sistema escolar.

Em relacdo aos resultados obtidos pela turma pioneira do PROEJA
no IFPB-Campus Cajazeiras, vale elucidar que dos 39 estudantes que foram
matriculados em 2007, apenas 54% conseguiram receber, em 2008, o certificado
de conclusdo. Os demais ficaram no meio do caminho, em situacdes de evasio
ou de reprovacao.

E relevante esclarecer, mais uma vez, que, durante a investigacao,
constatamos que os dados relativos a evasdo e a reprovacdo nao
correspondem ao que consta no relatério final apresentado pela
Coordenacdo de Controle Académico da Instituicdo, uma vez que alguns
discentes, por desistirem ja no fim do ano, constam como reprovados no
referido relatério. Na tabela a seguir, estdo apresentados os dados oficiais:



QUADRO 01 - Dados referentes a primeira turma do PROEJA
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2007 39 12 03 01 23
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2008 24 02 01 . 21
2° ano

FONTE: Dados da Coordenagdo do Controle Académico do IFPB — Campus Cajazeiras. Abr./2010.

Para reforcar ainda mais os numeros apresentados, cabe ressaltar
os resultados escolares referentes & segunda turma que ingressou no
PROEJA em 2008, na qual foram matriculados 48 educandos, dos quais
somente 54% conseguiram integralizar o curso em 2009. O restante comp0s
o grupo dos que foram reprovados e evadidos, com prevaléncia no ultimo
caso, com o percentual de 42%.

A tabela seguinte permite uma melhor visualizacdo dos dados
referidos:

QUADRO 02 - Dados referentes a segunda turma do PROEJA
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20008 48 18 04 02 24
1°ano
2009 28 02 00 - 26
2° ano

FONTE: Dados da Coordenagdo do Controle Académico do IFPB — Campus Cajazeiras. Abr./2010.
Sobre esses numeros, € importante destacar que ndo correspondem

a um caso isolado dentro dos Institutos Federais, pois, Moura (2007, 2009)
relata que fez um estudo sobre o PROEJA, utilizando base de dados da rede
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federal, e constatou que algumas turmas que comecaram com 30 estudantes
no segundo semestre de 2006 chegaram ao segundo semestre de 2008
com apenas um ou dois, e ainda houve turmas que foram completamente
extintas.

Informacdes coletadas pela Secretaria de Educacdo Tecnoldgica
(SETEC) ddo conta de que em 21 escolas da rede federal, que desenvolvem
o PROEJA no pais, apresentaram um indice de evasdo superior a 30% no
periodo de 2006/20072.

Embora a pesquisa tenha mostrado que os numeros referentes
a reprovacdo dos estudantes do PROEJA no campus Cajazeiras sdo
significativamente inferiores aos da evasdo, ndo podemos desconsidera-los,
posto que, muitas vezes, a evasdo se apresenta como uma forma de escapar
dareprovacdo. Ou seja, as dificuldades para aprender alguns conteudos e as
consequentes notas baixas no decorrer do ano letivo geram desmotivacao e
alguns acabam desistindo de continuar no processo.

De acordo com o Documento Base Nacional Preparatério para a
Sexta Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos - VI CONFINTEA
(BRASIL, 2008a, p.19)

[...] a permanéncia tem a ver com o que se encontra
na escola; com a formagdo dos professores para
lidar com o publico jovem e adulto; com as condicées
materiais da escola para oferecer educacdo de
qualidade; com o tratamento dispensado aos
estudantes que, na sua condi¢do de “ndo-criancgas”,
ja tém ou ainda ndo tém expectativas muito claras
quando retornam aos bancos escolares.

Para auxiliar na reflex@o sobre o fendmeno da evasdo/reprovacédo
no lécus da pesquisa, convém trazer para essa discussdo o trabalho realizado
por Costa e Dantas (2009), em uma escola publica federal do Rio de Janeiro,
no qual as pesquisadoras, lancando seus olhares para os elevados indices de
evasdo no PROEJA, resolveram compreender tal problema. Nesse trabalho,
elas verificaram que o numero de reprovacdes e de desisténcia corresponde
ametade dos discentes que ingressaram ao PROEJA, o que, na sua concepgao
e também na nossa, é um dado que ndo pode ser ignorado. Perceberam
também que a maior incidéncia de reprovacdo e de desisténcia ocorreu
no primeiro semestre do curso, o que foi, gradativamente, diminuindo nos

2 Oficio MEC/SETEC n° 2939/2008, encaminhado as escolas que oferecem o PROEJA, para
divulgacdo das agdes desenvolvidas pela SETEC/MEC com vistas a contribuir para implantacdo
de novos cursos e a melhoria das condi¢des de oferta dos que se encontram em andamento.



semestres subsequentes. Do mesmo modo, essa observacdo corresponde
a realidade do IFPB - campus Cajazeiras, em rela¢gdo ao curso analisado,
diferenciando-se apenas quanto a organizac¢do que era em regime anual.
Apesar de ndo ser estruturado em semestres, foi nos primeiros anos do
curso que ocorreu o maior indice de evasdo e de reprovacdo, conforme
mostraram os quadros 01 e 02.

Wachholzcoan (2008, p.112), por meio de uma pesquisa sobre a
implantacdo do PROEJA no CEFET-SC, também observa que “a andlise dos
dados dos registros escolares do PROEJA mostram indices elevados de
evasdo, principalmente, no primeiro médulo e, geralmente, estabilizam da
metade do segundo médulo.”

Pelo exposto, verifica-se que é no primeiro ano/médulo do curso
que acontece o grande filtro. Essa realidade indica que estamos diante de
um problema que suscita algumas indagac¢des: Que motivos tém contribuido
para que esse elevado numero de estudantes ndo obtenha éxito nos cursos
do PROEJA? Por que a evasdo ocorre de maneira tdo alarmante no inicio
do curso e, posteriormente, apresenta-se de forma tdo insignificante?
Pensamos que tais indagagdes podem ser explicadas a partir do pressuposto
de que os Institutos Federais, pela falta de experiéncia com a modalidade
de EJA, ainda néo apresentam condi¢des favoraveis ao desenvolvimento de
um trabalho voltado para as especificidades dos jovens e adultos. Por este
pensamento, acreditamos que apenas os discentes com maior capacidade
de adaptacdo ao instituido da escola conseguem permanecer no curso.

4 Refletindo as causas da evasdo/reprovacio

Interrogados, durante a entrevista, sobre o motivo pelo qual
conseguiram ser aprovados, enquanto outros ficaram reprovados ou se
evadiram, alguns estudantes responderam que tudo ndo passou de uma
grande forca de vontade e muito esforco pessoal:

5 - Porque eu pelejei tanto que consegui. (Lucia)
[grifo nosso]

6 - Perseveranca, vontade de crescer na vida.
(Pedro) [grifo nosso]

7 - Eu acho que foi por forca de vontade. (Alberto)
[grifo nosso]

8 - Eu acredito que teve o meu esforco pessoal.
(Rivaldo) [grifo nosso]
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Conforme podemos identificar, em momento algum, os depoentes
atribuem o seu sucesso a outros fatores, como metodologia do professor,
facilidade dosconteudos,oua outra questdoinerente aoprocessopedagégico,
muito pelo contrdrio, reconhecem que, se néo tivessem se esforcado muito,
ndo teriam conseguido ser aprovados. Ao mesmo tempo em que assumem
a responsabilidade pela sua aprovacdo, reconhecem que alguns colegas
ficaram no caminho porque néo se esforcaram o suficiente, ou seja, ndo
persistiram, ndo pelejaram, como afirmou Lucia. No depoimento que segue,
fica evidente que a aprovacéo exigia muita determinacgdo: “Os meus colegas
viam dificuldade em tudo. Eu dizia pra eles terem paciéncia, que nés iamos
conseguir.” (Rivaldo).

Em relacdo aos motivos que contribuiram para a evasdo dos
entrevistados, tivemos respostas bem diversificadas. Por exemplo, Diana
diz que sé desistiu por causa da distancia, porque era muito perigoso ir e
voltar sozinha todos os dias a noite. Ela reconhece que foi uma loucura o
que fez e que poderia ter pelejado um pouco mais. O curioso, no caso dessa
entrevistada, é que ela s6 desistiu no final do ano letivo. Por que sera que
apenas no periodo das ultimas avaliacdes ela percebeu que tinha medo de
ir & escola sem companhia?

Na tentativa de ir mais fundo na compreensdo dos motivos da
desisténcia de Diana e, percebendo que ela, assim como outros entrevistados,
insistia em blindar a escola de qualquer responsabilidade no insucesso
escolar dos discentes, questionamos sobre as principais dificuldades que
ela enfrentou durante o curso. A resposta a essa questdo revelou que a
distancia da escola néo foi a unica responsavel pela sua desisténcia, uma
vez que a dificuldade para aprender o conteudo de algumas disciplinas
aparece como um problema enfrentado: “A primeira dificuldade foi a
distancia, porque eu moro longe da escola. Depois, algumas matérias que
eram dificeis demais. Na EJA, eu nunca tive aula de Fisica e Quimica, por
isso, eu achei muito dificil.” [grifo nosso]

A dificuldade para aprender certos conteudos se confirma quando
amesma entrevistada, ao ser interrogada sobre se tinha tempo para estudar
em casa, diz: “Até que eu tinha tempo pra estudar em casa, mas quando a
gente ndo aprende com a explicacao do professor, ndo da pra aprender
em casa so abrindo um livro e estudando. Quando a gente ndo aprende na
explicacao, fica dificil.” [grifo nosso]

Areflexdo sobre a justificativa desta entrevistada encontra respaldo
em Charlot (2005, p.64) quando comenta:

A questdo das praticas das escolas e dos professores
é muito importante. Quando o aluno ndo entende
nada, e a professora continua ensinando, ela esta



construindo o fracasso. [...] Deve-se entdo entender
que o fracasso escolar se constréi também no dia-
a-dia da sala de aula. Concordo quando se diz que
a responsabilidade estd na desigualdade social, na
globalizacdo, mas néo é por essa razdo que tenho o
direito de deixar meu aluno sem entender nada do
que estou ensinando.

Outra estudante confessou que desistiu do curso no segundo ano
porque se envolveu num relacionamento e acabou indo embora para outra
cidade, mas confessa que se arrependeu e, no ano seguinte, voltou para
dar continuidade ao curso. Embora sua desisténcia tenha acontecido por
motivos pessoais, ela ndo esconde o quanto teve dificuldade para aprender
os conteudos de Matematica e Inglés e ainda lembra que néo tinha tempo
para estudar em casa e fazer as atividades, posto que, na época, trabalhava
como empregada doméstica.

Também houve o caso de Geralda que atribuiu a sua desisténcia ao
fato de ter engravidado, e quando retornou as aulas, ndo conseguiu mais
acompanhar o nivel de aprendizagem da turma.

Apenas um dos quatro discentes evadidos que concederam
entrevista atribuiu, diretamente, a sua evasdo a fatores relacionados a
escola. Ele cita problemas enfrentados com professores e até com outros
servidores da Instituicdo. Observando as demais respostas da sua entrevista,
podemos perceber que o referido estudante alimenta certa indignacdo com
alguns profissionais, o que se transformou em conflitos pessoais.

Tomando por base a orientacdo de Machado (2006), quando diz que
é preciso dar especial ateng¢do as razdes mais profundas e menos evidentes
do fendmeno da evasdo, procuramos apurar a nossa compreensdo sobre
as causas que levaram os estudantes do PROEJA a abandonarem o curso,
perguntando ao professor entrevistado qual o motivo de tanta evasdo no
curso, e ele nos deu a seguinte resposta:

9 - Veja so, a gente ndo podia baixar o nivel demais,
entdo a gente fazia uma média entre aqueles que
sabiam mais e aqueles que sabiam menos e tentava
elevar o nivel dos que sabiam menos. Entdo aqueles
que achavam que ndo iam acompanhar, acabavam
desistindo [...] mas tudo é uma questdo de dedicacdo.

Através desse depoimento, o professor expressa o esfor¢o que fazia
para equilibrar as aulas de modo que os conteudos fossem compreendidos
por todos os discentes, em seus diferentes niveis de conhecimento.
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Entretanto, ele evidencia que isso ndo era possivel, uma vez que alguns
logo percebiam que ndo tinham condi¢des de acompanhar as aulas e
desistiam. No final de sua fala, o professor também atribui ao estudante
toda a responsabilidade pelo seu desenvolvimento escolar, postura que
isenta a escola do compromisso com a inclusdo desses sujeitos. Para ele,
“tudo é uma questdo de dedicagdo.”

Nos dados coletados através de uma ficha individual, anteriormente
explicitada, alguns discentes declaravam que, apesar de estarem gostando
do curso, ja haviam pensado em desistir por causa da dificuldade que
estavam enfrentando para aprender os conteudos relativos a algumas
disciplinas. Contudo, asseguravam que iriam dedicar-se ao maximo para
superar as dificuldades e conseguir concluir o curso. “Eu ja pensei em
desistir por dificuldades em algumas matérias, mas eu pensei muito e vou
continuar até o fim, mesmo sem aprender. Pode ser que com o tempo eu
consiga entender.” (Rivaldo)

Os depoimentos colhidos na ficha individual em discussdo
sinalizam que os estudantes percebem a importancia do curso, mas as
dificuldades para compreender alguns conteudos fazem e eles enfrentarem
uma verdadeira guerra entre as necessidades de dar prosseguimento aos
estudos e as possibilidades reais de concretiza-lo.

Apesar de reconhecermos que o ambiente escolar apresenta
inumeros fatores geradores do que os discentes entendem como dificuldade
para aprender, o contexto da vida pessoal dos estudantes também é farto
de problemas que contribuem para que alguns ndo permane¢am na escola
e alcancem éxito em suas aprendizagens. A distancia da escola, o trabalho,
o tempo disponivel, as condi¢6es financeiras e os problemas familiares sdo
fatores, entre tantos outros, que podem contribuir para que os discentes da
EJA ndo tenham um retorno escolar bem sucedido. Quando interrogados
sobre se alguma vez pensaram em desistir durante o curso, um dos
aprovados respondeu:

10-Sim, muitas vezes porque o curso é muito puxado
e tinha vezes em que os professores explicavam a
matéria e eu via que ndo conseguia acompanhar e
que ndo tinha tempo de estudar em casa. (Pedro)
[grifo nosso].

O professor entrevistado também fez comentdrios sobre a
indisponibilidade de tempo de estudo dos estudantes e reafirmou que esse
é um problema que tem consequéncias diretas na reprovacio ou na evasao:



11 - [...] o tempo que eles tinham, muitas vezes, era
em sala de aula. Entdo uns estudavam e outros ndo e
quando chegavam na sala de aula que eu comecava
a fazer questionamentos, aqueles que ndo tinha
estudado, ndo sabiam responder e ficavam na
deles, calados e as vezes diziam: — Eu vou embora
que aqui ndo da pra mim, néo.[grifo nosso]
A distancia da escola também aparece como um dos fatores que
influenciam a evasdo dos estudantes. Em resposta a pergunta sobre se havia
pensado em desistir durante o curso, este discente aprovado respondeu:

12 - Pensei varias vezes por causa das dificuldades,
tanto relacionada a distancia e ao cansago do
trabalho, quanto a dificuldade na matéria de
Matematica e Fisica porque tinha calculos. (Alberto)
[grifo nosso]

Sobre os que ficaram reprovados, mais uma vez, é preciso esclarecer
que conseguimos entrevistar apenas uma estudante, porquanto, conforme
foi esclarecido anteriormente, alguns dos que estavam oficialmente
reprovados, consideravam-se evadidos. Quando interrogada sobre o
principal motivo de sua reprovacdo a referida educanda respondeu que
a falta de ajuda de alguns professores, os quais sé explicavam o conteudo
uma vez e mandavam os estudantes se virarem, foi o principal motivo. Fica
claro, nessa resposta, que o trabalho pedagogico em sala de aula néo foi
conduzido de forma a ajudar os discentes a superarem suas dificuldades
de aprendizagem. Com essa postura, desconsidera-se que os educandos
sdo sujeitos cujas histérias de vida diferentes os condicionam a aprender
também de modo diferente.

Diante de tudo o que até aqui foi exposto, podemos pensar que o
fato de alguns estudantes do PROEJA néo terem conseguido obter sucesso
no Programa estd relacionado a uma série de dificuldades ligadas a fatores
intra e extraescolares. As dificuldades de ordem extraescolar, de acordo com
as falas dos entrevistados, podem ser assim sintetizadas: indisponibilidade
de tempo para realizar as atividades propostas e estudar para as avalia¢des;
0 cansaco, em virtude do trabalho pesado a que estdo submetidos; e a
distancia entre a escola e sua residéncia.

Quanto as dificuldades relativas a fatores intraescolares, as mais
citadas foram: a ndo compreensdo das disciplinas que contém cdlculo e
féormulas (Matematica, Fisica e Quimica); falta de ajuda e compreensao de
alguns professores e metodologia inadequada.
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5 Viabilidade do PROEJA no IFPB - campus Cajazeiras: as
narrativas/as falas dos chamados “pelejas”

De acordo com Ferreira (2000, p.524), “[...] pelejar é o0 mesmo que
combater, batalhar e insistir”. Tais sinénimos se referem a acdes realizadas
por pessoas cuja coragem e determinacao sdo alicerces que ddo sustentacdo
as suas conquistas. Desde os primoérdios, o homem aprendeu a arte de
pelejar, seja para conseguir o alimento necessario a sua sobrevivéncia,
seja para se defender dos predadores que lhe causavam ameacas. Sem
ela, a espécie humana, por dispor de um corpo fragil, em relagdo as outras
espécies, certamente teria sido extinta da face da terra.

Ao longo da histéria, pelejar tornou-se a principal arma dos
setores oprimidos da sociedade para conquistarem os direitos que lhes
sdo cotidianamente negados. Dentre esses direitos, inserem-se os relativos
a educacdo, os quais, do ponto de vista legal, parecem resolvidos. Porém
“[...] os fundamentos das praticas pedagdgicas permanecem reproduzindo
modelos culturais de classes sociais diversas das dos estudantes, produzindo
o fracasso e a chamada ‘evasdo’™ (BRASIL, 2007, p.18). Em outras palavras,
a conquista do direito a escola ndo é suficiente, razdo porque é preciso
lutar para que essa instituicdo que, tradicionalmente, organizou-se para
atender as classes mais favorecidas da sociedade, abra-se para as camadas
populares, respeitando as suas caracteristicas, expectativas e necessidades
e, sobretudo, promovendo a aprendizagem.

Quando se trata de educacdo de jovens e adultos, a questdo é muito
mais complexa, visto que as pessoas atendidas nessa modalidade educativa
ndo se encaixam nos padrdes com que a escola regular estd acostumada
a lidar, pois estdo fora da idade considerada certa, na maioria das vezes,
trabalham ou estdo procurando trabalho e nédo dispdem de tempo para
aprofundar os estudos, conforme as exigéncias dos professores. Nesse
sentido, Santos (2006) classifica os educandos jovens e adultos como figuras
de “desordem”. Essa autora afirma que “[...] os alunos e as alunas da EJA sdo
a propria desordem da escola regular e explicitam, desvendam os fracassos
desse modelo escolar” (id., p.54). Contudo, esclarece que “[...] desordem néo
é bagunca, mas o imprevisivel, o aleatério. Privilegiam-se os dinamismos,
0s movimentos, 0s processos, em detrimento das permanéncias, das
estruturas” (loc. cit.)

Petraglia (2000 p. 55) elucida que “[...] desordem significa desvios
que aparecem em qualquer processo, alterando-o de alguma forma. Sao os
choques, os acidentes, as imprevisibilidades, as desintegracdes, as agitagdes
e o0 que é inesperado”.

Tomando como base a ideia de que os educandos jovens e adultos
representam “figuras de desordem” no contexto escolar, é possivel



compreender o quanto a presenca dos estudantes do PROEJA incomodou
grande parte da comunidade do IFPB - campus Cajazeiras, em especial, 0os
discentes das outras turmas, que néo ficaram satisfeitos em dividir o espaco
de uma Instituicdo tdo bem conceituada, pelo seu alto nivel de exigéncia,
com educandos oriundos da EJA. Em outras palavras, eles vieram quebrar
a ordem estabelecida.

Em depoimentos sobre como foi a chegada dos estudantes do
PROEJA a Instituicdo, Edilma comenta:

13 - Fomos muito discriminados pelos alunos dos
outros cursos. Eles humilhavam a gente, porque
eles achavam que EJA é coisa de gente burra. E s6
um resumo dos conteudos. Eles chamavam a gente
“os pelejas”. [grifo nosso]

Essa atitude dos discentes dos outros cursos em relacdo ao PROEJA
denota que a proposta do Programa era desconhecida pela comunidade
escolar, o que contribuia para uma postura discriminatdria naquele meio
social.

Quando interrogados sobre o que entendiam por “peleja”, tivemos
respostas do tipo:

14 - “Peleja”: queria dizer que nds era tudo “burro”,
que ndo sabia de nada e que tava na escola pra
pelejar. No meu entender, era isso. Mas a maioria
da turma se esforcou e conseguiu dar a volta por
cima. (Lucia) [grifo nosso]

Embora reconhecendo o preconceito, alguns estudantes encararam
essa falta de aceitacdo como um estimulo para se dedicarem ao curso e se
superar para alcancar o tdo sonhado diploma.

15 - S6 ndo consegue vitéria quem ndo peleja. Quem
ndo consegue lutar ndo consegue nada na vida,
porque a vida é uma peleja. Todo dia € uma peleja.
Entdo, quanto mais eles chateavam nds, foi mais um
estimulo pra nés (Pedro) [grifo nosso]

A presenca dos estudantes do PROEJA também incomodou muito o
corpo docente que, como néo se sentia apto para trabalhar com esse “grupo
de desordem”, deixou transparecer que ndo estava satisfeito em lecionar
nessa turma:
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16 - Tinham alguns professores que esquentavam
a cabeca um pouco, porque ndo eram acostumados
a ensinar a alunos do PROEJA. Teve até uns que
foi fazer curso pra se reabilitar pra ensinar a nos,
porque no comeco era complicado. (Alberto)

17 - No comeco, nds sentimos que professores
olhavam pra gente como quem pensava: Esses dai
ndo vdo muito longe, ndo. Sé que com o passar do
tempo, eles perceberam que nés tava decidido e ai,
é como a histéria dos PELEJAS, eles viram que nédo
tinha jeito, que o povo tava pelejando mesmo, entdo
eles se abriram e foram ajudar. (Pedro)

Pelo que se pode observar, a chegada do PROEJA na Institui¢do mexeu
na ordem das acdes pedagégicas que, até entdo, apresentavam resultados
previsiveis.

Através dos depoimentos, podemos constatar que ndo hé relagdo
da proposta do PROEJA com a légica do IFPB e que o Programa em questdo
s6 foi aceito porque estava respaldado em um ordenamento maior.

Na fala de Rivaldo, ele justifica a postura dos docentes:

18 - Eles estavam acostumados com um pessoal
mais novo, galera de 16, 17 anos, estourando 19
anos e entdo eles se deparam com um pessoal, onde
eu acho que o mais novo tinha 21 anos, tinha gente
que tinha mais de 50. Pessoas com opinido formada.
Entdo, eles tiveram muita dificuldade.

Esse entrevistado conseguiu fazer uma excelente andlise da situacdo
vivenciada em sala de aula. Ele conseguiu perceber que os professores
estavam tendo dificuldades para lidar com “pessoas de opinido formada”.
Na verdade, os estudantes da EJA, pela sua condicdo de adultos detentores
de larga experiéncia, compreendem as questdes que emergem no contexto
da sala de aula de forma diferente das criancas e dos adolescentes. O
discente adulto é mais seletivo, detém mais capacidade de critica e “[...]
carrega questdes diferentes daquelas que a escola maneja” (ARROYO, 2007,
p.35)

O professor entrevistado, falando sobre a dificuldade de trabalhar
no PROEJA, afirma:



19 - [...] porque é diferente vocé ter o aluno normal,
onde ele tendo duvidas, vocé tira e logo ele aprende,
mas o PROEJA ndo. Tem a questdo da idade, muitos
eram pais e mées de familia, outros trabalhavam e
ndo tinham tempo pra ta estudando.

Néo obstante os descontentamentos dos docentes, as “figuras
de desordem”, de tanto pelejar, conseguiram, pouco a pouco, provocar
significativas mudancas no contexto escolar e no processo pedagdgico,
permitindo ao corpo docente experimentar novos jeitos de exercitar a sua
pratica, como forma de tornéa-la mais inclusiva. A entrevistada Francisca
confirma essas mudancas, quando diz: “A dificuldade foi no comeco, mas
depois os professores entenderam qual era o sistema pra ensinar a gente.”

Em depoimento, um dos estudantes expressa que acredita que
o IFPB tem duas épocas: uma antes e outra depois do PROEJA, porque,
segundo ele, os discentes desse programa, ou melhor, da primeira turma,
conseguiram que muitos professores mudassem a forma de pensar e de
lecionar. Assim diz ele:

20 - Tanto a gente aprendeu com eles, como a gente
percebeu que eles também aprenderam com a
gente porque eles viam a nossa forca de vontade.
[...] a gente foi se adaptando ao CEFET, conhecendo o
dia a dia do CEFET para poder chegar aonde a gente
chegou, que foi a aprovacgao.

A fala desse educando esclarece que houve um repensar por parte
dos docentes, a partir da convivéncia com os estudantes, mostrando que
“[...] quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 2000, p.25).

Sobre essas mudancas no processo pedagdgico, Petraglia (2000),
fazendo mencdo a questdo da ordem e da desordem, conclui que a
ordem inicialmente estabelecida, ao ser submetida aos aspectos do acaso,
desordena-se e, a partir dai, comega o processo de transformacdo que
levara a nova organizacdo. Assim, se os discentes da EJA representam a
“desordem” do sistema educacional, podemos inferir que eles proprios
poderdo fornecer as pistas para uma nova reestruturacdo. Para isso, a
escola precisa estar aberta para conhecer esses sujeitos, compreendendo
sua visdo de mundo, seus pontos de vista, as representacdes que tém de
si mesmo e os saberes que portam, mergulhando fundo nas questdes
que os envolvem diretamente. Ao abrir espaco para que esses educandos
tragam a tona a visdo que tém de si mesmos e do mundo em que vivem,
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podem-se encontrar as ferramentas necessarias para reestruturar as acoes
pedagdgicas, tornando-as adequadas as especificidades desse publico.

6 Consideracdes finais

A pesquisa revelou que o IFPB - campus Cajazeiras, embora
tenha assumido e empreendido esforcos para que seja possivel favorecer
a incluséo dos sujeitos que buscam acesso ao Ensino Médio integrado a
Educacdo Profissional, na modalidade EJA, néo estd conseguindo promover
um retorno escolar bem sucedido a todos os educandos. Os altos indices de
evasdo nos cursos, consequéncia de uma série de fatores de ordem intra e
extraescolar, tém inviabilizado a permanéncia dessas pessoas no Programa
e, consequentemente, impedido-as de concluir com éxito a sua formacao.
Na maioria das vezes, a evasdo é apenas a antecipacdo de uma reprovagdo
que os estudantes ja tém como certa, em virtude de um processo de ensino e
aprendizagem que comumente ndo leva em consideracdo as especificidades
de sua aprendizagem.

Esses efeitos iniciais evocam aqueles ocorridos durante a origem
dos Institutos Federais em 1909, que, mesmo sendo criados legalmente para
garantir oportunidades educacionais aos marginalizados da sociedade,
ndo conseguiram obter o éxito esperado nos seus primeiros anos de
funcionamento, devido a um indice muito alto de evasdo nos cursos que,
segundo Santos (2000), chegou a ultrapassar os 50% em alguns estados.

Embora ndo neguem a importancia do PROEJA como um
caminho para novas oportunidades profissionais, bem como para o seu
reconhecimento social, os entrevistados expressam que, para permanecer
no Programa e concluir a formacéo, é necessario enfrentar uma série
de desafios, tanto de ordem pessoal quanto os relacionados ao contexto
escolar, e criar diferentes estratégias para driblar todas essas dificuldades.
Contudo, nessa luta pela inclusdo, apenas alguns conseguem ser vitoriosos;
os demais se perdem pelo caminho e ainda se responsabilizam pelo seu
suposto fracasso.

Na verdade, exclusdo escolar seria o termo mais indicado para
designar estarealidade que se consolida através de um processo educacional
que utiliza da evasdo e da reprovacdo como mecanismos de seletividade.

Os dados sugerem também que estudantes e professores, por
estarem vivenciando uma experiéncia pioneira, ainda nfo conseguiram
se identificar com a proposta do PROEJA e, nesse processo de busca de
identidade, acabam se isolando em suas fragilidades e buscando culpados
para um processo educacional que parece ndo estar correspondendo aos
anseios de ambos. Nesse processo, de um lado, encontram-se os professores
que, desencantados com uma suposta “falta de interesse” e baixo



rendimento escolar dos educandos, ndo conseguem acreditar no sucesso
deles e, consequentemente, do Programa; de outro, estdo os estudantes que,
por se verem diante de uma proposta escolar, quase sempre, alheia as suas
necessidades, sentem-se excluidos no espaco da escola.

Representando figuras de desordem no contexto do IFPB, os
discentes do PROEJA ndo escondem que, no come¢o do curso, foi tudo
muito dificil, tanto para eles, que desconheciam a dindmica de trabalho
da Instituicdo, quanto para os docentes que ndo tinham experiéncia de
trabalhar com as especificidades da EJA. Contudo, através de uma peleja
didria, essas figuras conseguiram alterar significativamente a ordem das
acOes pedagégicas desenvolvidas no ldcus da pesquisa. A desordem inicial
foinecessaria para que as mudancas comecassem a se anunciar no decorrer
do processo, ainda que de forma lenta. Todavia, muitas limitacdes ainda
precisam ser superadas para que, de fato, o Programa possa garantir que
esses estudantes permanecam na escola e com sucesso.
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5
0S SUJEITOS DA EJA E AS ESTRATEGIAS MOTIVACIONAIS UTILIZADAS
PELOS PROFESSORES DO IFPB - CAMPUS SOUSA

Heloiza Carneiro Barreto

1 Introducao

O trabalho aqui apresentado focaliza estratégias motivacionais,
buscando resgatar na sala de aula a motivacdo voltada para o
desenvolvimento humano e o equilibrio na relacdo do educando consigo
mesmo e com o outro. Definimos como estratégias motivacionais o uso
de técnicas utilizadas pelos professores para estimular a participacédo do
educando, de forma interativa e dinamica.

Dois motivos levaram-nos a escolher o tema deste projeto: o
primeiro estd relacionado ao interesse que possuimos pelo tema, pois
acreditamos que as estratégias motivacionais podem ser importantes
recursos pedagogicos para facilitar o processo de ensino- aprendizagem. O
outro motivo se refere ao fato de perceber, nas obras e autores consultados,
que essas estratégias podem ser direcionadas para a realidade de jovens
e adultos, reconhecendo-as como um meio utilizado para facilitar a sua
adaptacdo na escola, assim como um estimulo para a motivacdo ao estudo
e a aprendizagem. A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) tem sido, muitas
vezes, um desafio para os educadores, portanto, requer uma acdo especifica
de modo a encontrar caminhos para resolver as situa¢des-problemas que
dificultam a aprendizagem destes sujeitos.

A aprendizagem ocorre com afetividade e motivacdo. Para
aprender é importante que haja essa espontaneidade a qual esta
relacionada com a capacidade, com o conhecimento, com as habilidades,
sendo indispensavel ter disposicdo, inten¢do e motivacdo suficientes para
se adquirir bons resultados escolares, cabendo aos estudantes desenvolver
tanto voluntariedade como habilidade, o que conduz a necessidade de
integrar os aspectos psicoldgicos como também os motivacionais.

Alguns professores, ao refletirem sobre os aspectos da afetividade
e da motivacdo nos processos de ensino-aprendizagem, perguntam o que
fazer para que seus discentes se sintam motivados de forma que mostrem
esforco e dedicacdo necessarios para aprender.

Fazer-se essa pergunta implica o reconhecimento
do papel do contexto como ativador da motivagdo
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e do interesse em aprender. Os alunos ndo estao
motivados ou desmotivados abstratamente. Estdo
motivados ou ndo em funcdo do significado do
trabalho que tém de realizar, significado que
percebem num contexto e em relacdo com alguns

objetivos, e que pode mudar a medida que a
atividade transcorre. (TAPIA; FITA 1999, p.14).

Ao professor é imprescindivel levar em consideracdo aquilo que
atrai o educando, o que ele gosta para, com isso, despertar sua curiosidade
e 0S seus interesses, uma vez que a motivacdo passa a ser um trabalho
de prender a atencdo do estudante de forma a envolvé-lo no processo de
ensino.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a concepc¢do dos discentes
relacionada aos aspectos motivacionais desenvolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Como sustentdculo para desenvolvermos essa andlise,
propusemos os seguintes objetivos especificos:

* Identificar junto aos educandos quais as caracteristicas das
estratégias utilizadas;

* Observar o entusiasmo apresentado por eles na participagdo
das aulas, apds as dinmicas;

* DPerceber como os estudantes avaliam as estratégias
motivacionais no processo ensino-aprendizagem;

* Observar como os discentes reagem diante da aplicacdo das
estratégias motivacionais utilizadas em sala de aula;

* DPerceber as implicacbes das estratégias motivacionais no
estimulo para a aprendizagem.

As estratégias motivacionais foram utilizadas nas aulas da
disciplina de Processamento de Frutas da Matriz Curricular do Curso
profissionalizante de Técnico em Agroindustria e na disciplina de Artes
da Matriz curricular do Ensino Médio. As disciplinas foram escolhidas
em virtude de os professores se disponibilizarem a participar ativamente
da pesquisa, durante o ano letivo de 2009 com a turma da primeira série do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagédo
Bésica na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos - PROEJA.

Na realizacdo do nosso estudo, optamos por uma pesquisa de
cardter qualitativo e entrevista semi-estruturada através da andlise de



conteudo. Como instrumento para captar os conteudos a serem investigados
na pesquisa, utilizamos os depoimentos dos educandos do PROEJA, através
da entrevista semi-estruturada, desenvolvida mediante um roteiro de
temas, que foram capazes de encaminhar a coleta dos dados para atender
as questdes e 0s objetivos da pesquisa.

Desta forma, os depoimentos dos entrevistados trouxeram insumos
para a nossa pesquisa que privilegiou a andlise de conteudo sobre os dados
qualitativos apresentados. Esta técnica se apresenta conforme Bardin (1977)
como atividade de interpretacdo que consiste no desvelamento do oculto,
do ndo aparente, o potencial de inédito (do néo dito), retido por qualquer
mensagem. Trata-se, portanto, de uma pratica investigativa, baseada
na interpretagdo, na capacidade de fazer inferéncias como condutoras a
explicitagdo do fenémeno em estudo, que utilizamos neste trabalho.

A entrevista foi realizada com a gravacdo das falas dos depoentes
através do uso do aparelho gravador, com duragdo em média de 50 a 60
minutos, seguindo um roteiro com nove perguntas abertas, constituindo-se
ainda em dois momentos que denominamos de Nucleos:

Nucleo 1-a 1? etapa da entrevista, na qual enfatizamos a visdo que
os estudantes tém sobre as estratégias no ambito geral, constituindo-se de
trés questdes.

Nucleo 2 -a 22 etapa da pesquisa, na qual focamos as especificidades
das estratégias direcionadas as disciplinas em que foram aplicadas. Esta
etapa constituiu-se de seis questdes. Optamos por esta divisdo, para melhor
interpretacdo e analise dos dados.

Os sujeitos pesquisados foram os jovens e adultos da 1* série do
curso Técnico em Agroindustria na modalidade PROEJA do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB do campus Sousa. A
pesquisa foi realizada em um universo de 28 (vinte e oito) estudantes com
idade entre 19 e 55 anos. Deste total, 04 (quatro) sdo do sexo masculino
e 24 (vinte e quatro) do sexo feminino. Participaram da entrevista 08
(oito) estudantes selecionados através de sorteio. No decorrer do trabalho,
abordaremos os entrevistados pela ordem das entrevistas, tratando-os
respectivamente por Entrevistado 1, Entrevistado 2 e assim continuamente.

Utilizamos para o sorteio os seguintes critérios: 03 (trés) discentes
do sexo masculino, 02 (dois) mais jovens e 01 (um) mais velho; e 05 (cinco) do
sexo feminino, 02 (duas) mais jovens e 03 (trés) mais velhas. Consideramos
estudantes mais jovens aqueles que se encontram entre 19 e 25 anos, e
estudantes mais velhos os que estdo na faixa etdria de 26 a 55 anos.

Para melhor identificacdo dos sujeitos da pesquisa, levantamos o
seu perfil socioecon6mico, conforme descrevemos a seguir.

De um universo de 28 (vinte e oito) discentes, contou-se com
uma amostra de 08 (oito) estudantes, significando um percentual de 28%,
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sendo a maioria do total de entrevistados composta por mulheres (05),
representado 62,5%, e a minoria, por homens (03), representando 37,5%,
dados que apontam certa elevacdo da procura de curso técnico por parte
das mulheres.

Quanto a idade, a pesquisa apontou um equilibrio, tendo em vista
que 50% dos estudantes concentram-se na faixa etaria de 19 a 25 anos e o0s
outros 50% encontram-se na faixa etaria de 26 a 55 anos.

Quanto a atividade remunerada, verificamos também que 50%
trabalham e os 50% restantes ndo trabalham, justificando o fato de serem
sustentados pela familia.

No que se refere aos rendimentos da familia, 85% dos respondentes,
ou seja, a maior parte, afirmaram estarem enquadrados na faixa salarial de
baixa renda de, no maximo, um saldrio minimo. E interessante perceber
que 12% dos entrevistados afirmaram possuirem uma renda familiar de
dois salarios minimos ou, ainda, que somente 3%, uma infima parcela dos
entrevistados, afirmaram receber uma renda familiar de até trés salarios
minimos.

Ao verificarmos a origem dos estudantes, observamos que 50% sdo
oriundos da Zona Urbana, mais precisamente de uma cidade circunvizinha
a Sousa (Marizopolis) e os outros 50% sdo oriundos da Zona Rural, localizada
nas proximidades do IFPB campus Sousa, efetivamente no perimetro
irrigado de Sdo Gongalo. Nesse contexto, os resultados sdo apresentados
por meio dos depoimentos dos estudantes.

2 A concepc¢do dos sujeitos do PROEJA sobre as estratégias
motivacionais utilizadas pelo professores do IFPB - Campus Sousa

Apresentamos aqui os dados fornecidos através das entrevistas
realizadas pelos sujeitos desta pesquisa, tendo em vista atender aos
objetivos do estudo. Desta forma, analisaremos a concepcdo dos sujeitos do
PROEJA sobre as estratégias motivacionais utilizadas pelo professores do
IFPB - campus Sousa.

Para tanto, foram analisadas as entrevistas com os sujeitos do
PROEJA, a partir dos dois nucleos tematicos, em que o primeiro apresenta
uma visdo das estratégias no ambito geral e o segundo especifica mais
detalhadamente as estratégias usadas nas disciplinas envolvidas na
pesquisa. Salientamos que a partir da andlise dos dados relatados é possivel
constatar algumas semelhancas entre as respostas dos entrevistados.



2.1 A concepcao dos entrevistados sobre o objeto da pesquisa
relacionado as estratégias de uma forma mais abrangente

Procuramos aqui investigar o comportamento dos sujeitos diante
das estratégias aplicadas nas disciplinas de Processamento de Frutas e
Artes, bem como sua visao sobre essas estratégias motivacionais utilizadas
durante o processo de ensino. As respostas do primeiro grupo de perguntas,
que objetivam investigar a concepc¢do do entrevistado sobre o objeto da
pesquisa relacionado as estratégias de uma forma mais abrangente,
revelam existir um equilibrio de opinies sobre os aspectos motivacionais
causados pelas estratégias usadas na sala de aula.

2.1.1 Avaliacdo das estratégias motivacionais: Dindmicas de
grupos, Seminario e Mensagens reflexivas

Nesta parte avaliativa, investigamos a utilizacdo das estratégias
motivacionais (dindmica de grupo, mensagens reflexivas e semindrio) como
fator de motivacdo para o estudo, no sentido de provocar nos estudantes o
desejo de aprender os conteudos trabalhados em sala de aula, objetivando
tornar a aprendizagem mais interessante e significativa, tanto para os
alunos como para os educadores.

Diante da concepc¢do apresentada pelos entrevistados, entendemos
que as estratégias motivacionais utilizadas podem despertar no estudante
um estimulo voltado para o interesse na aprendizagem, quando, por
exemplo, relatam: “Sdo 6timas pra aprendizagem, né, do aluno que na aula
dé& mais motivacdo pra continuar. Elas servem pra dar um estimulo a mais”.
(Entrevistado 2).

Na fala da Entrevistada 4, a expressdo “aprendendo de uma
maneira diferente do dia a dia” demonstra que as estratégias, quando
aplicadas, tornam as aulas diferentes e, assim, surgem como uma novidade,
facilitando a assimilacdo dos conteudos, como se vé na narrativa abaixo:

[...] Euacho assim, que facilita cada vez mais, porque
vocé aprendendo de uma maneira diferente do dia
a dia, uma coisa diferente, eu acho que a gente tem
mais possibilidades de aprender um determinado
assunto, quando é aplicado com dinamicas, com
mensagens. Eu acho que a gente tem mais facilidade
de assimilar as coisas (Entrevistada 4).

Destacamos a preocupacdo da Entrevistada 6 que, mesmo
se sentindo cansada por ter os hordrios ocupados com o trabalho e o
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estudo, sente-se estimulada a ir a escola devido a aplicacdo de estratégias
motivacionais.

Percebemos, entdo, na fala dos entrevistados que as estratégias
utilizadas sdo importantes recursos para despertar a motivacdo no
processo de aprendizagem. Huertas (2001) enfatiza que a motivacdo
deve estar relacionada a metas e objetivos, portanto, um bom professor,
aquele que planeja as suas aulas e que possui metas de ensino, pode
tornar o educando motivado a aprender. O autor afirma ainda que as
metas sdo desencadeadoras da conduta motivada, formam parte do nucleo
imprescindivel para considerar uma acdo como motivada ou ndo. Neste
sentido, sem desejo e metas, ndo hd motiva¢do. Para haver aprendizagem é
necessario que a motivacao seja despertada.

Enfatizamos como a autoestima pode interferir no processo
de aprendizagem e em sua relacdo com as estratégias utilizadas, como
observamos no relato da Entrevistada 5:

Achei muito importante. E muito importante para
0 nosso crescimento dentro da sala de aula. Nos
fez perder o medo que acabava nos atrapalhando,
refletimos mais sobre a vida e aumenta a autoestima
e a confianca, tendo mais autoconfianca, a gente se
sente mais motivados, né?

Nessa perspectiva, a entrevistada acredita que, quando
estimulados através das estratégias, surge a autoconfianca e proporciona
0 aumento da autoestima e com isso uma vontade de participar das aulas.
Podemos entdo entender que a ideia da autoestima despertada através das
técnicas motivacionais venha a ser um dos elementos desencadeadores
da motivacgdo para o processo de aprendizagem, uma vez que o estudante
sente-se mais confiante e, nesse sentido, a autoconfianca pode possibilitar
um bom desempenho nas atividades escolares, o que torna a autoestima
significativa dentro do contexto educacional. Para tanto, buscamos trazer
para o nosso trabalho o conceito de autoestima por entender que se insere
como um elemento relevante no processo motivacional do estudante
pesquisado.

Escolhemos a definicdo de Douglas (1998, p.15): “autoestima é um
conjunto de crencas que vocé carrega em sua cabeca e aceita como verdade
em relacdo a si mesmo ainda que assim ndo seja”, por ela estar apoiada
na confianga que a pessoa tem em suas idéias e por vermos na fala dos
educandos que esta confianca em si pode ser um estimulo que favoreca a
sua participacdo nas aulas e, consequentemente, melhores resultados nas
tarefas escolares, desenvolvendo a capacidade de aprender, despertando a



confianga em si mesmo para o cumprimento das atividades propostas em
sala de aula.

Os relatos mostram que as estratégias utilizadas chegam a
contribuir na busca de realizacdo das metas e objetivos como menciona a
Entrevistada 4:

[...] as vezes a gente td “caido”, sem prestar
atencgdo, elas nos motivam além das mensagens,
aquelas musicas. As vezes a gente t4 meio pra
baixo, pensando em desistir de tudo, ai vem uma
mensagem dessas, ai a gente diz que vai botar pra
frente, que vai correr atrds do que quer, e assim é
bom, porque cada vez mais vai motivando a gente
a correr atras do que a gente quer. (Entrevistada 4).

Diante dessa expectativa, Boruchovith; Bzuneck (2004) explicam
que a motivagdo discente, dentro do contexto escolar, estd associada a
um tipo de meta de realizagdo e que estas metas estdo relacionadas a um
conjunto de cognicdes envolvendo propdsitos que levam a decisdes. “Cada
meta de realizacdo representa uma razdo especifica para que o aluno possa
aplicar esforco ou buscar outros objetivos desejaveis” (BORUCHOVITCH;
BZUNECK, 2004, p.71).

2.1.2 Contribuicdes das Estratégias Motivacionais para o
entusiasmo dos sujeitos da EJA

Ao questionar como as estratégias motivacionais contribuem
para o entusiasmo na participagdo das aulas, percebemos que a utilizacdo
desses tipos de estratégias pode despertar no aluno a vontade de participar
ativamente do processo ensino-aprendizagem, conforme podemos ver nos
relatos abaixo:

Geralmente tem aulas que é parada e essas aulas com
estratégias ja dd um estimulo a mais, né, pra gente
continuar. Quando o professor utiliza, todo mundo
gosta, né? Por exemplo, tem professor que é parado,
s6 da aquela matéria, geralmente os alunos nem
gosta, cansam e quando os alunos néo participam
ha uma queda na aprendizagem (Entrevistado 2).

Depois das dindmicas, sempre a gente fica motivado,
porque o professor td na sala de aula pra incentivar

111



112

Educacdo na Paraiba: andlises e perspectivas

o0 aluno, né, pra nos dar aula e nos incentivar e de
qualquer forma incentiva, d4 mais estimulos. Vocé
vem pra escola, vocé vem com vontade, vem com
gosto (Entrevistado 6).

Fica evidente assim o pensamento de Huertas (2001), quando
ele retrata que o papel do professor ndo é o de influenciar o estudante
quanto as suas habilidades, conhecimentos e atitudes, mas o de facilitar
a construcdo do processo de formacdo do discente. Frente a essa ideia, o
professor influenciard o educando no desenvolvimento da motivacio para
a aprendizagem. Para o autor, quanto mais consciente for o professor com
relagdo a motivagdo, melhor serd a aprendizagem de seu estudante.

Parece estar clara a importancia do papel do professor como um
agente motivador de forma que ele possa utilizar esses instrumentos em
sala de aula, tornando assim as suas aulas mais interativas e dinamicas,
despertando no discente a participacdo e o desejo de aprender como
bem reforca a Entrevistada 4: “ [...] quando os alunos nédo participam héa
uma queda na aprendizagem.” Desta forma, o professor tem um papel
importante no sentido de estimular a participacdo do educando.

As estratégias motivacionais utilizadas demonstram a sua
contribuicdo dentro do processo de ensino como instrumentos
facilitadores de aprendizagem, despertando no estudante o interesse nas
aulas, estimulando a sua participagdo, e, dessa forma, a construcdo do
conhecimento.

As estratégias tém a sua parcela de contribuicdo para a interagdo
dos membros do grupo com o qual os alunos se afinam mais e com isso
facilita o processo de aprendizagem:

[...] eu acho que elas ajudam assim, porque a gente
perde toda a vergonha de falar e por isso participa
muito mais, assimila melhor os conteudos, fica mais
solta, mais facil pra fazer amizade com os préprios
colegas, pois tem gente que é fechada. Eu acho
assim, principalmente as dindmicas de grupos faz
com que a pessoa faca mais amizade, fique mais
unida (Entrevistada 4).

Vimos a énfase dada as relac6es interpessoais, a importancia de se
trabalhar em grupo e sua facilidade. Barreto (2006) afirma que, ao utilizar
esses recursos didaticos nas suas aulas, percebeu a eficdacia e, a0 mesmo
tempo, como eram instrumentos ricos e facilitadores de aprendizagem
bem como das relagdes interpessoais entre os elementos do grupo. Dessa



forma, o estudo em grupos pode influenciar no resultado da aprendizagem,
favorecendo a aproximacdo com o outro. Fritzen (2007), por sua vez, diz
que aprendemos melhor e rapido quando realizamos trabalhos em grupos.

2.1.3 Contribuic¢des das Estratégias para a aprendizagem

Ao serem questionados sobre a contribuicdo das estratégias para a
aprendizagem, nota-se o interesse da Entrevistada 4 em ndo faltar a aula,
pois na sua concepc¢éo o professor pode utilizar uma das estratégias, o que
a incentiva a frequentar as aulas:

As vezes, a gente t4 em casa e diz: Ah! Eu hoje
nio vou assistir aula. As vezes, eu mesma, ja
aconteceu, eu me lembrei: Ah! Aquela dinamica
que a professora fez com a gente foi tdo boa, eu
vou, pois vai que tem outra?! Ai, a gente sempre
fica querendo mais, porque cada uma s6 vem me
acrescentar (Entrevistada 4)

Mediante a narrativa acima, podemos notar a importancia de
aulas dessa natureza, despertando no educando a vontade de frequentar
as aulas e que, segundo a referida entrevistada, “muito tém a acrescentar”,
expressao que pode estar relacionada a recepgdo de novos conhecimentos.

Destacamos, assim, a relevancia da metodologia de ensino que o
professor utiliza e como esta pode causar desestimulo ao estudante, muitas
vezes, levando-o até mesmo a desistir dos estudos:

[..]JPerdi a vontade de estudar muito cedo e na época
que estudava nunca teve dindmicas na escola,
nunca existiu. A gente chegava 14 s6 pra copiar.
O professor explicava e com as estratégias é bem
melhor a gente vé que a coisa é melhor e que o
aluno fica mais incentivado fica mais motivado a
querer estudar (Entrevistado 6).

Evidencia-se ainda, na narrativa acima, a referéncia metodolégica
aplicada pelo professor, que ainda é tido como detentor de todo o saber,
como agente central do processo ensino-aprendizagem, o que revela uma
ideia construida com base no modelo de escola com o qual conviveram
ainda na infancia. Portanto, tal clientela expressa claramente a concepg¢do
de pedagogia tradicional (ARANHA, 1997), na qual a acdo pedagogica é
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centrada no professor, cabendo aos estudantes a funcédo de meros receptores
de conteudos prontos e acabados, 0 que, muitas vezes, causa desestimulos
ao educando.

Cabe, entdo, ao professor utilizar estratégias motivacionais
voltadas para o ensino, de forma a alcancar os objetivos basicos, oferecendo
oportunidade ao estudante para que ele possa assimilar, aplicar e recriar
os conhecimentos e informacdes que o ajudem a ampliar a sua visdo de
mundo e das coisas.

2.2 A concepc¢ao do entrevistado sobre o objeto da pesquisa
relacionado as estratégias de uma forma mais especifica

Buscamos aqui analisar a visdo dos sujeitos, no que diz respeito as
estratégias motivacionais utilizadas de forma mais especifica, aplicadas de
acordo com as disciplinas citadas anteriormente e os seus conteudos.

2.2.1 As dinamicas de grupos

As din&micas de grupo séo caracterizadas por atividades que fazem
0 grupo se movimentar, em que cada pessoa se comporta de forma diferente,
podendo despertar no participante o espirito de lideranga, favorecendo a
aproximacdo e a comunicagdo entre os sujeitos e, ainda, ajudando-os no
desenvolvimento das relacdes interpessoais, indispensaveis a convivéncia
e ao processo educativo.

As dindmicas aqui apresentadas foram aplicadas de acordo com os
conteudos das aulas, visando a uma aprendizagem mais significativa por
parte dos estudantes. Antunes (2001, p.19) afirma: “Na escola, as técnicas
pedagdgicas devem alternar-se com aulas expositivas a serem aplicadas
sempre que houver necessidade de fixacdo de algum conteudo”. Portanto,
as dindmicas de grupo podem fazer parte do planejamento de ensino e,
principalmente, dos planos de aula do professor para que o discente tenha
a oportunidade de falar, expor ideias e opinides, ouvir os colegas e, dessa
forma, sentir-se estimulado e mais participativo.

Foram direcionadas para a entrevista quatro dinamicas
distribuidas nas duas disciplinas participantes da pesquisa, sendo que a
primeira dindmica foi utilizada na disciplina de Processamento de Frutas,
durante a socializacdo do conteudo sobre o manuseio de equipamentos
agroindustriais, j& que, muitas vezes, os estudantes temem ndo serem
capazes de “dominar” os equipamentos, sentindo-se inseguros. Diante
da estratégia utilizada, perguntamos aos estudantes o que acharam da
dindmica Medo de desafios. Os entrevistados se mostraram otimistas com
relacdo a expectativa de vencer o medo e, consequentemente, superar



os obstaculos que, muitas vezes, o impossibilitam de conquistar os seus
objetivos, como mostra a fala abaixo:

Essa foi muito importante, porque se ndo fosse a
partir dessa dinamica, eu nem estaria aqui hoje,
porque é que nem eu disse; as vezes vocé tem um
medo sem nem saber o que pode acontecer, cria
aquele negdcio na sua cabeca, na sua mente com o
que pode ser uma coisa bem simples, vocé cria um
bicho que néo existe (Entrevistada 4).

No que se refere a postura dos entrevistados quanto ao aspecto
psicolégico, percebemos como a dindmica pdde ajuda-los a vencer a
timidez, e, assim, participarem mais das atividades de sala de aula, como
se observa na fala seguinte: “Minha timidez era tdo grande que eu ndo
conseguia falar nada, ndo saia nada, travava. E hoje néo, t6 bem solto aqui”
(Entrevistado 1). Percebemos nesta fala o quanto a timidez pode atrapalhar
o desenvolvimento do educando, chegando até mesmo a impedi-lo de se
expressar em sala de aula e como as estratégias ajudaram a superar o0s
traumas causados pelo excesso de timidez.

E uma dinimica boa, que faz a gente refletir, que
geralmente a gente quer conquistar um lugar, por
exemplo, um emprego, mas que as vezes tem medo,
ai desiste de estudar. Fica com medo. Medo de néo
conseguir, mas se ndo tentar, como € que consegue,
né? [...] Essa dindmica nos motiva a gente continuar.
(Entrevistado 2).

Gostei muito, ajudou a mostrar os desafios e ver que
podemos supera-los. (Entrevistado 8 ).

Uma caracteristica marcante da dindmica é a sua contribuicdo
ao entrevistado na luta a néo desistir, para que possa vencer no futuro e
perceba a concluséo do seu curso como um dos seus objetivos, conforme
bem ilustra a seguinte fala do Entrevistado 1 : “[...] e aquele que encarou
o desafio, né, ganhou. A dindmica me ajudou muito a nunca desistir, a
sempre lutar pra no futuro vencer”. Para esse entrevistado, somente vence
aquele que consegue superar os desafios que a vida lhe impde, portanto, ao
se depararem com situag¢des desafiadoras, sentem-se confiantes e, com esta
confianca, aumenta a vontade de alcancar os seus objetivos, entendemos,
assim, que para vencer é preciso romper com o medo.
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Na dindmica Baldo dos sonhos, aplicada ainda na disciplina de
Processamento de Frutas, direcionada ao conteido de Producdo de
geléias, questionamos se aquela despertou nos entrevistados interesse no
assunto da aula, sendo destacadas as suas falas:

Sim. Baldo dos sonhos ja diz: Sonhos e pra mim
sonho é objetivos, se vocé tem objetivo ou sonhos,
vocé ndo pode deixar que ninguém tire isso de
vocé. Entéo, a partir dessas aulas que vocé reflete.
(Entrevistado 1)

Despertou no sentido da gente refletir. Ela motiva
sim a gente ndo desistir do sonho, né? E nas aulas
elas motivam porque sempre quando a gente sai
de uma dinamica, a gente fica mais motivada pra
aprender mais, né? (Entrevistado 2)

Analisando os dados acima, podemos notar que os entrevistados se
sentem bem motivados e com muita vontade de participar das atividades
de sala de aula. Esta satisfacdo da necessidade de aprender leva o estudante
a busca do “eu” participativo para, assim, superar os obstaculos e ir ao
encontro das metas, tornando-se, portanto, um agente motivado.

Expressdes como: “ndo desistir, sempre perseverar” e “nunca
desistir dos meus sonhos” foram bastante comuns no discurso dos
entrevistados. A esse respeito, a Entrevistada 3 assim se expressou: “[...]
essa dindmica me ajudou a nunca desistir dos meus sonhos e com isso
eu pensei em participar e nunca desistir dos meus objetivos. A partir dai,
surgiu em mim uma vontade de participar mais das aulas no sentido de
melhorar a minha aprendizagem”.

A este valor dado as metas/objetivos, Borucharitch; Bzuneck (2004),
em seus estudos sobre a motivacdo do estudante, relacionada a metas de
realizacdo, retratam que as metas de realizacdo representa uma razao
especifica para o discente aplicar reforco ou buscar objetivos desejaveis,
como podemos observar nos depoimentos abaixo:

No inicio eu me senti um pouco desmotivada. Mas
com essas aulas todas, a gente vai se motivando
cada vez mais e eu aprendi que quando a gente quer
uma coisa, tem que correr atras do sonho que € pra
conseguir (Entrevistada 4).

Muito, muito interesse mesmo porque como eu ja
falei, a gente, tem dias que vocé ndo tem vontade



de vir a aula e vocé praticando esse tipo de
trabalho motivacionais vocé fica mais estimulado
(Entrevistado 6).

Acreditamos que o uso de estratégias adequadas de motivagdo
pode estimular o estudante no que se refere a tracar metas para aprender e
ainda para que persista na busca dos seus objetivos.

Na dindmica Técnica das diferencas, aplicada na disciplina
de Artes, durante o contetido de desenho a méao livre, questionamos aos
entrevistados como eles avaliavam a dindmica utilizada:

Motivou, né, pois me fez refletir sobre o meu
comportamento, sobre as minhas atitudes e com
isso, é, veio a me incentivar a ndo me desestimular
e ir em busca dos meus objetivos, né, facilitando o
estimulo e a vontade de permanecer na sala de aula
(Entrevistada 3).

Em conseguir participar melhor e perceber as
diferencas dos meus colegas de classe e tentar
respeita-las, apesar de que nem sempre a gente
consegue, mas pelo menos eu tentei e até hoje,
muitas vezes, eu respeito, outras nio, mas pelo
menos eu to tentando.(Entrevistada 4).

Nas falas acima, percebemos como a estratégia influenciou na
reflexdo em torno das atitudes e mudancas de comportamentos capazes de
exercerem influéncia na conquista dos objetivos e na sua permanéncia em
sala de aula, através de uma participacdo mais ativa, de forma a estimular
a interacdo entre os colegas de classe. Entendemos, assim, que a afetividade
pode ser construida nas relacdes interpessoais, durante o processo de
aplicacdo da dindmica, favorecendo a convivéncia, uma vez que a prépria
dindmica pode ajudar o estudante a refletir sobre o seu comportamento
diante das diferencas existente entre os membros do grupo. Portanto, é
nessa interacdo afetiva que desenvolvemos nossos sentimentos em relacéo
ao outro, de forma positiva ou negativa, e a partir dai construimos a nossa
autoimagem.

Na dindmica Colorindo o amigo mais que secreto, utilizada na
disciplina de Artes, na qual se trabalhou a expresséo artistica da pintura,
perguntamos aos estudantes se aquela ajudou a motivar a aula, estimulando
a aprendizagem.
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Analisando os trechos abaixo, percebemos na fala do Entrevistado
1 a relacdo que ele faz do antes e do depois da dinamica, ao relatar que
antes os estudantes se mostravam “fechados” e que, apds a dinamica, se
sentiram mais “abertos” para se relacionarem com o colega.

Os alunos conhecem uns aos outros, porque antes
dessas aulas, todo mundo era fechado, ninguém
gostava de conversar muito, ninguém conhecia
ninguém e, a partir disso, todo mundo mostrou que
estava conhecendo mais o seu colega de classe [...]
(Entrevistado 1)

[...] antes, a gente tinha notas baixas porque a gente
era desunidos, ndo tinha aquele companheirismo
dos alunos. Quando era pra trabalhar em grupo,
uns faziam s6, outros ficavam em grupos e hoje,
ndo, quando se trabalha em grupo, tudo d& certo.
E que nem na vida 14 fora, tudo o que faz primeiro,
vocé leva adiante e a partir dai ndo sente mais
dificuldades, A partir dai os alunos foram tirando
notas melhores e assim concluimos o curso
(Entrevistado 1).

A falta dessa integracdo citada anteriormente e refletida na
narrativa acima demonstra que a auséncia de unido da turma interfere
no resultado da aprendizagem e que o rendimento escolar teve um bom
resultado quando a turma comecou a interagir trabalhando em grupos.

A respeito dessa integracdo grupal, Fritzen (2007, p. 8) aborda:
“E preciso desinstalar a pessoa do seu individualismo, do seu egoismo e
relaciond-la com os outros”. Na visdo do autor, o ser humano é um ser em
relacdo com os outros e esta relacdo no grupo pode influenciar a maneira
pela qual aprendemos.

Santos e Rodrigues (2009) destacam o aprender brincando como
uma forma de dar um significado maior a forma de ensinar e assim
transformar seu espago em algo prazeroso. Nos relatos abaixo, observamos
que a dindmica contribuiu para que a aula se tornasse motivada, e que a
entrevistada definesse como “divertida”, sendo essa expressdo entendida
como uma forma de “aprender brincando”, que se soma a uma das
caracteristicas da técnica utilizada:

[...], portanto a dindmica me motivou a dar valor ao
colega que a gente tem do lado. Motivou também a



aprendizagem. A aula ficou divertida, né, a gente
pode dizer um pro outro o que achava [...] Eu acho
que deveria ter mais esse tipo de dindmica pra
gente chegar mais ao colega, e fazer mais amizade
ainda, porque as vezes a gente chega aqui na sala,
na frente temos mais amizade com alguém do lado,
na frente, atras e os 14 do fundo da sala ficam mais
afastado e eu acho que com as dindmicas todos se
unem, todos trabalham em grupo, fica a sala mais
divertida e harmoniosa (Entrevistada 4).

Sim, apds a dinimica ficamos mais soltos e
interagimos melhor, na aula (Entrevistado 8)

Numa andlise mais efetiva das respostas acima, podemos entender
que a aprendizagem também pode acontecer numa relacdo de afetividade
e interacdo, conduzindo os sujeitos ao conhecimento e a socializacgdo destes,
para novas situacdes que o levem a novas descobertas e, assim, provocar
mudancas educacionais imprescindiveis ao desenvolvimento nos aspectos
perceptivos, afetivos e sociais.

Em seu conjunto, as respostas dos entrevistados, a propésito das
quatro dindmicas utilizadas, deixam claro que estas foram importantes para
0 processo de aprendizagem em seu aspecto motivador e, principalmente,
por facilitarem a construcdo coletiva dos conhecimentos.

2.3 A Técnica do Seminario

Inserimos 0 semindrio na nossa pesquisa por ser uma técnica
de ensino socializada e também por facilitar as relagdes interpessoais,
favorecendo assim a participacdo dos educandos e, consequentemente, a
sua motivacdo na aula.

Para tanto, trazemos aqui um melhor entendimento sobre essa
técnica de ensino socializado que pode ser utilizada através da exposicdo
oral, da discussdo e do debate. Sobre isto Veiga (2003, p. 104) afirma:

No campo da Diddtica, sob o enfoque critico, o
ensino socializado é centralizado na agdo intelectual
do aluno sobre o objeto de aprendizagem por meio
da cooperacdo entre os grupos de trabalho, da
diretividade do professor, ndo s6 com a finalidade de
facilitar a aprendizagem, mas também, para tornar
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0 ensino mais critico (explicitagdo das contradicdes)
e criativo (expressdo elaborada).

A importancia conferida a esta cooperacdo de trabalho entre
professor e aluno pode ser fundamental para que o ensino-aprendizagem
torne-se mais significativo e, por que ndo dizer, mais prazeroso e
estimulante, j4 que aluno passa a ser o elemento integrante na construgdo
do seu préprio conhecimento. A técnica foi aplicada na disciplina de
Processamento de Frutas, ao ser explorado o conteudo O poder das
frutas que curam. Perguntamos aos alunos se o uso do semindrio com o
referido tema contribuiu de forma motivadora para a sua aprendizagem
nesta disciplina.

Um trabalho em grupo parece estar ligado a seguranca que um
individuo proporciona ao outro, e esse apoio contribui para vencer o
medo que, muitas vezes, imobiliza o estudante, deixando-o inseguro para
desenvolver as atividades de sala de aula. Na fala do Entrevistado 1, esta
bem clara essa anélise:

Com certeza, pois se fosse pra apresentar so,
ninguém queria fazer, como foi uma coisa em grupo
e como todo mundo ja se conhece dentro da sala,
foi muito mais facil trabalhar, chega a estimular
mais, que ali vocé vai colocar a sua opinido e
ouvir a opinido do pessoal que estd no seu grupo,
todo mundo foi colocando o seu conhecimento em
pratica (Entrevistado 1).

No inicio da apresentagdo da técnica, a Entrevistada 2 apresenta-
se com certo receio, mas, no decorrer da aula, este medo vai dando espago
a seguranca e, aos poucos, surge o estimulo para dar vazdo a vontade de
aprender:

Contribuiu porque com o semindrio a gente vai
perdendo o medo, né, e vai se expressando sem
medo e vai aprendendo também. No grupo, cada
um vai fazer o seu papel, a sua parte e ndo espera
pelo outro, ndo (Entrevistada 2)

Assim, a Entrevistada, ao sentir necessidade de aprender o que esta

sendo apresentado, mostrou-se motivada e, por meio dessa necessidade de
aprender, dedicou-se as tarefas inerentes. Nessa perspectiva, entendemos
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que a motivacdo, despertada apés o medo, surgiu como uma forga que
dinamizou o sujeito a realizar as atividades.

Verificamos ainda a relacdo entre a técnica utilizada e uma prova
avaliativa, na qual a Entrevistada 4 relata que o semindrio seria mais
bem aceito, para assimilar melhor o conteudo explorado e estimular os
educandos na busca do conhecimento.

Acho que a gente aprende muito mais do que fazendo
uma prova, pelo menos no meu ponto de vista.
Porque, assim, vocé estuda um determinado assunto
e vai fazer uma prova, por exemplo, o poder dessas
frutas, ai estuda, faz a prova, passa. O seminario,
estuda, apresenta, discute com o professor. Entéo,
aprende muito mais com o semindrio. Fica na
mente, a gente ndo esquece. (Entrevistada 4).

Emergem assim a cumplicidade, a integracdo do grupo, pois é na
vivéncia com o outro, através das relacdes interpessoais, e na troca de
experiéncias que enriquecemos nosso modo de ver e agir no mundo: “O
semindrio me ajudou também a aprender mais, porque quando a gente
td em equipe a forca é maior do que sozinho. Eu adorei esta técnica”
(Entrevistado 5).

Refletimos, dessa forma, que a técnica do semindrio, segundo as falas
apresentadas, é vista de forma positiva, desencadeadora de aprendizagem
por promover o trabalho em grupo e favorecer as relacdes sociais na sala
de aula. Entendemos também que essa troca de experiéncia, caracteristica
propria desta técnica, desenvolve o enriquecimento da aprendizagem do
educando, de forma cooperativa e estimulante.

2.4 As mensagens reflexivas

Envolvemos as mensagens de reflexdo na nossa pesquisa, a fim
de investigar de que forma estes instrumentos favorecem a motivacdo dos
discentes do PROEJA na sua permanéncia em sala de aula, uma vez que as
mensagens podem ajuda-los a refletir sobre o seu papel na escola e assim
superar obstaculos que possam ser encontrados durante a sua trajetdria
escolar. Perguntamos, entdo, aos entrevistados, qual a percepcdo que
nutriam quanto ao uso das mensagens reflexivas:

Eu acho que apds a aplicacdo das mesmas, a
mente da gente fica mais aberta para receber as
informac6es, para assimilar, pra entender também.
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Depois das mensagens, a gente vai pensar um pouco
mais, refletir... Acho que isso nos ajuda a “pegar”
melhor os assuntos e aprender mais (Entrevistada
4).

Sim, pois houve a participacdo de todos os alunos e
nos ajudou a interagir de forma especial para nos
ajudar a captar o conhecimento que foi passado na
aula para toda a turma (Entrevistado 3).

Percebemos nas respostas apresentadas um aspecto temético
comum relacionado a questdo do estimulo propulsor da aprendizagem, a
partir do uso das mensagens reflexivas no espaco da sala de aula da turma
do PROEJA. Neste sentido, houve uma abertura para uma maior assimilacéo
dos conteudos trabalhados pelo professor, uma vez que o ato de pensar
despertou no educando o desejo de aprender e interagir com todos 0s
envolvidos no processo.

Pelos depoimentos dos entrevistados € possivel perceber a
necessidade desta educagdo dialdgica, ao afirmarem:

Motivou bastante no sentido de que elas deixam
as pessoas mais reflexivas, mais pensativas, né,
porque a nossa sala no momento precisava de
unido, cada mensagem que passava todo mundo lia
junto, terminava aprendendo com o colega de classe
(Entrevistado 6).

Aprendi assim a conviver melhor com os colegas.
As mensagens sdo muito boas mesmo. Houve um
estimulo a mais, sempre hd estimulos, quando
tem mensagens, reflexdo. Sempre faz vocé parar
e pensar, refletir, né, o que vocé ta fazendo. Se ta
fazendo certo, se ta fazendo errado, tudo isso me faz
sentir mais estimulada (Entrevistado 5).

Como se vé nos trechos acima hd uma busca por uma educacédo
que preza pelo estimulo ao didlogo, como elemento consideravel para
a constituicdo do conhecimento, pois sabemos que a EJA é marcada pelo
processo de excluséo e, portanto, faz-se necessario resgatar uma educacao
mais inclusiva, mediada, sobretudo, por este didlogo. Desta forma, as
mensagens reflexivas enriquecem as aulas e ajudam consideravelmente a



mentalidade da turma, levando-os a autocritica, a reflexdo, bem como a
interacao.

Portanto, analisando as respostas como um todo, percebemos
que ndo houve contradicido nas ideias expostas na fala dos estudantes do
PROEJA em relacdo as mensagens utilizadas pelos professores. H4 uma
unanimidade quanto ao fator positivo dessas estratégias, como motivadoras
da aprendizagem, sendo, entdo, um instrumento favoravel a pratica de
ensino no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos.

3 Conclusao

Com os avangos nos estudos sobre as estratégias motivacionais
aplicadas em sala de aula, percebemos que as inter-relacdes na escola, em
torno dos objetivos, favorecem a aprendizagem e esta interacdo dos grupos
ajuda a fortalecer a convivéncia do estudante, melhorando também a sua
autoestima.

A interacdo professor/educando teve influéncia positiva no
trabalho escolar, dado a sua forma colaborativa, o que possibilitou maior
troca afetiva, facilitando o processo de ensino-aprendizagem. Acreditamos
ser esta relacdo necessdria para que ocorram mudancas voltadas aos
aspectos motivacionais e cognitivos dos sujeitos da EJA, de forma a tornar
o aprendizado mais significativo e, assim, formar cidaddos conscientes e
ativos para uma sociedade que preze por profissionais qualificados para
uma convivéncia agradavel.

Considerando todos os problemas que a educacdo apresenta e, em
especial a falta de motivacdo para a aprendizagem, permanece o desafio
de trazer para a sala de aula um processo educativo que possibilite ao
estudante demonstrar um interesse maior pela busca de conhecimentos,
despertado através dos aspectos motivacionais. Esse resgate parece estar
vinculado ao processo de transformacdo das praticas pedagogicas de cada
escola, desde os seus conteudos formativos que possam realmente vir a
estimular o educando, até o repensar das relacées interpessoais em todo o
contexto escolar, favorecendo esta pratica pedagdgica.

As producdes e as discussdes realizadas nos encontros com o grupo
da pesquisa nos trouxeram elementos importantes para o amadurecimento
deste estudo, voltado para despertar a motivacdo dos sujeitos do PROEJA.

Em relacdo aos nucleos temdticos abordados nas entrevistas,
chegamos a conclusdo de que esta divisdo favoreceu uma melhor anélise
dos dados, pelo fato de permitir detalhamento das informacdes a respeito
das estratégias motivacionais utilizadas, bem como o enriquecimento
da proépria pesquisa,uma vez que possibilitou maior abertura para a
exposicdo das falas dos sujeitos da EJA. Desta forma, os dados apresentados
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apontaram uma concepcdo positiva no ensino desenvolvido através de
estratégias motivacionais, uma vez que estimulam a participacdo nas aulas,
a interacdo nas relacdes sociais, assim como a autoconfianga e o aumento
da autoestima. Entendemos que a ideia da autoestima despertada através
das técnicas motivacionais foi desencadeadora da motivacdo no processo
de aprendizagem, em que o aluno sentiu-se mais confiante e, neste sentido,
estimulado para perseguir um bom desempenho em suas atividades
escolares.

Percebemos a importancia da relacéo professor/educando mediada
pela estratégia motivacional como elemento desencadeador da motivagdo
para a aprendizagem. As estratégias dindmicas de grupo, semindrio e
mensagens reflexivas despertaram a motivacdo para o estudo, no sentido
de provocar nos estudantes o desejo de aprender os conteudos trabalhados
em sala de aula, viabilizando uma aprendizagem mais interessante e
significativa para os Jovens e Adultos do Curso de Técnico de Agroindustria.

Os resultados desta pesquisa ndo podem ser considerados
conclusivos e nem tdo pouco ser generalizados para todos os discentes, e,
como qualquer pesquisa que envolve seres humanos, ndo se pode também
descartar a hipdtese de ter ocorrido a presenga de respostas socialmente
desejaveis (BLUMENFELD, PINTRICH e HAMILTON, 1986 apud GENARI,
2006, p. 79). No entanto, a nossa pesquisa pode ajudar na reflexdo da
pratica pedagdgica dos professores, no sentido de descobrir caminhos que
favorecam a melhoria do processo ensino-aprendizagem e, quem sabe
assim, resgatar a motivacdo dos estudantes dentro do processo educativo.
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6
A FORMACAO DE JOVENS ASSENTADOS DA REFORMA AGRARIA PELO
IFPB - CAMPUS SOUSA

Maria das Dores Sales Barreto
Maria do Socorro Xavier Batista
Katia Cristina de Oliveira Gurjao

1 Introducao

Neste trabalho, pretendemos mostrar como o IFPB - campus Sousa,
instituicdo publica de ensino, abriu suas portas e aderiu ao movimento
de educac¢do do campo atendendo a uma demanda de jovens oriundos da
reforma agrdaria através da formagé&o geral e técnica.

Os motivos que levaram a escrever sobre essa experiéncia de
educacdo do campo partiram, primeiramente, do interesse pelo tema - por
ter participado de varios movimentos estudantis para garantir meu direito
ao estudo, consolidado com uma aprovagdo em concurso publico e uma
vaga de docente nessa institui¢cdo onde leciono na educagdo profissional -
da cren¢a nos movimentos sociais do campo, acompanhar, como voluntaria,
alunos oriundos de assentamentos e, coordenar, desde 2008 uma turma do
PRONERA no IFPB - campus Sousa.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
do Governo Federal, Ministério do Desenvolvimento Agrario, tem sua
criagdo resultante das reivindicagdes dos movimentos sociais do campo
a partir do I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria - I ENERA, ocorrido em julho de 1997, na tentativa de ressignificar
a educacdo dentro da perspectiva da realidade do campo.

O PRONERA ¢é uma politica publica de educacdo do campo,
executada pelo Governo Federal para beneficiar as areas de Reforma
Agraria. Dessa forma, este programa vem se tornado um relevante
instrumento de democratiza¢do do conhecimento no campo, ja que propde e
apoia projetos de escolarizacdo formal em todos os niveis de ensino. Dentre
as modalidades de cursos oferecidos, temos a formacéo técnico-profissional
para jovens assentados da reforma agraria cujo objetivo é capacitar
jovens para ocupag¢des necessdrias ao desenvolvimento sustentavel dos
assentamentos.

O PRONERA é composto por jovens e adultos assentados em
projetos do INCRA ou érgaos estaduais reconhecidos por ele (BRASIL, 2004).
Devido as especificidades do publico-alvo do programa, os cursos devem
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partir das situac¢des vivenciadas pelos educandos, organizados a partir da
Pedagogia da Alterndncia (GODINHO, 2010). Esta metodologia de trabalho
é constituida por dois momentos: o Tempo Escola e o Tempo Comunidade.

O Tempo Escola concentra as aulas e atividades presenciais na
qual toda a turma é reunida e se organiza para a sua formacédo politico-
pedagdgica. O Tempo Comunidade é o periodo em que o educando retorna
ao seu assentamento e desenvolve atividade de pesquisa, estdgio ou
intervencdo, a fim de buscar elementos da suarealidade para a compreensao
dateoria apresentada nas aulas. Nesse sentido, hd uma possibilidade efetiva
de didlogo entre teoria e pratica, uma vez que a realidade vivenciada pelos
educandos reune subsidios concretos para o entendimento da teoria e o
aprendizado tedrico pode ser aplicado na vivéncia dos assentados (BRASIL,
2004).

A Pedagogia da Alternancia é uma proposta diferenciada e
alternativa que se constitui no universo pedagdgico como sendo uma
pedagogia da resisténcia cultural em relacdo a forte hegemonia neoliberal
presente na educacéo brasileira, principalmente, a partir da década de 90
em diante (GODINHO, 2010).

Ainda segundo Godinho, (2010) a alternancia significa o processo de
ensino-aprendizagem que acontece em espacos e territrios diferenciados
e alternados. O primeiro é o espaco familiar e a comunidade de origem
(realidade); o segundo, a escola onde o/a educando/a partilham os diversos
saberes que possui com 0s outros atores/as e reflete-se sobre eles em bases
cientificas (reflexdo) e, por fim, retorna-se a familia e a comunidade a fim
de continuar a praxis (pratica + teoria) seja na comunidade, na propriedade
(atividades de técnicas agricolas) ou na insercdo em determinados
movimentos sociais.

A gestdo dos projetos é partilhada entre representantes do
INCRA/ PRONERA, militantes dos movimentos sociais e professores das
escolas ou universidades publicas ou comunitdrias conveniadas que,
conjuntamente, participam na elaboracéo e implementacdo das propostas
de projetos educacionais. A gestdo tripartite garante que os sujeitos do
campo sejam respeitados na construcdo de sua prépria educacdo através
do reconhecimento da importdncia que uma educacdo de qualidade é
essencial para efetivacdo da reforma agraria (BRASIL, 2004).

Este processo pode ajudar as escolas ou universidades a instituir
parte de seu cardter publico & medida que segmentos da classe trabalhadora
participam da discussdo e formulacdo dos cursos, compartilhando a
responsabilidade na indicacdo de professores e gestdo dos cursos e dos
recursos a estes destinados. Neste sentido, podemos dizer que o carater
publico, ndo necessariamente estatal da educacdo, comeca a aparecer, dado
que o publico comeca a educar o Estado e ndo ser apenas educado por ele.



Os cursos destinados a alunos oriundos dos assentamentos
da reforma agraria ocorrem a partir de parcerias firmadas entre os
movimentos sociais, o0 INCRA e uma institui¢do universitaria através de
convénios firmados entre os parceiros.

O Instituto Federal de Educacéo da Paraiba - campus Sousa (IFPB -
Campus Sousa), antiga Escola Agrotécnica Federal de Sousa (EAFB), situada
no distrito de Sdo Gongalo, circundada por assentamentos e acampamentos,
ja atendia jovens das areas de reforma agraria na formacao técnica de nivel
médio profissional de agropecudria e agroindustria. A partir de 2003, uma
parceria entre a CPT/Sertdo (Comissdo Pastoral da Terra/Sertdo) e o INCRA
(Instituto de Colonizacédo e Reforma Agraria), o PRONERA é efetivamente
implementado no IFPB - campus Sousa.

O projeto se distanciou da Pedagogia da Alternancia pelo fato de os
primeiros alunos, oriundos dos assentamentos circunvizinhos, diariamente
voltarem para suas comunidades e, isso, motivou a vinda dos demais.
Outro fator desse distanciamento foi a dificuldade da implementagdo
dessa pedagogia, ja que nosso quadro docente e técnico, da ainda Escola
Agrotécnica, ser insuficiente para atendermos turmas especificas no Tempo
Escola e acompanhamento em Tempo Comunidade, além de problemas
burocraticos para uso do financiamento proposto que impediam a
formacédo e conclusdo de turmas nos periodos letivos regulares, levando a
evasdo desses alunos, ja diagnosticados pela equipe do projeto, nas demais
institui¢ées. A educacdo € um processo continuo que ndo poderia ser
estancado por problemas de execucdo financeira.

Néo trabalhar com a Pedagogia da Alternancia foi motivo de
varias discussdes e entendimentos entre os parceiros ja que, a concepcao
do PRONERA trabalhava com essa metodologia. A Institui¢do entendia que,
dada a distancia minima entre os assentamentos e a escola, os demandantes
ndo perdiam o vinculo com suas comunidades, ndo se descaracterizavam
e seriam contemplados com recursos, a fim de que pudessem estudar,
conquistar uma habilitacdo técnica com capacidade de atuarem como
agentes de desenvolvimento rural sustentdvel, visando a melhoria dos
assentamentos.

A metodologia apresentada no projeto ndo pretende substituir o
regime de alternancia, mas se prop8e a superar a distancia entre teoria e
pratica, geralmente observada nas préticas pedagdgicas mais convencionais.
Portanto, através de atividades complementares, aproximamos o aluno do
seu campo de trabalho e imersdo na realidade do assentamento, gerando
acOes na perspectiva do desenvolvimento sustentdvel, da valorizacdo da
cultura local, das potencialidades do assentamento/comunidade e do
conhecimento/saberes dos/as camponeses/as. Ou seja, essas atividades ndo
se encerram em si apenas como agdes paralelas ou apéndice do curriculo.
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Com esse entendimento, comecamos a executa-lo e, anualmente,
realimentado pelos levantamentos da demanda realizada pelo movimento
social (CPT/Sertdo), o projeto se revigora. Atualmente, o IFPB - campus
Sousa celebra a efetivacdo de cinco convénios, sendo trés executados e
dois em andamento. Com um programa pedagoégico diferente dos demais,
objetivamos descrever o funcionamento dessa experiéncia nacionalmente
Unica no Ambito do PRONERA.

Na pesquisa de mestrado' da qual se originou esse texto, o
desenvolvimento dessa experiéncia dentro do IFPB - Campus Sousa, suas
dimensdes educativas mais significativas e os resultados dessa experiéncia
tanto para o IFPB como para as familias e os assentamentos envolvidos.
Para tanto definimos como objetivo geral relatar a experiéncia do PRONERA
no IFPB - campus Sousa e estudar os resultados ou repercussdes desta
experiéncia. Como objetivos especificos destacamos:

a) Contextualizar o IFPB - campus Sousa como entidade
participadora do esforco nacional assumido por varios segmentos
politicos e civis no sentido de possibilitar ao homem e a mulher
do campo o direito constitucional de acesso ao saber escolarizado;

b) Ressaltar o papel do IFPB - campus Sousa como formadora de
técnicos e difusora de tecnologias para o campo na perspectiva de
desenvolvimento sustentavel;

¢) Relatar a execucdo do PRONERA no IFPB - Campus Sousa;

d) Identificar e analisar os resultados desta experiéncia para os
jovens e seus assentamentos.

A abordagem tedrico-metodoldgica para realizagdo dessa pesquisa
situou-se numa perspectiva qualitativa. A pratica do trabalho académico
pautou-se no levantamento e andlise de documentos oficiais envolvendo
as defini¢des politicas da educagdo do campo, bibliografias relacionadas
ao tema pesquisado e documentos das turmas concluintes do PRONERA no
IFPB - campus Sousa.

Para identificar e analisar os resultados alcancados pelos alunos
egressos do PRONERA, utilizamos o questiondrio estruturado aplicado

1 BARRETO, M. D. S. A formacdo de profissionais nas dreas de agropecudria e agroindustria
parajovens assentados da reforma agraria — IFPB/ campus Sousa. 2010. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) - UFPB, Jodo Pessoa, 2010.



nos assentamentos mais proximos do IFPB - campus Sousa, com 30 alunos
egressos do PRONERA, acompanhado de observacdes participativas com o
proposito de captar a influéncia da formacéo desses alunos na dinamica
dos seus assentamentos e, assim, dispor de mais elementos que justifiquem
a exequibilidade da proposta institucional.

Foi realizada uma abordagem sobre a educa¢do do campo, da sua
concepcdo inicial a atual e como ela esta inserida no Instituto em questéo.
Enfocamos a relacdo entre PRONERA e o IFPB - campus Sousa, a partir
da qual relatamos o momento histérico do PRONERA, suas lutas, suas
conquistas e desafios pela Educagédo de qualidade do campo e como se deu
a implantacdo do projeto PRONERA no IFPB- campus Sousa.

Foi apresentada a experiéncia do PRONERA no referido Instituto,
enfocando a metodologia utilizada no projeto na formacgdo técnica dos
alunos oriundos de assentamentos rurais nas areas de agropecudria e
agroindustria. Posteriormente, analisamos a influéncia que teve na vida e
na comunidade dos alunos egressos do PRONERA, principais atores desse
processo.

2 Educacdo do Campo no IFPB - campus Sousa

O PRONERA faz parte de uma série de ag¢des governamentais
criadas na década de 90, voltadas para a agricultura familiar. Em 1997,
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) reuniu-se em
Brasilia, no I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores de Reforma
Agraria (ENERA), juntamente com o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma
Agraria da Universidade de Brasilia (UnB) e o Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF). Durante o encontro, seus participantes avaliaram
que era necessaria uma mobilizacdo para que as demandas educacionais
dos movimentos sociais do campo fossem atendidas (BRASIL, 2004).

Assim,em 02 de outubrodomesmo ano, professoresda Universidade
Federal de Brasilia (UnB), Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UniSinos), Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui), Universidade
Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho
(Unesp), se reuniram para discutir projetos que promovessem educa¢do
nos assentamentos de reforma agraria (BRASIL, 2004).

A partir dessas articulagdes, no dia 16 de abril de 1998 foi
criado o PRONERA, inicialmente vinculado ao Ministério Extraordindrio
de Politica Fundidria. Em 2001, o programa passou a ser vinculado ao
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e, sé foi possivel, gracas
as lutas e mobilizacBes dos movimentos sociais que atuam no campo, que
demandavam ac¢des com o propoésito de mudar o quadro em que a educagdo
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rural se encontrava. Neste sentido, tais movimentos sociais assumiram uma
postura de protagonistas na realizacdo e desenvolvimento das agdes do
PRONERA (BRASIL, 2004).

De acordo com a defini¢do do préprio programa, descrita em seu
Manual de Operagdes (BRASIL, 2004,), O Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria—-PRONERA € uma politica publica de educacdo envolvendo
trabalhadores(as) das areas de Reforma Agraria, que articula diferentes
esferas de governo e movimentos sociais, objetivando a qualificacdo
educacional dos assentados da Reforma Agraria.

O programa tem como objetivo geral o fortalecimento da educagéo
nas areas de Reforma Agraria, de modo a promover projetos educacionais
orientados por metodologias que respeitam a especificidade do rural
brasileiro, a fim de garantir o desenvolvimento sustentdvel do campo
(BRASIL, 2004). E seus objetivos especificos sdo referentes a garantia de
alfabetizacdo e a escolarizacdo fundamental de acampados e assentados, da
escolaridade e da formacdo de educadores do campo, bem como promover
a escolarizagdo profissional de nivel técnico e superior para assentados,
além de fornecer os materiais didatico-pedagdgicos necessarios a execugdo
dos projetos e contribuir nos féruns de discussdo que debatem a educagédo
do campo (BRASIL, 2004).

A modalidade prioritdria do PRONERA é a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), que compreende o processo de alfabetizacdo dos assentados
e a elevacdo de escolaridade dos monitores que recebem capacitacdo
pedagdgica para atuarem como agentes multiplicadores da escolarizacdo
nos assentamentos. Além desta modalidade, o PRONERA compreende acées
de formacdo continuada de educadores e a formagao técnico-profissional
para a producdo agropecudria e a gestdo do empreendimento rural, a saude
e comunicacao.

O PRONERA funciona a partir de quatro principios politico-
pedagdgicos: a inclusdo, a participacdo, a interacdo e a multiplicacdo. O
principio da inclusdo visa garantir a construcdo dos direitos de cidadania
a todos os jovens e adultos que vivem nas areas de Reforma Agrdria. O
principio da participacdo pretende assegurar a participacdo nas decisdes em
todos os processos de elaboracdo e execugdo nos projetos de assentamento.
A interacdo é pensada no sentido de desenvolver parcerias entre drgaos
governamentais, instituicBes publicas e instituices comunitdrias sem
fins lucrativos, a exemplo das associacBes de assentados. Por fim, com o
principio da multiplicacdo, o PRONERA visa ampliar o numero de pessoas
alfabetizadas e o numero de educadores nas 4reas de assentamentos
(BRASIL 2004).

O programa ap06ia projetos em todos os niveis de ensino:



I. Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): desenvolve-se por meio
da alfabetizacdo e continuidade dos estudos escolares nos ensinos
fundamental e médio. Os projetos contém trés acdes bésicas:
alfabetizar e escolarizar jovens e adultos nos dois segmentos do
ensino fundamental; capacitar pedagogicamente e escolarizar
educadores no ensino fundamental para que venham atuar como
agentes multiplicadores nas areas de reforma agraria; formar e
escolarizar os coordenadores locais para atuarem como agentes
sociais multiplicadores e organizadores de atividades educativas
comunitarias.

II. Ensino Médio e Técnico Profissionalizante: Destina-se a
formacé&o de professores no curso Normal e a formacéao de Técnicos
Jovens e Adultos nas areas de reforma agraria. Com isso, objetiva
formar nos assentamentos profissionais capazes de contribuir para
a melhoria das condicGes de vida das comunidades e promogao do
desenvolvimento das dreas de reforma agraria.

III. Ensino Superior: Destina-se ao cumprimento da garantia
de formacdo profissional, mediante cursos de graduagdo ou
pds-graduacdo, em diversas dreas do conhecimento, os quais
qualifiquem as a¢des dos sujeitos que vivem e/ou trabalham para
a promocdo do desenvolvimento sustentavel dos assentamentos.
Promover o didlogo e a pesquisa cientifica entre as comunidades
e as universidades, desenvolvendo metodologias apropriadas para
as diversidades territoriais.

No ano de 2002, a Escola Agrotécnica Federal de Sousa, em
trabalhos de extensdo no Assentamento Acaud, sentindo a necessidade
e importancia dos jovens da comunidade participarem das atividades
agropecudrias realizadas no assentamento, ofereceu a esses jovens o acesso
a Escola Agrotécnica Federal de Sousa com o objetivo de obterem uma
formacdo técnica na area de agropecudria e assim, serem multiplicadores
de tecnologias em suas comunidades. Desse acordo verbal, trés alunos
ingressaram na Instituicdo para estudarem o Curso Técnico de nivel médio
em Agropecudria, dando inicio ao PRONERA na EAFS.

No ano de 2003, foi firmado um convénio entre o Instituto Nacional
de Colonizacgdo e Reforma Agraria (INCRA) e a Cooperativa Escola dos Alunos
da Escola Agrotécnica Federal de Sousa (COOPEAFS) visando atender a 11
alunos oriundos das 4reas de assentamentos da Reforma Agraria, dentro do
Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agraria (PRONERA).
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O PRONERA vem para contribuir com o desenvolvimento Rural
Sustentavel capacitando pessoas das dreas de assentamentos, possibilitando-
as a prestar contribuicdo para o desenvolvimento dos assentamentos e da
reforma agraria.

A Comissdo Pastoral da Terra (CPT-SERTAO) desde seu inicio vem
desenvolvendo trabalhos ligados a educacéo, tendo-a como uma bandeira
de luta. Tomando conhecimento do convénio realizado entre o INCRA e
a EAFS, preocupou-se em da sua contribui¢cdo no processo de formacdo a
esses alunos dos assentamentos beneficiados pelo programa. Desse modo,
passou a ser parceira nesse projeto trazendo a demanda desses alunos
e contribuindo com a insercdo deles nas dindmicas locais, dando-lhes
formacéo e capacitacdo de conteuidos de suma importancia e de relevancia
dentro do &mbito da reforma agrdria.

Os resultados positivos do primeiro projeto levaram a CPT/Sertdo
e 0 INCRA a solicitarem a inclusdo de outros assentados para atender uma
demanda crescente de assentamentos situados nas regides geograficas do
Cariri, Curimatau, Brejo e Litoral, além dos estados de Pernambuco e Rio
Grande do Norte.

Seguindo a metodologia proposta no projeto, sem trabalhar com a
Pedagogia da Alternancia, os alunos do PRONERA participaram das turmas
com os alunos que entraram pelo processo normal da instituicdo, sem
distincdo entre alunos de assentamento e demais, o que possibilitou uma
maior integracdo entre os estudantes e troca de experiéncias entre eles.

Paralelamente, acompanhados pela CPT/Sertdo, sdo realizadas,
no IFPB - campus Sousa e em assentamentos, as atividades de educacdo
do campo composta de semindrios de formacdo, visitas de intercambio,
palestras e atividades nos assentamentos. A duracdo do projeto é de trés
anos, tempo necessdrio a integralizacdo da carga-hordaria estabelecida no
projeto pedagogico para a formacédo do técnico, dos alunos da modalidade
concomitante e dois anos para o subsequente. Nesse periodo ou fora deles,
os alunos realizam seus estagios supervisionados, componente obrigatério
pararecebimento do diploma de Técnico em Agropecudria ou Agroindustria.

Os alunos do PRONERA permanecem em tempo integral na escola,
onde desenvolvem as seguintes atividades:

* Aulas tedricas e praticas;

» Visitas técnicas;

* Apresentacdo e participacdo em semindrios;

« Participacdo em cursos extra-curriculares;

» Participagdo em feiras e eventos ligados as dreas de interesse;
+ Participacdo em atividades artisticas, culturais e esportivas;



0 acompanhamento dos alunos é realizado por dois professores do
IFPB, coordenadores pedagégicos, com a funcdo de orientar e fazer junto
com os alunos e alunas o seu processo de formacdo como também garantir
que os objetivos propostos no projeto sejam atingidos, principalmente na
organizagdo das atividades relacionadas a educacdo do campo. Por isso,
é preciso que os professores/educadores estejam permanentemente no
processo educativo, acompanhando cada aluno e aluna na realizagdo das
atividades nos seus diversos momentos, na escola e na comunidade, para
que se possa potencializar a dimenséo educativa conforme postula Caldart
(2007, p. 12)

Acompanhar é mais que conviver com oS
educandos; é mais que saber onde eles estdo e o que
estdo fazendo, é mais que conhecer as qualidades e
os limites de cada um, mais que saber seus gostos
e sonhos. Acompanhar consiste fundamentalmente
em saber compreender os educandos, as educandas.
E importante cuidar para que o acompanhamento
ndo vire um “consultério sentimental.

As turmas do PRONERA IFPB - campus Sousa sdo acompanhadas
também por um colegiado externo que tem por funcdo garantir a entrada
dos educandos nos diversos processos do convénio, além de manter o
contato politico com o campus.

A sele¢do dos alunos para os cursos oferecidos pelo IFPB - campus
Sousa no convénio PRONERA é realizada via exame de selecdo, composta
de uma avaliacdo escrita de portugués e matemadtica. Sdo disponibilizadas,
em edital, 50 vagas para serem disputadas entre os alunos oriundos dos
assentamentos, possibilitando, dessa forma, a inclusdo desses jovens na
instituicdo. Podem se candidatar as vagas nos Cursos Técnicos de nivel
médio em Agropecudria e Agroindustria jovens que concluiram o Ensino
Fundamental e os que ja concluiram o Ensino Médio.

2.1 Repercussdes do PRONERA para os egressos

Iremos analisar a influéncia que o PRONERA teve na vida e na
comunidade dos alunos egressos do PRONERA. Segundo Caldart (2007),
todo processo de formacdo que vise a transformacdes ndo pode deixar
de mexer na existéncia social das pessoas envolvidas, ainda que de modo
parcial, temporario, mas sempre verdadeiro (ndo ficticio).
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As consideracdes aqui levantadas sdo decorrentes das observacdes,
declaracdes e conversas informais feitas ao longo da aplicagdo do
questiondrio com 30 alunos egressos do PRONERA do IFPB.

Quanto ao perfil dos sujeitos, observa-se que, no tocante ao sexo
dos sujeitos, 87% sdo homens, e apenas 13% de mulheres. Quanto a idade, a
maior parte dos estudantes estd na faixa etaria de 19-21 anos.

No que se refere aos assentamentos, foram atendidos 59; destes, 10
sdo do Rio Grande do Norte, 2 de Pernambuco e os 46 restantes localizados
na Paraiba. Esses numeros, que aumentavam anualmente, sinalizaram,
para nos, educadores do IFPB - campus Sousa, que tinhamos alcancado os
objetivos iniciais do PRONERA e, ao mesmo tempo, nos fazia refletir sobre
a dimensdo da responsabilidade social diante dessa clientela diferenciada,
tornando-nos desejosos de implementar uma educacdo libertadora.

Verificamos que 73% séo filhos de assentados, 20% assentados e
apenas 7% agregados. Podemos inferir que os alunos que estdo fora da
faixa etdria escolar sdo referente aos préprios assentados, 0s quais ndo
tiveram acesso a educacdo pelo processo de exclusdo, muito presente na
educacdo do campo. Notamos, entdo, a presenca da populacdo mais jovem
e filhos de assentados que, por iniciativas como o PRONERA, comecam a ter
acesso a um processo de escolarizacdo assegurado no manual de operacoes
do PRONERA.

Nos reportamos agora a situacdo académica dos egressos que
responderam ao questiondrio. Temos que 83% realizaram o estagio de
conclusdo de curso componente obrigatério, em conjunto com a conclusdo
das disciplinas, para diplomacdo nos cursos técnicos de agropecudria e
agroindustria. O estdgio supervisionado é uma atividade curricular dos
cursos técnicos do IFPB - campus Sousa, que compreende o desenvolvimento
de atividades tedricas-praticas, podendo ser realizado no préprio IFPB,
empresas de cardter publico ou privadas, associa¢bes comunitdrias de
assentamentos ou comunidade familiar e ONG’s conveniadas a esta
Instituicdo de ensino.

Sobre as repercussdes do Programa na vida do/a aluno/a
assentado/a notamos algumas mudancas na vida pessoal e profissional.
Primeiro de ordem quantitativa, cerca de 97% dos alunos questionados
mostraram-se satisfeitos com o aprendizado adquirido durante o curso,
a maioria melhorou o convivio social e a autoestima adquirindo novas
habilidades e novos interesses, passou a fazer questionamentos sobre a
realidade vivenciada. Tudo isto pode ser observado nos comentéarios feitos
pelos entrevistados ao serem questionados como o acesso a educacdo
através do convénio PRONERA IFPB - campus Sousa contribuiu para o seu
desenvolvimento profissional:



1 - No sentido de conhecimento tedrico e pratico,
as visitas de intercambio e os semindarios, incluidas
como parte do programa feita juntamente em
parceria com a CPT trouxe grandes beneficios, com
tecnologia simples na questdo de experiéncia em
contato com outros assentamentos e com outras
realidades que s6 ajuda o camponés a crescer
aplicando essas trocas de conhecimentos em seus
assentamentos de acordo com a sua realidade
(Entrevistado A).

2 - Os conhecimentos adquiridos durante todo o
desenvolvimento do projeto e ao longo do curso
trouxe experiéncias na drea de producdo de
organicos como hortalicas e viveiros de mudas para
o0 assentamento (Entrevistado B).

3-Aindadolado profissional sé veio trazer beneficios
e oportunidade de aplicar os conhecimentos
adquiridos pela escola, fazendo crescer e melhorar
cada vez mais os assentamentos devido a assisténcia
técnica e mao de obra qualificada vinda da prépria
comunidade (Entrevistado C).

4 - Com tudo isso vivido s6 veio beneficiar e
enriquecer o nosso lado humano, com convivéncia
outros valores foram adquiridos e sobretudo
melhorado o lado humano, como pessoa sonhos
foram realizados estudar numa escola Agrotécnica
hoje IFPB, concluir um curso técnico através do
PRONERA (Entrevistado D).

Quando questionamos sobre os projetos e a¢des desenvolvidas no
assentamento facilitadas através dos conhecimentos adquiridos na escola,
buscando indicativos do impacto do Programa nas praticas dos pesquisados,
obtivemos como respostas

5 - Contribuindo com projetos de agricultura
organica para o assentamento para com isso
passarmos a retirar do consumo o uso de agrotoxico
no campo (Entrevistado C).
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6 - Producdo de hortalicas orgdnicas para serem
comercializadas na feira agroecolégica, participagdo
da associacdo do assentamento. Fazenda Eficiente
(Entrevistado E).

7 - Participacdo do viveiro de mudas organicas,
Farmécia Viva. Caprinocultura, Apicultura
(Entrevistado F).

Ainda percebem-se novas perspectivas de qualidade de vida e
novas oportunidades de emprego quando observamos que 21 (70%) dos
entrevistados participaram de algum concurso publico; destes, 3 obtiveram
aprovacdo, comprovando a preparacdo dos alunos e alunas tanto para o
desenvolvimento de atividades nos assentamentos como na obtencdo de
conhecimentos para a realizagdo de trabalhos institucionais e burocraticos.
Os concursados encontram-se nos Orgdos governamentais: EMATER,
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural da Paraiba, Prefeitura
Municipal de Aparecida-PB e outro na Prefeitura Municipal de Bananeiras.

Dos 30 egressos entrevistados, 9 continuaram seus estudos nas
sequintes institui¢des: UFCG — Universidade Federal de Campina Grande,
campus Cajazeiras e Pombal, IFPB - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba, campus Sousa e UFPB — Universidade Federal da
Paraiba, campus Bananeiras. Dos 30 entrevistados verificou-se que 43%
trabalham na 4rea de atuagdo profissional ligada ao curso concluido no
IFPB e apenas 13% estdo desempregados.

A escola, enquanto espaco de discussfes envolvendo a realidade
dos alunos e alunas, proporcionou o desenvolvimento do senso critico, o
que possibilitou um amadurecimento politico e uma maior preocupacgdo
com a organizacdo do assentamento e interesse no aprendizado continuado
em dareas de discussdes atuais com futuros promissores. Isso pode ser
constatado ao verificar as respostas ao questionamento quanto ao curso
superior que gostariam de cursar no IFPB, em que 93% dos entrevistados
gostariam de retornar ao Instituto para cursar uma graduacdo nas areas
de: veterindria (50%), agroecologia (33%) e tecnologia de alimentos (10%),
como ilustrado na figura ao lado.

O interesse pelo curso de agroecologia € animador e afirma a
deciséo positiva do campus em instalar um curso superior nessa drea com
uma demanda de alunos oriundos de comunidades rurais. A agroecologia,
com baixas entradas de insumos externos, apresenta-se como uma
alternativa de menor agressdo ao ambiente. Ao mesmo tempo, caracteriza-
se como um novo paradigma técnico-cientifico capaz de guiar a estratégia
do desenvolvimento sustentdvel. Assim, principalmente em regides onde



predominam a agricultura familiar e dreas de assentamento, essa forma
de agricultura pode elevar a produtividade com uma relativa autonomia,
com um minimo de impacto ambiental e com retorno sécio-econdémico-
financeiro mais adequado, capaz de permitir a diminui¢do da pobreza e
atender as necessidades sociais da comunidade.

FIGURA 1 - Cursos superiores de interesse dos alunos egressos
do convénio PRONERA-IFPB- campus Sousa

W agroecologia
- M alimentos
50%

veterindria

H nenhum

Fonte: Dados de pesquisa

Com relagdo a medicina veterindria apresentada como de maior
interesse pelos egressos, desperta-nos a necessidade da oferta desse curso
para assentados da reforma agraria numa nova perspectiva, ou seja, numa
abordagem de medicina veterindria sustentavel.

O desenvolvimento sustentdvel tem sido enfatizado em diversos
setores da agricultura: gerenciamento de recursos naturais, construgado de
infraestruturas, turismo e protecdo ambiental. Entretanto, ao falarmos de
medicina sustentavel, abordamos um conceito relativamente novo, que
associa elementos de medicina complementar, de medicina alternativa e
de medicina holistica como uma tentativa preliminar nesta area.

A medicina sustentdvel é um novo sistema ou abordagem da
medicina que combina as vantagens dos sistemas de tratamento moderno,
tradicional e complementar para fornecer melhores servicos de saude para
humanos e animais no novo milénio. Sua caracteristica basica é formar
um sistema preventivo e barato a partir de uma combinacdo do melhor
da medicina moderna e da tradicional, integrandos as ultimas tecnologias
para acessar e utilizar os beneficios de ideias antigas. Para Kaphle; Wu;
Lin (2010), é uma tentativa de evitar o uso desnecessario de medicamentos
e de ver quando e onde se pode aplicar o conhecimento e as técnicas da
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medicina tradicional, com o objetivo de obter melhores resultados. Tem por
objetivo racionalizar o uso de medicamentos convencionais e, a0 mesmo
tempo, reviver o conhecimento tradicional de medicina, além de ser uma
medicina barata para todos, atendo-se ao reconhecimento da base filoséfica
de tratar o paciente, e ndo sé a doenca.

A experiéncia do PRONERA, com todas as suas dificuldades,
proporciona um aprendizado maior aos assentados e aos professores
e professoras permite uma maior vivéncia com os problemas sociais
no campo e com a realidade dos assentamentos rurais, possibilitando
uma maior integracdo entre o conhecimento cientifico e a realidade
apresentada. Este trabalho oferece também subsidios para o levantamento
de novas hipéteses e questionamentos a serem posteriormente trabalhados
em pesquisas académicas. Por fim, contribui para um melhor desempenho
pessoal e profissional, abrindo horizontes para praticas relacionadas a
construcdo de uma sociedade mais humana. Acredito que a escola, por si
s6, ndo transforma a realidade, mas pode ser um agente muito importante
para formacdo da consciéncia do papel de cada um na luta por uma
sociedade diferente. E, como dizia Paulo Freire (1987, p. 63), “ a escola nédo
transforma a realidade, mas pode ajudar a formar os sujeitos capazes de
fazer a transformacéo da sociedade, do mundo e de si mesmo...”

3 Repercussdes do PRONERA no IFPB - campus Sousa

A reforma agraria estd melhorando a vida de milhares de pessoas,
cerca de 935 familias no Alto Sertdo Paraibano. O acesso a terra de trabalho
tem propiciado a melhoria da qualidade de vida e ampliado o acesso aos
direitos desse grande contingente, antes excluido. Essa transformacéo tem
produzido impactos no campo e na cidade, mudando as relagdes politicas
e de poder.

A conclusdo dos estudos leva os alunos/alunas a compreenderam
melhor as potencialidades e possibilidades do campo e um aumento
qualitativo e quantitativo da renda familiar em decorréncia do melhor
aproveitamento — uso sustentdvel dos recursos naturais e uma maior
contribuicdo na construcdo da proposta de convivéncia com o semi-arido
na experiéncia de criacdo animal, producdo agroecoldgica/agricultura
organica através das hortas comunitdrias agroecoldgicas, apicultura,
caprinocultura, manejo de dgua na propriedade, construcdo de cisternas
e outras formas de aproveitamento e armazenamento de agua, gestdo da
producdo através da comercializacdo da producdo nas feiras comunitdrias
ou agroecoldgicas, criadas pelos préprios produtores. Isso é possivel pela
mudanca na instincia técnico-profissional do assentamento, através
da maior contribuicdo dos alunos/alunas dos assentamentos com suas



reflexdes e intervencdes a partir do saber cientifico obtido pelo contetudo
curricular da escola.

A figura 2 estd relacionada aos projetos dos alunos do PRONERA
no assentamento Acaud; e em participacdo de grupo para aproveitamento
da producéo agricola na confeccdo de doces, biscoitos e processamento de
frutas.

FIGURA 2- PROJETO: Aproveitamento da producao agricola no
Assentamento Acaua

Fonte: Arquivos PRONERA 2008/2009.

A partir do momento que abrimos espacos de conhecimento pela
educacdo, os alunos/alunas visualizam outros horizontes. Hoje, temos
inserido no mercado de trabalho alunos/alunas concluintes do Curso
Técnico em Agropecudria em Fazenda de Producdo de Organicos e Técnicos
em Agroindustria em Empresa de Laticinios da regido.

Além do papel politico, os movimentos sociais exercem um papel
pedagdgico muito forte. Eles contribuem para a formacdo e politizacao
dos sujeitos. Segundo Arroyo (1999, p. 47), “0 movimento social no campo
representa uma nova consciéncia dos direitos, a terra, ao trabalho, a
justica, & igualdade, ao conhecimento, a cultura, a saude e a educacdo”.
O Movimento é educativo pelas suas lutas, gestos e palavras, buscando
conscientizar os sujeitos pela defesa de seus direitos, formando novos
valores, nova cultura, enfim, novos sujeitos. Essa formagdo foi efetivada
na revitalizacdo do Grémio Estudantil pelos alunos do PRONERA, que teve
como presidente a aluna Marilene Vieira Barbosa do assentamento Novo
Salvador/ Jacarau /Jodo Pessoa-PB e atualmente por Amanda Soares da
Silva do Assentamento Sarapo em Sdo José da Lagoa Tapada.
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3 Conclusao

Para realizacdo deste trabalho foi necessario revisar todas as
etapas de construcdo desse desafio que foi sair do ninho consolidado da
educacéo profissional formal para trabalhar educacio do campo com todas
as suas particularidades e sujeitos envolvidos no processo.

Com esse entendimento, acreditamos que o estudo desenvolvido
evidenciou aspectos importantes do processo de construgdo do convénio
PRONERA em parceria com a CPT e 0 INCRA para formac&o técnica de jovens
oriundos da reforma agraria nos cursos de agropecudria e agroindustria
dentro de uma metodologia adaptada as caracteristicas desses jovens,
vencendo os desafios e dificuldades que se apresentavam ao longo dessa
experiéncia.

Assim, tentamos apresentar as possibilidades e os limites para
melhor executar a tarefa e garantir o objetivo do Programa, qual seja
o de fortalecer o mundo rural como territério de vida em todas as suas
dimensdes: econdmica, social, ambiental, politica, cultural e ética. (BRASIL,
2004). Atentamos para a importincia dessa parceria na instituicdo, no
respeito e reconhecimento das atividades desenvolvidas pelos movimentos
sociais, respeito dos setores docente, técnico e discente da educagédo formal
com os assentados da reforma agraria e a adaptacdo desses alunos as
exigéncias do PRONERA. Consideramos que as contribui¢ées que o IFPB -
campus Sousa tem dado ao debate sobre o Programa Nacional da Reforma
Agréaria, foram valiosas para a consolidacdo deste no campus e demais
campi, reitoria e setores administrativos do IFPB.

A partir do levantamento e tratamento dos dados, o estudo
demonstrou a influéncia da experiéncia com o PRONERA no projeto
pedagdgico de agropecudria quando implantou a disciplina de
Agroecologia na sua matriz curricular e comecou a modificar a forma de
exploracdo da Escola Fazenda, introduzindo o uso mais efetivo de insumos
organicos. A procura, por parte das docentes, por cursos de atualizacdo
na area agroecologia e educacdo do campo também vem dessa influéncia.
Acreditamos que, a partir do momento em que comecamos a entender
a forma de se trabalhar a educacdo do campo, passamos a estudar a
possibilidade de introduzir a Pedagogia da Alterndncia nos proximos
convénios oferecidos a essa demanda pelo PRONERA, especialmente para
cursos superiores que se apresentam como uma demanda que cresce a
cada dia.

Os cursos oferecidos pelo IFPB - campus Sousa, apesar de ndo se
constituirem em turmas especiais para assentados, tém demonstrado
identidade com as questdes sociais e politicas dos movimentos sociais, e
visam a formacao de técnico-educadores com qualificacdo politica e técnica,



capazes de atuarem como agentes de desenvolvimento comunitdrio,
abordando os diferentes aspectos da producdo no campo.

Entendemos que, mesmo diferenciada, nossa proposta néo fere,
mas reafirma os significados de democracia que se constroem através da
educacdo (GADOTTI, 1997), quais sejam:

1. O livre fluxo das idéias;

2. Fé na capacidade individual e coletiva de as pessoas criarem
condicOes de resolver problemas;

3. O uso da reflexdo e da andlise critica para avaliar idéias,
problemas e politicas;

4. Preocupacdo com o bem-estar dos outros e com o ‘bem comum’;

5. Preocupacdo com a dignidade e com os direitos dos individuos
e das minorias;

6. A compreensdo de que a democracia néo é tanto um ‘ideal’ a ser
buscado, como um conjunto de valores ‘idealizados’ que devemos
viver e que devem regular nossa vida enquanto povo;

7. A organizacdo de institui¢Oes sociais para promover e ampliar
o0 modo de vida democratico.
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7
PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO PROFISSIONALIZANTE DA EJA

Dimas Andriola Pereira

1 Introducao

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba —
IFPB - campus Cajazeiras - passou a oferecer, em convénio com a Prefeitura
Municipal de Cajazeiras, um projeto de curso inserido no PROEJA - Programa
Nacional de Integragdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educacdo de Jovens a Adultos, cujo inicio foi registrado no
ano letivo de 2007.

No periodo em que o curso estava sendo formado, os professores
e pedagogos do referido campus tiveram a preocupa¢do em elaborar
um curso integrado a uma formacgdo profissional que possibilitasse aos
educandos uma melhor compreensdo do mundo e uma atuac¢do na busca
de melhoria da prépria condicdo de vida.

De antemdo, pensava-se nos desafios que seriam enfrentados,
dentre eles: a) lidar com um publico de jovens e adultos marcado pela
“desesperancga”, com escolaridade descontinua; b) alunos portadores
de uma escolarizacdo precaria, sem o habito da leitura e da escrita. Em
vista disso, os docentes manifestaram o desejo de evidenciar, perante suas
proprias experiéncias educativas, uma pratica pedagogica mais realista,
consultiva e perceptiva, no sentido de que esses discentes pudessem ser
capazes de mudar sua maneira de ser, de se comportar e de transformar
seu olhar com o mundo. Uma pratica sensivel a realidade de cada um
desses jovens e adultos que vivenciam o mundo adulto do trabalho, com
responsabilidades familiares e sociais, com valores éticos e morais formados
a partir da experiéncia de vida e do ambiente em que estdo inseridos. Essa
atitude visava assegurar uma aprendizagem de conhecimentos bdsicos
indispensaveis aos interesses e as necessidades desse novo publico.

Apesar dos esforcos de todos os envolvidos em promover
aprendizagens pedagdgicas voltadas para a educacgdo de jovens e adultos
numa perspectiva critico-criativa, o que se constatou em reunides e em
conversas informais foram depoimentos de profissionais’, que lecionam
nessa area de ensino, atestando, literalmente, ndo saberem como agir diante

1 Esses desabafos eram direcionados exclusivamente a mim, pelo fato de ser o professor
de lingua portuguesa da turma. S6 que procurava fazé-los entender que a leitura ndo é uma
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do fracasso de suas aulas, e que uma boa parte desse insucesso ocorria em
virtude da inexisténcia de uma pratica de leitura dos alunos.

Esses desabafos dos professores demonstram o nivel de
preocupacdo da categoria no tocante a oferta de um ensino que recaia em
uma aprendizagem voltada para o desenvolvimento pessoal do discente,
assim como na realizacdo de qualquer tarefa e decisdo, com otimismo e
autoconfianca.

Estas preocupacdes impulsionaram a elaboracdo da pesquisa de
mestrado? que deu origem a esse texto, na qual investigamos as praticas
de leitura vivenciadas nas aulas do PROEJA, analisando as possibilidades
de essas praticas contribuirem para entender a formacéo do sujeito-leitor.
A pesquisa foi realizada na Escola Técnica de Saude de Cajazeiras — ETSC
- aqual integra a Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica e é
vinculada ao Centro de Formacédo de Professores — CFP -, da Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG - campus de Cajazeiras. Ela oferece
o Curso de Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico de Enfermagem, na
modalidade PROEJA.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar as praticas de leitura
vivenciadas pelos alunos do PROEJA, na ETSC e sua contribuicdo
para a formacdo do sujeito-leitor. O principal propdsito foi, enquanto
pesquisador, questionar os alunos entrevistados a respeito do que € leitura
para eles e do sentido que esta representa em suas vidas.

Entre os objetivos especificos, destacamos: compreender aspectos
das concepc¢des e praticas de leitura que norteiam o processo ensino-
aprendizagem em uma sala de aula do Ensino Médio, na modalidade
EJA; investigar que concepcdes e modos de leituras ddo suporte a
pratica pedagégicanaformacao doleitor e os fatores que influenciam os
encaminhamentos didaticos adotados, bem como conhecer os aspectos
determinantes das praticas de leituras de diferentes géneros textuais
que circulam no processo de ensino aprendizagem na formacdo do
leitor, estabelecendo relacado entre teoria e pratica.

Considerando tais constatacdes somadas as preocupacdes dos
educadores que lecionam no PROEJA do IFPB - campus Cajazeiras,
questionamos: 1) A pratica de leitura vivenciada pelos alunos do PROEJA
mantém estreita ressondncia com as atividades escolares desenvolvidas no
campus Cajazeiras? 2) Os géneros textuais adotados para as aulas do PROEJA

atividade especifica de uma determinada drea do saber, mas de um conjunto de saberes das
diferentes areas do conhecimento.

2 PEREIRA, Dimas Andriola. Praticas de Leitura na Educacdo de Jovens e Adultos: (re)
pensando compreensdes e possibilidades para a Escola Técnica de Saude de Cajazeiras — ETSC.
2010. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UFPB, Jodo Pessoa, 2010.



correspondem aos interesses de leitura dos discentes? Que concepcdes de
leitura podem ser depreendidas dos discursos de alunos e professores do
PROEJA?

A metodologia encaminhou-se na perspectiva da pesquisa
qualitativa, por se tratar de um tipo de abordagem que “envolve a obtencéo
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.13).

A andlise do material coletado na pesquisa foi realizada com bases
nos principios da Andlise de Conteudo, na perspectiva de Laurence Bardin
que, de acordo com o seu entendimento, é concebida como:

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicacdo
visando obter, por procedimentos sistemadticos e
objetivos de descri¢do do conteiudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicées
de producdo/recepcdo destas matérias (BARDIN,
1979, p.42).

A Andlise de Conteudo refere-se a uma atividade essencialmente
interpretativa. E uma técnica de investigacdo e objetiva promover uma
observagdo mais atenta dos significados de um texto (escrito ou oral), vindo
em seguida o procedimento das andlises.

No entendimento de Chizzotti (2001, p.98):

Andlise de conteudo é um método de tratamento
e andlise de informacdes, colhidas por meio de
técnicas de coleta de dados, consubstanciadas em
um documento. A técnica se aplica a andlise de
textos escritos ou de qualquer comunicagdo (oral,
visual, gestual) reduzida a um texto ou documento.

Trata-se, portanto, de uma andlise em que se busca compreender,
de maneira critica, o significado profundo de um texto escrito ou de uma
comunicacdo e essa significagdo pode estar explicita ou implicita.

Quanto aos procedimentos para a coleta de dados, adotamos
entrevistas na modalidade semiestruturada, tendo em vista a sua
flexibilidade com relagdo ao surgimento de outras perguntas acerca dos
temas colocados pelos entrevistados. A elaboragdo das perguntas foi feita “a
partir de um esquema bdasico, porém ndo aplicada rigidamente, permitindo
que o entrevistador faca as necessarias adapta¢des” (LUDKE; ANDRE, 1986,
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p- 34). Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos aleatoriamente, ou seja,
entrevistamos aqueles que voluntariamente se dispuseram a participar.
Oito alunos da 32 série do PROEJA, de uma turma unica composta de 20
discentes, responderam as indagacdes, registradas por intermédio de
gravacao.

Adotamos o procedimento da andlise, apreensdo e captacdo no
tocante as evocacdes desses sujeitos quanto as dificuldades sentidas por
eles no que tange as suas praticas de leitura.

Essas andlises tiveram sua organizacdo a partir dos seguintes eixos
tematicos: curiosidade, perspectiva de futuro, o gosto e o prazer pela leitura
e a importancia da escrita.

A contribuigdo dos entrevistados no que diz respeito a expressdo
de suas vivéncias acerca de leitura foi, sem duvida, muito pertinente. Por
meio dessas falas, conseguimos ter acesso as dimensdes mais subjetivas do
que a leitura e a escrita representavam para eles, além de saber como estas
se materializavam nas suas vidas.

A fundamentacdo tedrica apoiou-se em varios autores que se
propuseram a trabalhar concepcdes de leitura com vistas a proporcionar
o desenvolvimento ndo somente linguistico, mas também o da capacidade
de compreensdo e de producdo de textos, e entre eles destacamos: Kleiman
(1996), Silva (1995), Orlandi (1996), Soares (2001) e Freire (1994, 1995, 2005).

Esses autores defendem suportes tedricos que favorecam a
compreensdo dos mecanismos pelos quais se processam as praticas de
leitura. Paulo Freire (1994), por exemplo, assume a perspectiva de que o ato
de ler vai além da decodificacéo da palavra escrita. O leitor busca alcancar
o0 seu entendimento por intermédio do contexto em que estd inserido, pois:
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE,
1994, p. 11). Isso significa que comecamos, quando crianca, a aprender a
ler a realidade ao nosso redor. Essa leitura é desenvolvida pela convivéncia
em sociedade, a qual favorece o pensar sobre ela, os sentidos que damos
ao que e a quem nos cerca. E desenvolvida quando a leitura provoca
transformacdes em nossas vidas.

Nessa mesma perspectiva, Silva (1995) assinala que o processo de
leitura, nos moldes criticos, deve ser tomado como instrumento de combate
a ignorancia e a alienacdo, impostos pelos dominantes. Esse modelo de
leitura contribui para a formacao de leitores conscientes da sua realidade.

Kleiman (1996), por seu turno, lanca um olhar sobre a leitura
numa perspectiva interacionista. A leitura, nessa perspectiva é um
processo interativo, ou seja, é necessario que o leitor faca uso de diversos
conhecimentos, entre eles, o de mundo, para atingir a compreensdo do
texto durante o ato da leitura.



Segundo Kleiman (1996), a leitura deve ser entendida como uma
interacdo a distancia entre o leitor e o autor via texto. Isto porque ambos
tém responsabilidades mutuas diante do texto. O autor no sentido de
fornecer um texto compreensivel para o leitor. Este, acreditando que o
que estad escrito naquele conjunto de palavras sera relevante para o seu
conhecimento.

No que se refere ao letramento, Soares (2001) concebe o ato de
ler como um conjunto de habilidades tanto linguisticas como psicoldgicas.
Para essa autora, as duas sdo complementares, visto que a leitura é um
processo de relacionar simbolos escritos a unidade de som, assim como de
compreender textos escritos.

Numa outra acepcéo, Orlandi (1996, p. 193), sob a visdo da Anadlise
do Discurso, vé a leitura como “o momento critico da constitui¢do do texto,
pois é o momento privilegiado do processo de interacdo verbal: aquele
em que os interlocutores, ao se identificarem como interlocutores, estes
desencadeiam o processo de significacdo”.

Nessa perspectiva, o texto s6 produz sentidos quando se efetiva
0 processo da leitura. Isto porque os sentidos estdo inscritos nos sujeitos.
Sem eles, os textos ndo possuem sentido por si s6. O leitor esta inserido
em um determinado contexto histérico-social, sendo portador de uma certa
concepcdo de mundo. Isso é o que faz constituir sentidos para a leitura.

Entende-se, assim, que a leitura é produzida historicamente. Isto
porque “toda leitura tem sua histéria” (ORLANDI, 1996, p. 213). Um texto,
portanto, sempre é marcado por possiveis novas leituras, que conduzem a
novas condi¢6es de significacdo. O texto pode apresentar um sentido em
determinada época que ndo foi possiveis em outras. Por outro lado, o leitor
possui a sua histdria de leitura que pode, em parte, facilitar ou estreitar
o entendimento do texto. E por isso que o texto sé existe mediante uma
leitura, um leitor. O leitor é também um autor na medida em que atribui
multiplos sentidos ao texto. Nessa aventura que € a leitura, o leitor é
cumplice, companheiro, podendo até ser inimigo do texto, sujeito a acertos
e desacertos.

2 Concepcdes da Educacdo de Jovens e Adultos no PROEJA

O cendrio das politicas publicas voltadas para a Educacédo de Jovens
e Adultos, nos niveis fundamental e médio, tem se caracterizado por agdes
timidas e frageis por parte dos governos federal, estadual e municipal,
quando comparado ao estabelecido nos termos da Constituicdo Federal de
1988, mais precisamente no art. 208, incisos I e I, em que determinam:
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I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade proépria;

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio (BRASIL, 1988, p. 138.).

O texto da Carta Magna deixa evidente a obrigatoriedade e a
garantia do Estado em promover o acesso escolar aqueles que néo tiveram
oportunidade de conclusdo de seus estudos na faixa etdria regular?.

Além da Constituicdo Federal de 1988, a preocupacdo com essa
nova modalidade de ensino é vista também na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), nas pressdes sociais, fruto dos eventos
de 4&mbito nacional e internacional, como a Declaragdo de Educacdo Bésica
para Todos - criancas, jovens e adultos, de Jomtien, na Tailandia, em 1990,
e na V CONFINTEA - Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos,
ocorrida no ano de 1997, em Hamburgo - Alemanha, em que se firmou a
Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Futuro.

Temos que levar em conta, ainda, os novos paradigmas
comportamentais que a sociedade contemporanea vem incorporando, a
exemplo da sociedade do conhecimento, substantivamente no complexo
quadro econdémico, afetando parcelas significativas da populagdo
trabalhadora, considerada como a de menor grau de instrucgdo*. O Estado,
por sua vez, estd sendo forcado a instaurar programas e projetos na
dimensdo de perenidade, com vistas a melhorar o nivel de escolaridade
de um contingente de jovens e adultos. Essa situacdo os coloca entre os
excluidos da sociedade e do mundo do trabalho.

Nesse sentido, Pochmann (2004, p. 397) declara:

Assim, em pleno limiar da sociedade do
conhecimento, o Brasil precisa abandonar a
concepcdo conservadora e ultrapassada do
trabalho como obrigacdo pela sobrevivéncia para
reconstituir uma nova transicao do sistema escolar
para o mundo do trabalho.

3 Alunos com trajetdrias escolares continuas, que iniciam na educagdo infantil e concluem o
ensino médio geralmente por volta do final da adolescéncia.

4 Menor grau de instrucdo em relacdo ao nivel de escolaridade, uma vez que é extremamente

significativo em relacéo a visdo de mundo e de conhecimentos ja adquiridos ao longo de histéria
de vida.



Diante desse contexto e da perspectiva concreta de ser a educacdo
o caminho capaz de contribuir para a construcdo de uma nova sociedade
fundada na igualdade politica, econémica e social, o Estado sente a
necessidade de instaurar politicas publicas® educacionais voltadas para
jovens e adultos, de modo que tenham a dimensdo de perenidade, ou seja,
que sejam politicas fortes, alicergadas pela continuidade, mesmo quando
vierem a ocorrer as mudancas de governo.

Nessa perspectiva, surge o PROEJA, originario do Decreto Lei n°
5.478, de 24 de junho de 2005, tendo sido denominado nessa primeira
versdo de Programa de Integracdo da Educacdo de Jovens e Adultos, sendo
revogado, em meio a muitas criticas, pela promulgacéo do Decreto n° 5.840,
de 13 de julho de 2006, passando a denominagédo para Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens a Adultos.

Dentre as criticas, destacamos as de Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005, p. 1998):

Observamos algumas incoeréncias na disposicdo
sobre as cargas hordrias que, a nosso ver, incorrem
em deslizes éticos, politicos e pedagdgicos.
Primeiramente, ndo hd por que defini-las como
méximas. A reducdo da carga horédria de cursos
na modalidade EJA com relagdo aos minimos
estabelecidos em lei para a educagdo regular
ndo deve ser uma imposi¢do, mas sim uma
possibilidade. O sentido de tal possibilidade esta no
pressuposto de que os estudantes da EJA sdo sujeitos
de conhecimentos, com experiéncias educativas
formais ou ndo, que lhes proporcionaram
aprendizagens a se constituirem como pontos de
partida para novas aprendizagens quando retornam
a educacdo formal.

Com o novo decreto publicado em 2006, a situacdo da carga hordaria
sofre alteracdo. O que antes o minimo representava 1200 horas destinadas
a formacdo geral, passa para 2400 horas. Outras mudancas também
ocorreram, entre elas, a de que o Programa passou a ser instituido no

5 Decreto Lei n° 5.478, Decreto n° 5.840, Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, Documento Base, Brasil
Alfabetizado, Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Educagdo de Jovens e Adultos.
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ambito federal e ndo mais no limite das instituicdes federais de educagédo
tecnolégica.

Este programa surge, entdo, com o propdsito de construir um pais
menos desigual, em termos de escolaridade, no sentido de que a maioria
da populacdo, desfavorecida economicamente e colocada a margem da
sociedade, possa ser capaz de alcancgar reais oportunidades educativas para
superacao das suas dificuldades, tais como a econdmica, a falta de um lugar
proprio e empregos de remunera¢do muito baixa.

3 As praticas de leitura e a formacao do sujeito-leitor

Em sociedades letradas, o ler e o escrever sdo vistos como
competéncias essenciais para o exercicio pleno da cidadania. Nesse aspecto,
0 segmento escola tem a atribuicdo e a responsabilidade de garantir ao
sujeito o acesso aos saberes linguisticos necessarios a sua formacao.

O passo que seguiremos agora é o da analise de dados, de modo
que possam ajudar no fornecimento de indicios capazes de nos dar uma
ideia ou uma nogéo do problema desta pesquisa que é a falta de intimidade
do aluno do PROEJA em relacéo a leitura. Embora sejamos conscientes de
que as respostas dos alunos podem levar para outra dire¢do, uma vez que
se trata de um trabalho com educacdo de jovens e adultos, temos de levar
em consideracdo a heterogeneidade da sala, onde nos deparamos com
estudantes com faixa de idade bastante distante de uma para outra, assim
como os intervalos de estudo.

Iremos transcrever apenas algumas falas, tendo em vista que
muitas respostas caminharam para praticamente o mesmo sentido. Por
uma questdo de privacidade, foram usados nomes ficticios: Bruna, Bianca,
Mirtor, Marcelo, Geraldo, Fatinha, Marta e Mirtes.

3.1 Analisando os dados

A primeira indagacdo que formulamos foi saber se o aluno gosta
de ler pelo prazer da leitura. Dos oito entrevistados, percebemos que
sete tém uma disposicdo para a leitura, por gosto e por prazer. Somente
a entrevistada Mirtes que declarou ndo gostar muito de ler e que nunca
conseguiu chegar ao fim da leitura de um livro. Segundo essa entrevistada,
a proporcdo em que vai lendo o livro, seja de que natureza for, o conteudo
vai se tornando desinteressante ao ponto de abusd-lo. Nesse sentido,
desiste da leitura. Mesmo diante dessa informacao, o que se observou é que
todos tratam a leitura como uma pratica que realizam individualmente,
entretanto inserem-se num contexto social que envolve a decodificacdo da
escrita, a compreensdo e a producdo de sentido para o texto lido. Percebe-



se, também, nas respostas dadas, que todos tém a consciéncia de que ler é
uma coisa muito importante e necessaria na vida de cada um.

Com excecdo apenas de Mirtor, todos acenaram para o gosto pela
leitura. O entrevistado Mirtor lamentou o pouco tempo que dispde para
esse tipo de prética, o que o leva a diminuicéo do seu gostar.

Infelizmente, a resposta dada por Mirtor é reflexo do nosso sistema
capitalista que nos conduz ao envolvimento de atividades de trabalho para
além do normal, sacrificando outros aspectos da vida, como a leitura que é
o instrumento capaz de nos levar a um crescimento intelectual, assim como
a uma compreensdo melhor da realidade em que estamos inseridos.

O aluno da EJA tem de trabalhar por uma questdo de sobrevivéncia
dele e da familia. Muitos sdo vitimas dessa situacdo de ter de, entre o estudo
e o trabalho, priorizar este ultimo, e quando conseguem concilid-los, é a
custa de grandes sacrificios, ao ponto de interferir no rendimento da sua
aprendizagem.

Questionados sobre o que gostam de ler pelo prazer da leitura,
a escolha vitoriosa foi revistas de histéria em quadrinho. Em seguida,
os livros sobre romance, com destaque para Machado de Assis e José de
Alencar. O jornal ficou em terceiro lugar. A Biblia veio em quarto lugar.
Concernente a este ultimo, a maioria dos entrevistados classificaram néao
como uma leitura sistemdtica, mas como uma consulta rapida, de natureza
consoladora.

A leitura da Biblia,por um lado, é mais uma questdo de hdbito
familiar. Ndo é muito trabalhada em sala de aula para despertar o interesse
do aluno. Por outro lado, essa leitura ndo aparece como uma aquisicdo
do conhecimento cientifico ou necessario para atender as demandas do
mercado do trabalho. A inica citacdo foi a do entrevistado de nome Geraldo.

As revistas de histéria em quadrinho tém suas raizes no popular
e sua difusdo aconteceu também no popular. Segundo Bibe-Luyten (1985,
p- 7), “sdo excelentes veiculos de mensagens ideoldgicas e de critica social,
explicita ou implicitamente.”

Revistas e jornais estdo caminhando sempre juntos, o que pode ser
visto pela questdo da quantidade das paginas que os dois exploram e o fator
econdmico, ou seja, o valor bem menor se comparado ao preco de um livro,
fato que vem a facilitar a sua aquisigao.

Machado de Assis e José de Alencar sdo faceis de entender porque
tiveram seus nomes lembrados. Sdo romancistas que estdo inseridos no
contexto tradicional da literatura brasileira. Isso faz com que as escolas ja
tenham trabalhado ou incentivado a leitura de alguns de seus livros, nem
que tenha sido em forma de fragmento. Acrescente-se a isto que a temadtica
de suas obras voltada para o passado histdérico do Brasil e os costumes
desmoralizados da nossa sociedade nos séculos XIX e inicio do XX, atraiu,
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consideravelmente, os leitores da época, fato que ainda nos tempos atuais
acontece.

Sobre esses conteudos, podem ser trabalhados em sala de aula a
questdo ideoldgica e a critica social, as vezes implicita nas entrelinhas das
mensagens, como em certo momento totalmente declarado. Deve-se fazer
a ponte entre o Brasil de ontem e o atual. Por esse procedimento, percebe-se
0 quanto a leitura favorece para que o aluno se torne participativo da sua
realidade e adote um posicionamento critico diante dela.

E muito viva a presenca desses escritores na vida de uma boa parte
de professores, principalmente nos de lingua portuguesa, através dos quais
é transmitida para os alunos. O exemplo estd na resposta dada por Bianca
ao enfatizar que teve uma professora de literatura, a qual estimulava a
turma a leitura e sempre destacava a indicacdo de livros de Machado de
Assis. Essa concepcdo reforca a ideia da questdo da leitura, principalmente
a literdria, pela tradicéo escolar ser delegada, quase que exclusivamente,
ao professor de Lingua Portuguesa. F interessante ver, na integra, a fala da
Bianca:

Gosto de ler... A pessoa que me incentivou a ler foi
uma professora que eu tive de literatura, que ela era
apaixonada por leitura que sempre colocava pra
gente ler, principalmente Machado de Assis e José de
Alencar. Entdo, foi a partir dai que veio me incentivar
a ler e a ter gosto pela leitura.

Nesse aspecto, com certeza era a forma apaixonada que a
professora tinha pela leitura que cativou o interesse da entrevistada Bianca
a enveredar pela leitura.

Na verdade, se formos vasculhar nossas proprias lembrancas da
escola, tanto as boas quanto as mds, vamos perceber que o que fica na nossa
memoria ndo sdo s6 os conteudos, mas marcadamente o professor. E néo é
somente com relacdo a leitura, mas também no que diz respeito as nossas
escolhas profissionais.

Comentando sobre o jornal, trata-se de um outro valioso género
textual que explora os fatos atuais, com o intuito de manter o leitor
informado. Esse fato é o que pesou na resposta entre os que optaram
pela leitura de jornal, afirmando que gostavam de ler esse veiculo de
comunicacdo para deixa-los informados dos acontecimentos do dia-a-dia.

A entrevistada Marta enalteceu a questdo do jornal televisionado:

“Ndo gosto muito de ler é jornal. Gosto mais de
assistir do que ler”.



Einteressante a escolha da Marta no que tange ao jornal escrito pelo
televisivo. Isso ndo quer dizer que o seu perfil seja o de nédo se interessar
pela leitura, mas se deve ao fato de que a televisdo esta presente na vida
cultural brasileira. Logo cedo, a crianca comeca a ter os seus primeiros
contatos com a imagem da TV. Logo cedo, também, o seu gosto vai se
tornando “azedo”. Pesquisas revelam que o menino, ao completar cinco
anos, ja tem assistido cinco mil horas de programas de televisdo. Desse
contato, inicia-se o processo de dependéncia que, na maioria dos casos, é
a familia a responsavel por essa sujeicdo. Depois, vamos culpar a TV pelo
seu uso exagerado ou indiscriminado, quando somos nés, os adultos, os
causadores dessa submissdo. Cabe, portanto, ao telespectador ficar atento
ao que esta por detrds das informacdes, ao dito e nédo-dito, pois o siléncio
também fala. Tem de construir uma posicao experiente e critica diante da
telinha.

Considerando esse aspecto, ou seja, posicdo experiente e critica,
a leitura é um instrumento de extrema necessidade, pois se a pessoa ndo
for portadora de uma consideravel carga de leitura e conhecimento, ndo
terd habilidade de filtrar o que chega. A tendéncia é tomar como verdade
a noticia que esta sendo revelada, transmitida. Exemplificando: O “Jornal
Nacional”, da Rede Globo, considerado o de maior audiéncia entre os de
sua categoria, embute toda uma mensagem conforme a empresa quer
que chegue ao destino. Cabe, portanto, ao telespectador, a capacidade de
perceber as reais intencdes da informacéao passada.

A pergunta de sentido contrario, ou seja, qual o material de leitura
que o entrevistado ndo gosta de ler, cada um enveredou por uma posi¢cdo
diferente. Vejamos o que nos dizem as falas:

“Matemdtica e fisica com cdlculo. Qualquer coisa que
eu tenha que ler que envolva numero, eu ndo gosto”
(Bruna).

“Revista infantil” (Bianca).
“Ndo gosto de ler textos cientificos” (Mirtor).

Por essa fala entende-se que € o texto cientifico que vai respaldar o
dominio técnico-profissional que ele ambiciona buscar. Isso rompe a ideia
hedonista de leitura como coisa de passatempo ou de mero lazer e de que
apenas o texto literdrio é responsdvel pela capacidade de leitura dos alunos.

E continuam os colaboradores da pesquisa:
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“Até agora nenhum. Todos que peguei pra ler, eu
gostei bastante” (Marcelo).
“Historias de terror” (Geraldo).

“So ndo gosto de ler gibi, essas coisas infantis”
(Fatinha).

“Ndo gosto de ler jornal” (Marta).
“Livros grandes, enciclopédias e a Biblia” (Mirtes).

Uma indagacdo curiosa foi procurar saber qual tinha sido o ultimo
livro que eles leram e o ano. Como todos afirmaram que gostavam de ler,
aguardava-se arelacdo de alguns nomes de exemplares com seus respectivos
autores. As respostas: Bruna e Bianca mencionaram “Crepusculo” e o ano
de 2009. Ndo souberam mencionar o autor. Mirtor respondeu “O mistério
no sobrado”, um livro de natureza espirita e que fazia dois meses que tinha
lido. Quanto ao autor, também néo se lembrava. Marcelo, Geraldo e Mirtes
afirmaram néo se recordar o nome do livro, mas que fazia pouco tempo,
aproximadamente um ano e seis meses. Fatinha faz mais tempo que leu um
livro. De acordo com sua resposta, cinco anos e foi no tempo em que fazia
o ensino fundamental, quando a professora de Lingua Portuguesa emitiu
uma relacdo de livros para a turma ler. Ela recordou o nome do exemplar
que leu: “O rapto do garoto de ouro”, um tipico paradidatico da Série Vaga-
lumes da Editora Atica, de Marcos Rey, que costuma circular nas escolas,
pode ser visto no Google. Marta disse que hd um ano leu um romance, mas
nio recordava o titulo, muito menos o autor.

O comentério a ser feito é que hd uma contradicéo entre o gostar
de ler e a pouco pratica da leitura, afirmado anteriormente por todos, na
medida em que a maioria ndo soube revelar o ultimo livro que foi lido.
Percebe-se um grande distanciamento com relacdo a ultima obra lida, ao
ponto de apenas trés mencionaram o nome desse exemplar. Ja quando se
referiu ao autor, nenhum dos entrevistados recordava. Pela andlise das
respostas, entende-se que suas leituras estdo mais voltadas para o nivel do
informal. Curiosamente, as leituras especificas do curso de enfermagem
ndo sdo consideradas leituras.

Mas hd algo interessante que pode ser depreendido das entrelinhas,
a religido parece ser bastante efetiva, com o livro espirita mencionado e
a Biblia, curiosamente os textos cientificos, mesmo com a abundéancia de
revistas cientificas nas bancas, ndo aparecem, sem serem explicitados no
rol das leituras inventariadas.



Passando para a pergunta seguinte, procuramos saber se os pais,
irmdos ou amigos gostam de praticar a leitura. Todos os entrevistados
foram unanimes em néo incluir os pais por considera-los semianalfabetos e
extremamente ocupados. Com relagdo aos irmdos, apenas os alunos Bruna,
Bianca e Geraldo confirmaram que eles praticam a leitura. Os demais
atribuiram esse habito a amigos.

Lamentavelmente, ndo foi adquirido o costume da leitura em casa.
Isso é um habito cultural no nosso pais. Sao pais iletrados e, nesse sentido, a
solucdo é buscar essa pratica fora do lar, conforme atestam os depoimentos
a seguir:

“Meus irmdos gostam de praticar a leitura. Minha
mde, nem tanto, até porque ndo tem muito tempo pra
td lendo” (Bruna).

“A minha irmd. S6 a minha irmd que lé” (Bianca).

“Conheco alguém — um amigo meu, que gosta de
estudar de tudo. Gosta de ler. Pesquisa muito.
Pesquisa pela internet” (Mirtor).

“Eu tenho um amigo que gosta de ler pelo prazer da
leitura. Inclusive ele é até professor” (Marcelo).

Nessa fala, mais uma vez entra em cena a figura do professor.
Mesmo sem ser o docente do aluno entrevistado, entretanto os lagos de
amizade e o didlogo que os dois travavam no que tange a importancia do ato
de ler, certamente influenciou o referido aluno a trilhar por esse caminho.

“Tenho quatro irmdos, mas s6 um que estuda e que
gosta de ler” (Geraldo).

“Conheco. Tinha uma companheira de trabalho que
gostava muito de ler. No trabalho mesmo, ela levava
os livros e lia muito ld” (Fatinha).

“Sim, uma amiga minha. Foi dela que partiu o
entusiasmo de eu ler. Ela gosta de ler pela capa. E
0 que chama a atengdo dela, assim como a histéria”
(Marta).
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“Uma amiga, e é mais quando uma coisa interessa a
ela” (Mirtes).

Ainda sobre essa questdo dos pais, é fruto de uma geragdo
caracterizada por descompromissos governamentais em investimento
no setor educacional, que viesse a gerar uma sociedade mais letrada e,
naturalmente, mais consciente de sua realidade e do seu poder, na condicdo
de agente transformador dessa realidade.

Na indagacdo a respeito de querer saber se alguém o incentivou
a leitura, dois responderam que os pais. Foram as alunas Mirtor e Mirtes:

“Sempre tive a ajuda de meus pais. Meu pai, como
ele ndo tem leitura, mas sempre me ajudou, nunca
desistiu. Ele dizia que vocé devia ter um objetivo:
‘Estudar, acima de tudo” (Mirtor).

“Os meus pai.” (Mirtes).

E marcante na histéria das pessoas o incentivo a leitura por
intermédio da familia. Essa vivéncia gera registros inesqueciveis na vida de
muitos. Criam-se espacos de socializagdo e afetividade familiar, ao ponto de
ser passado de geracgdo para geracao.

Os demais indagados, ou seja, os alunos Marcelo e Marta disseram
que foram os amigos, e 0 Geraldo afirmou que ninguém o incentivou a
pratica da leitura. Foi iniciativa prépria. Ja a entrevistada Bruna ndo soube
precisar o que a fez se tornar uma leitora praticante. S6 lembra que adquiriu
esse habito na infancia, pois foi uma fase de sua vida que despertou a
curiosidade em todos os sentidos, inclusive na leitura, até mesmo quando
ainda ndo tinha familiaridade com as letras.

E um dado bastante importante a questdo da curiosidade, eixo
tematico tratado por Freire e Foucault (apud ASSMANN, 2004, p.185). Para
aquela aluna, foi o caminho que a fez sentir interesse pela leitura. A ciéncia,
por exemplo, ndo melhoraria as suas conjeturas e hipdteses se o homem
ndo fosse cada vez mais curioso. O artista ndo estaria sempre se inovando
se ndo praticasse a curiosidade no seu trabalho.

Freire (1996), entende-se que para chegar ao conhecimento,
professores e alunos necessitam de estimulos que despertem a curiosidade
e, consequentemente, a busca. Nessa perspectiva, ndo é papel do docente
inibir ou dificultar a curiosidade dos alunos. Sua funcéo é estimular o
discente. Agindo dessa forma, ele estd desenvolvendo também a sua
propria curiosidade. Assim, professores e alunos tornam-se criaturas mais
imagindrias, intuitivas e transformadoras.



A sala de aula dispoe de atividades timidas no sentido de despertar
a curiosidade no aluno. Muitos professores tém o desejo de que seus alunos
sejam curiosos no decorrer de suas aulas. Entretanto, essa vontade ndo é
expressa publicamente, ou o préprio docente ndo conduz seu aluno a se
tornar um curioso, ndo somente pelo desejo do saber relativo ao conteudo
de sua disciplina, mas também por estimular o interesse e gosto com relagdo
a conhecimentos que extrapolem os muros da escola.

Percebemos, nas entrelinhas das respostas dos entrevistados,
a tendéncia deles para a curiosidade. Exemplificando algumas falas, o
entusiasmo da Marta pela a leitura surgiu observando o comportamento
de uma amiga que gostava de ler pela capa do livro. Sempre chamava sua
atencdo o gesto da colega. Mirtes demonstra curiosidade quando as revistas
e os jornais trazem alguma noticia interessante e ela pensa logo em ler para
transmitir aos seus familiares. Fatinha, ao ser indagada se conhecia alguém
que gostava de ler, respondeu que uma companheira de trabalho a qual,
inclusive, tinha o habito de ler nos momentos de pouco movimento na loja.
Suas palavras deixaram evidente a curiosidade pela natureza do assunto
em cada livro lido.

Sdo situagdes que ndo demonstraram nenhuma iniciativa por parte
da escola. E momento de os professores, de um modo geral, refletirem sobre
essa questao.

Um outro ponto explorado na entrevista foi saber deles o que
leva uma pessoa a se tornar uma leitora praticante. Os principais motivos
colocados pelos entrevistados relacionarem-se a necessidade de manterem-
se informados e atualizados, com o fim de estarem preparados para as
mudancas. Coincidentemente, leva-nos a um entendimento de que se
aprende a ter satisfacdo com a leitura, a ter critérios e opinides de leitura,
a descobrir gosto por determinado género textual, pelo fato de que nos
dias de hoje o sujeito tem que estar sempre bem informado e atualizado. A
pratica da leitura transmite isso tudo que o homem almeja. Essa aquisicdo
pode ser despertada ndo apenas por meio da escola mas também fora dela,
isto é, no seu contexto.

Um outro ponto que destacamos foi o de saber se os entrevistados
conhecem alguém que 1é somente para atender pré-requisitos escolares.

Os entrevistados declararam que a maioria dos seus colegas leem
apenas para cumprir as tarefas escolares. Mais na frente eles afirmaram
que as leituras praticadas na sala de aula correspondem as apostilas
relacionadas apenas aos conteudos. Isso responde ao que procuramos ter
conhecimento do que eles costumam ler, com frequéncia, em sala de aula.

O questionamento seguinte foi o de procurar descobrir se eles
leram algum livro ou revista da sala de leitura da ETSC. Para nossa surpresa,
apenas a entrevistada Bruna teve essa iniciativa. Quatro frequentam o
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referido local como parte de atividades didaticas, sempre na companhia
de docentes.

Perguntados sobre o local em que, habitualmente, leem quando
tomam por empréstimo um livro, a maioria respondeu ser em casa.

Levando em consideracdo que quase todos os entrevistados
responderam que costumam praticar a leitura em casa, procuramos
descobrir se eles dispdem de um espaco para esse fim, bem como para os
estudos. Bruna, Bianca, Mirtor, Marcelo, Geraldo e Marta responderam
o préprio quarto. Enquanto isso, Fatinha e Mirtes confirmaram que essa
particularidade é procedida na sala de jantar.

Ao serem indagados se quando praticam a leitura compartilham
com os familiares ou se leem apenas para si, as entrevistadas Bruna, Marta
e Mirtes disseram que tem esse tipo de procedimento apenas quando a
leitura € interessante. Bianca, Mirtor e Geraldo preferem n&do comentar
com ninguém. Marcelo e Fatinha associam suas leituras todas as vezes que
leem um livro ou uma revista.

Depois, procuramos descobrir se os entrevistados tém hébitos de
escrever e como eles chegaram a essa pratica.

Vale a pena conferir algumas respostas:

“Tenho. E eu tenho um defeitinho, sabe! Modéstia
dizer que é um defeitinho: pelo fato de ler e ficar
muito focada naquilo de ler e escrever corretamente,
costumo ta querendo corrigir, sabe! todo mundo que
gosta, ndo (...) Acho que é impulso jd, sabe! Quando
uma pessoa é de idade, a gente entende. Na sala é
onde eu mais corrijo se uma pessoa fala errado. As
meninas até dizem: ‘tu devia fazer Letras” (Bruna).

“Pouco. Gostar de escrever, ndo gosto muito, ndo”
(Bianca).

“Ndo muito” (Mirtor).
“Também” (Geraldo).
“Ndo” (Fatinha).
E compreensivel que os depoimentos tenham oscilado entre o ter o
hébito e o fazer pouco uso da escrita. EJA é uma modalidade de ensino em

que a maioria dos alunos estd voltando a sala de aula depois de um longo
periodo de afastamento, bem como pela prépria timidez e inseguranca que

160



os alunos, em sua maioria, apresentam com relacdo a essa pratica, ou seja, a
escrita. E quando se destacam a timidez e a inseguranca do discente, nédo sé
aos estudantes do PROEJA, mas a todos, inclusive os de nivel superior. Isso
é oreflexo das escolas brasileiras que ainda ndo sdo capazes de utilizarem a
leitura e a escrita na vida cotidiana do aluno, para satisfazerem as exigéncias
do aprendizado. E assim, fica sendo produz-se um grande contingente de
analfabetos funcionais, sem habilidades basicas no momento da producéo
de textos.

Destam-se ainda as falas das entrevistadas Bruna, Marta e Mirtes
quando enfatizam terem habilidades de escrever e que isso ocorreu
mediante a leitura. Suas respostas conduzem a um entendimento de que a
leitura é como um ato solidario em relagdo a escrita. Essa socializacdo pode
ocorrer mediante a leitura de um texto, uma discussao e troca de ideias em
sala de aula, uma dramatizacdo e até mesmo a leitura de um mesmo texto.
Isso oportuniza ao alunado a conhecer novos argumentos e novas posicoes,
0s quais vao dar margem a outras possibilidades de producdo do seu texto.

Encerrando os questionamentos, tivemos a preocupacdo de sondar
se a pratica daleitura ajuda no momento de escrever. Todos os entrevistados
reconheceram a importancia da leitura no ato da escrita.

Somos adeptos da visdo de que as atividades e os conteudos
trabalhados em sala de aula dialogam com a vida. Isso é muito significativo,
mas o professor pode, também, criar espacos, nas suas aulas, para
conversas, para leituras de textos variados, como jornais, poesia, cronica,
conto, noticias de periddicos absorvidos pelo professor em sala, sem se
limitarem aos contetudos de suas disciplinas. Essa colocagdo é valida para
todas as dreas do saber.

O professor deve adaptar-se a perspectiva do trabalho que
leva em conta o contexto do aluno. Deve estimular seu aluno a ter um
posicionamento esclarecido, um olhar critico de sua realidade, a manter
uma interacdo com a turma.

Um recurso didatico bastante favordvel a pratica de leitura é
a leitura compartilhada, ou seja, a leitura em voz alta. Ndo precisa ser
apenas dos textos relativos as disciplinas dos professores. O docente pode,
diariamente, presentear seu aluno com um texto extraido de jornais,
revistas educativas, cientificas etc, de modo que esse tipo de leitura possa
envolver o aluno, despertar seu interesse e sua atencdo. Nessa leitura
compartilhada podem ser trabalhadas a interpretacdo (de forma oral), a
diccdo e a expressdo corporal e devem ser ausentes de qualquer cobranca.

Esse tipo de atividade pode facultar ao discente uma melhor
ampliacdo de sua visdo de mundo, bem como estimular o desejo de outras
leituras e aproxima-lo de textos que até entdo ndo tinha tido acesso,
tornando-os familiares.
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Por intermédio das falas dos entrevistados, percebe-se intimidade
com relacdo a leitura. Entende-se que essa familiaridade com a leitura é
influenciada ndo somente pela escola, pelo professor, mas também pelos
seus tracos culturais, pela sua vivéncia social, familiar e profissional,
construidos fora e dentro da escola.

4 Consideracdes finais

Os estudos sobre a EJA, enquanto modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis da educagdo bdsica, vém ganhando espaco nas
discussdes atuais; prova disso é que a sua abrangéncia estd adentrando a
esfera de nivel médio. Isso acontece pelo fato de que o Brasil ainda apresenta
um contingente populacional significativo de analfabetos, constituindo-se
em um dos maiores desafios enfrentados pela educagéo brasileira.

Em meio a varias perspectivas de estudo que podemos explorar
nessa modalidade de ensino, ou seja, EJA, optamos por trabalhar, nesta
pesquisa, a leitura. A escolha nasceu do desejo de buscar indicios capazes
de caracterizar respostas as inquietantes indagacdes provenientes dos
professores do IFPB/ campus Cajazeiras, sobre a inexisténcia de uma pratica
de leitura dos alunos do PROEJA.

A pesquisa tomou por base uma amostra constituida por oito
alunos da turma do PROEJA da ETSC. Utilizamos entrevistas na modalidade
semiestruturada e a realizacdo do método discorreu na perspectiva da
abordagem qualitativa.

Refletindo sobre as falas dos alunos entrevistados a respeito do
foco desta pesquisa que é a leitura, de antemé&o percebemos que as praticas
de leitura vivenciadas pelos alunos do PROEJA, na ETSC, necessitam de
mudancas significativas.

Assim sendo, gostariamos de indicar, especialmente para aqueles
educadores preocupados em estimular seus alunos para uma pratica efetiva
da leitura, algumas consideracdes:

+ Epreciso que se reflita e/ou reavalie as atividades de leitura em
sala de aula, como o conceito de leitura, leitor e texto e se analise
como estes elementos ir8o se configurar na pratica de leitura do
discente;

+ E preciso que o professor busque a diversidade das praticas de
leitura no contexto escolar, utilizando textos do cotidiano como
revistas, jornais, gibis, cronicas, historia em quadrinho, romances,
entre outros, de modo a garantir que a sala de aula seja um espaco



de multiplas leituras e de multiplas falas, atribuindo sentido aos
textos lidos, de acordo com as suas afinidades e gostos;

+ Epreciso que o educador veja a leitura como uma pratica social
presente no cotidiano das pessoas, nos inumeros espagos que
frequentam, seja em casa, na escola, no trabalho, na igreja, no clube
social, entre outros. Nesse sentido, a leitura precisa ser trabalhada
de forma que seja incorporada ao contexto desses sujeitos;

+ E preciso que o docente reflita o seu papel de educador e de
suas acOes em sala de aula, independente da sua disciplina, e crie,
por intermédio da pratica da leitura, atividades que facam o aluno
pensar, refletir, questionar e estimular a sua criatividade, de
modo que possa se constituir num instrumento capaz de provocar
transformacdes da sua maneira de ver a realidade.

Como ultimas palavras, gostariamos de salientar que o papel de
uma pesquisa € o de investigar uma dada realidade e apresentar reflexées
acerca do tema estudado. Pesquisamos sobre praticas de leitura dos alunos
do PROEJA, na ETSC, e refletimos sobre de outras possibilidades de leitura
para a referida turma. Apesar dos limites desta pesquisa, esperamos ter
contribuido para que o contexto escolar da ETSC permita lancar outros
olhares no tocante a pratica de leitura, ja que se trata de uma atividade de
carater integrador do saber.
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8
CONCEPCOES DE LEITURA NA EDUCACAO PROFISSIONAL DE JOVENS
E ADULTOS

Maria Leuziedna Dantas

1 Introducao

A proposta deste trabalho é divulgar o resultado de pesquisa
acerca de uma compreensdo do ato de ler, tendo em vista as especificidades
do publico da Educagdo de Jovens e Adultos, doravante EJA, no ambito da
educacéo profissional. O interesse por esse objeto de pesquisa partiu das
experiéncias vivenciadas, como professora de Lingua Portuguesa do IFPB
(Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba) / campus
Sousa, do curso profissionalizante de Agroindustria na modalidade EJA.

E tarefa de toda escola oferecer oportunidades significativas
de leitura, garantindo ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
formacgdo humana e o direito ao desenvolvimento para a leitura do mundo e
para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente
a sociedade politica. Longe de ser um processo passivo, a leitura estimula
a criatividade, o pensamento e abre as portas para a construcdo do
conhecimento, permitindo o desenvolvimento da sociedade.

A partir da década de 80, a questdo do letramento foi mencionada
pela primeira vez por Kato (2005), ao apresentar a importancia de um
ensino focado em praticas de leitura e escrita que tenham sentido e facam
parte da vida do aluno, para que este possa se tornar um individuo capaz
de usar a lingua, a fim de atender suas necessidades individuais e sociais.
Compartilhando com esta ideia, Kleiman (2008, p.18-19) define letramento
como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos”. Podemos
perceber que o conceito apresentado amplia o sentido da leitura, pois tdo
importante quanto entender o estruturalismo e o funcionamento da escrita
é poder responder as exigéncias da leitura e escrita nas praticas sociais.

Considerando a EJA um campo de conhecimento especifico, torna-
se valido compreender as reais necessidades de aprendizagem dos sujeitos
em busca de um fazer que faca diferenca e, para tanto, a investigacédo é o
meio mais propicio para se chegar a esse intuito.

Diante das condi¢des que singularizam o lugar da EJA, de seus
sujeitos e da importancia de se definir os elementos fundamentais para o
desenvolvimento produtivo da leitura faz-se pertinente questionar:
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* Qual/is a/s concepg¢do/0Oes de leitura necessdaria/s ou exigida/s na
Educacéo Profissional de Nivel Técnico Integrado ao Ensino Médio
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA)?

* Existe uma concepgdo de leitura que é prépria no Ensino
Profissionalizante Integrado ao Médio na EJA?

* Como é ler neste curso e que competéncias/ habilidades sdo
exigidas para os seus leitores?

Com base nesta problemadtica, tivemos como objetivo geral analisar
as concepcoes de leitura na Educacdo Profissional de Nivel Técnico
Integrado ao Ensino Médio na EJA, do IFPB / campus Sousa. O contexto
da EJA se caracteriza como um campo emergente para este estudo, tendo em
vista seu aproveitamento para a construcdo da inovacgdo préatica e tedrica
do fazer pedagogico. Conforme Di Pierro et al. (2001, p.58) o lugar da EJA
ainda é tido “como marginal ou secunddario, sem maior interesse do ponto
de vista da formulag&o politica e da reflexdo pedagdgica”. Esta concepcéo é
incorporada por aqueles detentores de uma visdo restrita de educacao, por
isso, € necessario supera-la, fazendo emergir o reconhecimento do valor da
educacdo como um bem publico, com vistas a democratizacdo do acesso ao
conhecimento.

Ligados a este objetivo geral tivemos o0s seguintes objetivos
especificos:

* Analisar as concepc¢des de leitura presentes nos documentos
nacionais que respaldam o trabalho com o PROEJA.

+ Fazer uma andlise da Proposta Pedagogica do Curso Técnico em
Agroindustria (PROEJA).

* Comparar de que forma a concepcéo de leitura hegemodnica nos
documentos nacionais é incorporada pela Instituicéo.

Acreditamos na relevancia deste estudo para uma melhor defini¢do
do processo de leitura na educacdo profissional, buscando encontrar
critérios norteadores para uma pratica educacional de qualidade.

Quanto ao percurso metodoldgico, foi adotada a pesquisa
qualitativa como aquela capaz de responder adequadamente as questdes
colocadas nesta investigacdo, conforme aponta a definicdo de Chizzotti
(2001, p.79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de
que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e
0 sujeito, uma interdependéncia viva entre sujeito



e objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito.

Na pesquisa qualitativa, a questdo estudada ¢ explicitada, revista e
reorientada a partir do contexto e das informacdes das pessoas ou grupos
envolvidos na pesquisa. Neste sentido, de acordo com o critério estabelecido
no objetivo geral, utilizamos a pesquisa de carater exploratério que teve
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, a fim de
torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses.

Sendo o planejamento da pesquisa exploratéria bastante flexivel, de
modo que possibilita a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao
fato estudado, assumimos neste trabalho a forma de pesquisa bibliografica
e documental, a fim de primeiramente identificar as concepgdes de leitura
adotadas nos documentos nacionais que respaldam a EJA, para em seguida
confrontd-los com as estabelecidas na Proposta Pedagogica do IFPB -
campus Sousa. Nesses registros foi possivel analisar as ideias que sustentam
o trabalho com a leitura na EJA e como a instituicdo e educadores estdo
investindo nisto.

Sdo perfeitamente possiveis e necessdrios na investigacdo da
pesquisa bibliografica e documental o conhecimento e a utilizacdo da
andlise de conteudo enquanto procedimento nesta pesquisa, no ambito de
uma abordagem metodolédgica critica e epistemologicamente apoiada no
carater qualitativo das ciéncias sociais.

Para Bardin (1977, p.38) a andlise de conteudo aparece “como
um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteudo das
mensagens.” Por outro lado, ndo é somente isto, a intencdo da anélise do
conteudo € permitir a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes
de producdo da mensagem.

J& que a andlise de conteudo requer descobertas de relevancia
tedrica, utilizamos nesta pesquisa a técnica do questiondrio, contendo
10 perguntas abertas e fechadas, a fim de aprofundar a investigacdo do
objeto em destaque, permitindo, assim, maior andlise dos conceitos e ideias
expostos pelos sujeitos educadores da instituicdo.

O questiondrio foi aplicado a seis professores da base tecnoldgica
do Curso de Agroindustria, de acordo com o numero apresentado pelo
quadro de docentes que atuam no PROEJA, no tocante as seguintes
disciplinas: Seguranca industrial, Processamento de Leite e Derivados,
Processamento de Pescados, Processamento de Frutas, Elaboracdo de
Projetos Agroindustriais, Processamento de Carne, Cooperativismo e
Associativismo. A escolha destes sujeitos partiu do principio de que a leitura
norteia todas as praticas pedagogicas e a forma com a qual o professor
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concebe a leitura repercute no seu trabalho em sala de aula. Sabemos que o
ato de ler carrega uma postura tedrica a qual precisa esta em concordancia
com o contexto de atuacdo, o PROEJA, tendo em vista as especificidades
tanto dos educandos, como do curso profissionalizante Agroindustria.

Foram percorridas essas etapas para a consecucdo dos tracados
objetivos da pesquisa, abordados por esse plano metodolégico do
estudo. Acreditamos na vidvel contribuicdo deste trabalho para o
redimensionamento dos rumos tomados na questdo da leitura, no sentido de
atender as especificidades educativas e as necessidades de aprendizagens
deste publico.

2 ReflexOes sobre o processo de leitura nos documentos da
educacdo profissional de jovens e adultos

O primeiro passo da nossa pesquisa foi investigar como os
documentos que respaldam a educagdo de jovens e adultos, tais como
Documento Base do PROEJA! (BRASIL, 2006) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA (BRASIL, 2000)? dialogam com os estudiosos da area
sobre a questdo da leitura ante as especificidades da EJA, na educagdo
ligada ao principio do trabalho.

Ao analisarmos o texto do Documento Base do PROEJA observamos
um forte direcionamento para o modelo interativo de leitura, quando cita:

[..] os sujeitos alunos deste processo ndo terdo
garantia de emprego ou melhoria material de
vida, mas abrirdo possibilidades de alcancar esses
objetivos, além de se enriquecerem com outras
referéncias culturais, sociais, histéricas, laborais, ou
seja, terdo a possibilidade de ler o mundo no sentido
freiriano (BRASIL, 2006, p.26)

O exposto apresenta a perspectiva interacionista de leitura,
defendida por Paulo Freire (1995) ao abordar a importancia do contexto
social como elemento a ser considerado no processo de leitura, a partir
da valorizacdo dos conhecimentos prévios do leitor, retirando a leitura do
ambito individual, cognitivo e vinculando-a ao A&mbito social e aos campos
politico e ideolégico.

1 Programa nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacgdo Bdsica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.

2 Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos.



Para Freire (1995, p.11) “A leitura de mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquela”. Cresce entdo a leitura interacionista
que privilegia o sentido do texto atrelado ao conhecimento de mundo,
possibilitando a compreensdo cada vez mais critica das situa¢des limites
e a defesa pelas a¢des pedagodgicas ampliadoras da palavra mundo. Essa
relagdo entre palavra e mundo nos faz ponderar sobre o que devemos
mobilizar para entender um texto. De fato, percebemos que a nogédo de
texto ndo se atrela sé ao mundo da escolarizagéo, fechado, reduzido ao puro
artefato linguistico; ele estd a servico do social, do encontro entre varios
interlocutores que trazem seus repertérios de experiéncias e de tantas
leituras de vida como trabalhador, trabalhadora, como ser humano imerso
numa sociedade grafocéntrica, que de uma forma ou de outra o imerge no
universo letrado.

A publicacdo do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (BRASIL, 2000)
apresenta a EJA como uma modalidade da educagdo bdasica no interior
das etapas fundamental e médio, e evidencia a adequacdo de uma atuagdo
pedagodgica as necessidades e especificidades deste publico heterogéneo,
partindo do principio da contextualizagdo e do reconhecimento de
identidades pessoais e das diversidades coletivas. A visdo de leitura
interacionista estd contemplada no parecer em discussdo, propondo a
importancia de os sistemas de ensino da EJA se tornarem agéncia de
letramento ao valorizar os aspectos sdcio-histéricos da aquisicdo da
linguagem.

A proposta do Documento Base (BRASIL, 2006, p.23) considera a
histéria da leitura do leitor quando trata da determinacdo histérica nos
processos de significacdo:

Por isso é essencial conhecer esses sujeitos; ouvir e
considerar suas histdrias e seus saberes bem como
suas condi¢des concretas de existéncia. Assim, a
educacdo [..] deve compreender que o0s sujeitos
tém histdria, participam de lutas sociais, tém
nomes e rostos, géneros, racas, etnias e geragoes
diferenciadas.

Entendemos que a relagdo dada do discurso com a exterioridade
desses sujeitos inscritos no contexto histdrico-ideoldgico permite admitir
multiplos e variados modos de ler. Considera a leitura em dependéncia
a diferentes gestos de interpretacdo, compromissados com diferentes
posicdes-sujeito e com diferentes formacdes discursivas.
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3 As concepgdes de leitura na educacao profissional de jovens e
adultos - Técnico em Agroindustria do IFPB - campus Sousa

Analisamos a Proposta Pedagogica do Curso Técnico em
Agroindustria nos moldes da Educacdo Profissional Integrada na
modalidade EJA (PROEJA), bem como dados coletados no questiondrio
com seis educadores, pertencentes ao quadro docente incluso no eixo
tecnolégico do curso Técnico de Agroindustria do IFPB - campus Sousa, a
fim de compreender de que forma a instituigdo dialoga com as concepcoes
hegemonicas nos documentos oficiais que tratam a questdo da leitura na
EJA.

3.1 Andlise da Proposta Pedagégica do Curso Técnico Em
Agroindustria - PROEJA - IFPB/ campus Sousa

O documento estudado estd estruturado em apresentagao,
justificativa, objetivos, requisitos de acesso, perfil profissional, organizacdo
curricular e as competéncias e habilidades das disciplinas envolvidas no
curso.

Na justificativa da proposta pedagdgica do IFPB ha uma defesa da
educacdo na perspectiva de orientagdo para o desenvolvimento integral do
ser humano, destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou que ndo puderam
prosseguir com seus estudos, ficando assim, de fora do processo de ensino
regular, como consequéncia, fora do mundo do trabalho.

Fala-se da importancia da agroindustria como forma de possibilitar
adiminuicdo do desperdicio dos produtos agricolas, proporcionando melhor
qualidade aos produtos, por atender de maneira satisfatéria as exigéncias
do mercado consumidor. Enfim, este curso oferece beneficios a producéo
agropecudria por agregar valor aos seus produtos e oportunidades de
mercado e geragdo de novos empregos no meio rural, capacitando o jovem
e adulto com competéncias e habilidades para atuarem nas atividades
agroindustriais.

A proposta pedagégica do IFPB traca toda a organizacdo do curso
tais como requisitos de acesso, matricula, trancamento, perfil profissional
de conclusédo do curso, competéncias profissionais gerais do Curso Técnico
em Agroindustria, onde trabalha o técnico em Agroindustria, qualidades
esperadas e as competéncias de disciplina envolvidas no curso. H4 uma
lacuna, portanto, no que se refere as acGes a serem desenvolvidas no
PROEJA, estabelecidas através de principios educativos que efetivem um
didlogo com os sujeitos envolvidos nesse d&mbito educacional.

Como ndo hé principios pedagdgicos expressivos da modalidade
EJA na proposta pedagdégica do IFPB, nem tampouco pressupostos tedricos



que balizam o modelo de ensino da leitura, procuramos investigar no item
seguinte, como a concepcéo de leitura aparece no repertério dos educadores
envolvidos nesta modalidade de ensino.

3.2 Concepcodes de leitura dos educadores do PROEJA - Curso
Técnico de Agroindustria- IFPB/ campus Sousa

Neste topico, analisamos os dados coletados no questionario com
seis educadores, pertencentes ao quadro docente incluso no eixo tecnolégico
do Curso Técnico de Agroindustria do IFPB/ campus Sousa na modalidade
PROEJA, a fim de investigar os pressupostos teéricos que tém sustentado o
trabalho de leitura junto aos alunos deste curso. O referencial de analise
para esses dados se respalda na concepgao de leitura, balizada na interacédo
que favorece as relacdes texto, autor e leitor.

Iniciamos a andlise caracterizando o perfil leitor dos docentes, uma
vez que compete a escola desenvolver condigdes de producdo de leitura,
para tanto, a figura do professor torna-se um estimulo a formacdo desta
pratica. Quando questionamos quanto ao habito de leitura dos educadores,
o resultado apresentou unanimidade, de forma que todos os sujeitos
afirmaram que léem.

Segundo Antunes (2009, p. 202) formar leitores é uma tarefa da
escola e incluir a escola é incluir prioritariamente a figura do professor
“aquele que apresenta o livro, que expde e 1é o texto, analisa-o, fala sobre
ele, traz noticias sobre os autores, sobre novas publicagdes [...] enfim que
deixa o rastro de sua experiéncia de leitor”. Por outro lado, esta abordagem
ndo exclui a atuacdo de outras agdes tais como politicas e praticas sociais
que possibilitem o fomento a cultura de livros.

Quanto a frequéncia com que a leitura é realizada, o quadro abaixo
indica um resultado conciliatério com o item anterior, apresentando o
hdabito de leitura didria dos educadores. Entre os tipos de leituras, foram
apontados jornais, revistas, artigos, literatura moderna, periddicos e livros
das areas que atuam. No curso Técnico de Agroindustria os educadores
demonstraram realizar leituras que correspondem predominantemente
ao exercicio profissional, envolvendo os conhecimentos cientificos da
area, representando assim, menor indice de leituras que envolvam o tema
educacdo, processos e principios educativos de uma maneira geral.

Com relacdo as concepcdes abordadas pelos educadores no que
diz respeito a pergunta o que é ler?, as respostas envolveram diversas
defini¢des que poderiam ser categorizadas pela aproximacao de sentido em
trés nucleos, a saber: leitura enquanto producdo de conhecimento, leitura
enquanto interacdo e leitura enquanto busca de sentido.
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Para o nucleo ler enquanto producdo de conhecimento trés
educadores afirmaram:

Ler é uma atividade extremamente importante,
pois envolve diversos conhecimentos, além de ser
uma ferramenta para formar opinides, por meio da
busca de informacdes (EDUCADOR B).

Ler é um hébito para informagdo e lazer
(EDUCADORA F).

E viajar no conhecimento. £ adquirir experiéncias
através de um texto ou livro (EDUCADORA D).

O que nos permite categorizar as afirmacBes acima sdo as
aproximacoes conceituais dos termos “envolve diversos conhecimentos”,
“habito para informacéo”, “viajar no conhecimento”. Estas concepgdes
dizem respeito a importincia da leitura como porta de acesso ao
conhecimento, possibilitando a ampliacdo de ideias, concepgdes, enfim,
tomar conhecimento do vasto acervo cultural, patrim6nio da humanidade.
Entretanto, essas afirmacfes ndo nos portam a um referencial que dé
suporte a forma de conduzir a leitura com os jovens e adultos da educagédo
profissional a fim de alargar esta porta de acesso, tendo condigdes de
processar melhor as informac6es ou os conhecimentos a serem adquiridos
durante o ato de ler.

No segundo nucleo, dois educadores apresentaram uma concepcao
de leitura mais ampla que as anteriores, ao mencionarem:

E saber decifrar os sinais da escrita e entender o
que o escritor que expressar sobre determinado
assunto. E assim, desenvolver o conhecimento e o
senso critico (EDUCADORA A).

Leitura é decifrar os caracteres escritos. A leitura
completa inclui compreensdo e andlise critica dos
textos lidos (EDUCADOR E).

No terceiro nucleo, a educadora C apresenta uma concepcdo de
leitura enquanto atribuicdo de sentido ao afirmar que ler é “entender o
que os outros escreveram sobre vérios assuntos. £ uma meditacdo”. Essa
educadora restaura a ideia de que o leitor precisa alcancar o significado
através da meditacdo, caso contrario, a leitura néo se realiza. Por isso, é



necessario que o leitor atue ativamente no processo da leitura, dando e
tirando do texto seus sentidos possiveis, configurando, assim, uma relacdo
de metacognicdo ao tracar operacdes regulares para abordar o texto.

Esta concepcdo tem algumas restri¢des porque envolve apenas o
plano da busca dos sentidos, entretanto ndo deixa transparecer o papel
transformador da leitura, enquanto envolvimento critico.

Assumir este desafio significa contemplar uma metodologia de
ensino que permite fazer emergir alunos pensantes, através de praticas de
leitura que considerem o texto um espaco aberto para que o leitor articule
seu conhecimento de mundo com o do autor, fazendo inferéncias que
proporcionem amplas intera¢des e compreensdes do texto.

Redimensionar os saberes docentes de professores da Educacdo
de Jovens e Adultos, de forma a tornar relevante o atendimento as
especificidades deste publico, implica investir na formacéo docente. Para
tanto, é importante conhecer, refletir sobre os documentos que tratam
da educagdo profissional integrada na modalidade EJA, com o intuito de
vislumbrar praticas pedagogicas mais comprometidas com este publico,
buscando formas de reinventar a didética cotidiana, através de novas
buscas e conquistas.

A figura abaixo apresenta o percentual de educadores que leram os
documentos oficiais, os quais respaldam o PROEJA. E importante fazer este
levantamento para saber até que ponto os educadores estdo interessados
em conhecer melhor como esta modalidade tem sido tratada, quais as
diretrizes norteadoras e que principios educativos a subjazem, bem como
analisar possiveis contradi¢ées que possam vir a existir.

FIGURA 1 - Demonstrativo dos educadores que leram os documentos
que respaldam o PROEJA

Fonte: Dados de pesquisa
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Dos trés educadores que leram, um justificou que fez a leitura dos
documentos “apenas para a realizacdo de concurso, por isso ndo tenho
propriedade, no momento para relatar a proposta”. Isto implicar dizer
que essa leitura ndo teve como objetivo o publico do PROEJA na tentativa
de atender suas necessidades de aprendizagens. Os outros educadores
apresentaram as seguintes justificativas.

Os documentos oficiais tratam da educagdo
que integre os conhecimentos gerais com o0s
conhecimentos especificos para a formacdo técnica
seja através da pratica social, cultural ou da leitura
(Educadora A).

A resposta da educadora A contempla a importancia da formagéo
integral através de uma educacdo que ensina a pensar e ensina a fazer,
articulando eixo tecnolégico, aos principios da ciéncia, do trabalho e da
cultura, sendo a leitura um veiculo de conhecimento nesta articulacéo.
Por outro lado, a resposta ndo apresenta como abordar a leitura na EJA,
ao considerar as histérias de leituras dos alunos do PROEJA, conforme se
posiciona Freire (1995) na defesa de uma educagéo pautada em um método
ativo, dialogal e critico, buscando aliar a leitura do mundo a leitura da
palavra.

A educadora C assume a superficialidade de sua leitura em relagdo
aos documentos oficiais, ao afirmar: “Minha leitura destes documentos
foram superficiais, mas pude compreender que ha uma preocupacdo
quanto a pratica da leitura, ou seja, a utilizacdo deste instrumento para a
aplicacdo profissional.” enquanto que a educadora D justificou a néo leitura
do documento da seguinte forma: “N&o li os documentos oficiais porque a
modalidade PROEJA foi feita de forma repentina, sem prévio preparo de
alguns profissionais”.

Durante o periodo de implementacdo do PROEJA, foram lancadas
discussdes no sentido de considerarem um programa proposto de cima para
baixo, sem a participagdo e preparo dos profissionais envolvidos na éarea.
Entretanto, este discurso ainda permanece no repertério dos educadores,
mesmo depois de implantado em 2006, o que revela lacunas na formacao
dos educadores para responder as demandas dos sujeitos do PROEJA.

A tarefa de ser educador na EJA exige desafios, entre eles, a
superacdo das lacunas na formacéo, dialogando com o lugar em que esta
inserido, conhecer a configuragdo do publico que integra a EJA, inventando
com os educadores meios pelos quais reinventem o modo de pensar e
concretizar sua pratica pedagogica. O aprimoramento na formacdo do
educador de EJA ndo se faz por uma unica maneira através de cursos de



capacitacdo ou aperfeicoamento, seminarios etc., mas também por via
interior, ou seja, a autocritica que cada educador deve fazer sobre seu papel
na sociedade e seu compromisso com a educacao.

Segundo Arroyo (2006, p. 18) “O perfil do educador de jovens e
adultos e sua formacdo encontra-se ainda em construcdo”, por isso as
institui¢Ges de ensino, educadores, equipes pedagégicas desempenham um
papel consideravel no sentido de buscarem uma maior aproximacdo com
a EJA. A propria legislacdo apresenta a necessidade de se buscar condicdes,
alternativas de ensino que levam em conta os saberes, conhecimentos e
experiéncias no mundo do trabalho dos jovens e adultos. Sendo assim, as
concepcdes de leitura projetam-se neste foco.

J4 que nossa pesquisa versa sobre as concepc¢des de leitura, os
professores foram questionados quanto aos textos utilizados nas aulas do
Curso de Agroindustria. O resultado mostrou uma diversidade textual tais
como: reportagens de revistas, textos técnicos de referenciais bibliogréficos,
artigos cientificos, mensagens escritas, textos informativos de revistas da
area, relatos de experiéncias, textos da internet.

De acordo com Marcuschi (2005, p.19) “os géneros textuais sdo
fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social.
Fruto do trabalho coletivo, [...] contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas”. Sendo assim, o trabalho com textos tendo em
vista os diferentes géneros amplia a competéncia dos educandos, porque
medeia a interagdo letrada’, permitindo um encontro com as formas
verbais de acdo social, de forma a oportunizar aprendizagens.

Entre os textos citados, destacamos relatos de experiéncias, citado
pela educadora C como um género pertencente ao nucleo oral no qual a
interlocucdo é adotada para atender um objetivo sociocomunicativo, o que
revela uma concepc¢do ampla desta educadora porque o seu entendimento
de leitura ndo se resume apenas ao escrito.

Tendoemvistaacaracterizacdodaleituranocursoprofissionalizante
de Agroindustria, fizemos coleta de textos, na qual podemos destacar
outros géneros acrescidos a lista apresentada pelos professores, tais como:
fluxograma®, rétulos de produtos agroindustriais, textos instrucionais e
textos imagéticos para que o educando identifique praticas relativas as
disciplinas de processamentos de produtos de origem animal e vegetal,
bem como Microbiologia e conservacdo de alimentos. Através desta

3 Letrada refere-se ao envolvimento com diversas fontes de conhecimento e diferentes géneros
da escrita e oralidade que integram o mundo.

4 O fluxograma é um tipo de diagrama e pode ser entendido como uma representacdo
esquemadtica de um processo, feito através de graficos que ilustram de forma descomplicada a
transicdo de informagdes entre os elementos que o compdem.
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coleta, observamos que os textos trabalhados pelos educadores do curso
de Agroindustria exigem o desenvolvimento de competéncias que se ddo
por meio de vdrios estilos de leitura, a saber: leitura total ou intensiva,
caracterizada pela retirada de todas as informacgdes do texto; leitura
seletiva; ao se voltar para a localiza¢do de uma informacéo especifica e
leitura tépica para identificar informac6es pontuais no texto a fim de
localizar verbetes em enciclopédia, ou manual técnico.

Uma exigéncia comum entre as disciplinas do curso de Agroindustria
é a compreensdo do fluxograma, espécie de esquema grafico que permite
um tipo de leitura item a item, para realizar uma tarefa seguindo comandos
que pressupdem uma ordenacdo necessaria. De acordo com Marcuschi
(2005) ha sequéncias discursivas que constituem os tipos textuais: narrativo,
expositivo, argumentativo e injuntivos®. A partir destes tipos de textos e
dependendo das propriedades sociocomunicativas sdo gerados diversos
géneros textuais. Enquanto que os tipos textuais sdo limitados, os géneros
sdo inumeros, materializados em nossa vida diaria e apropriados para um
determinado tipo de intera¢do comunicativa.

Por essa perspectiva, textos como fluxogramas e receitas sdo
géneros que se filiam a tipologia injuntiva porque se caracterizam por
apresentar em verbos no imperativo e constituem enunciados incitadores
a acdo, através de comandos a serem praticados pelos interlocutores no
processo de interacdo comunicativa.

Uma das competéncias ndo identificadas nos textos da d&rea
profissional refere-se a leitura de forma extensiva que é aquela realizada
em textos longos para fins de deleite.

E interessante destacar que esses textos sdo lidos em sua
funcionalidade para atender as exigéncias sociais do curso. N&do é so ler
por ler, ou para responder a um questiondrio, como ainda acontecem
em atividades de metalinguagem nas aulas de Lingua Portuguesa.
Fundamentalmente esta funcionalidade implica uma utilizagdo de leituras
que facam sentido para o aluno, como resposta a uma necessidade
vivenciada por ele, no caso, a funcionalidade do referido curso em relacdo
ao contexto social.

A leitura é encarada ndo s6 como processo didatico, mas também
como fim comunicativo. Através dela se ensinam conteudos constitutivos da
pratica social, para que o aluno possa explora-los ndo apenas em situacées
de ensino, mas em situagdes adidaticas cujas atividades propiciam o
encontro dos alunos com problemas que devem resolver por si mesmos,
tendo em vista 0s propdsitos sociais e pessoais.

5 Os textos injuntivos apresentam o predominio de sequéncias imperativas de linguagem.



Quando questionados sobre em que estd baseada a leitura dos
textos do Curso Técnico de Agroindustria, trés docentes responderam que
estdo baseadas nas marcas deixadas pelo autor para chegar a formulagdo
das préprias ideias do leitor. Isto confirma a presenca da leitura enquanto
interagdo, uma vez que o leitor interagiria para contribuir com os sentidos
do texto, através das marcas, pistas deixadas por sua autoria. O espago para
a leitura do ponto de vista discursivo é considerado menor, conforme as
respostas abaixo, pois o texto ainda autoriza a forma de atribuir o sentido.

Nem todo texto traz a verdade absoluta, o leitor
absorve a esséncia do conteido, mas com o
desenvolver do senso critico, chega as suas prdoprias
idéias (EDUCADORA A).

Acho importante ndo s6 ler para aprender, mas
também para expressar suas proprias opinides
(ideias) e averiguar em conjunto, se sdo pertinentes
ou ndo (EDUCADORA D).

Dos seis professores consultados, apenas um afirmou a leitura
enquanto historicidade, abordando a questdo de que ha leituras previstas,
mas que ndo sdo absolutas porque sdo possiveis novas leituras, a partir
do discernimento do leitor e de sua subjetividade na e da exterioridade
social. Sobre isto afirma Orlandi (2008, p.88) “mas mesmo ao se reconhecer
que ha leituras previstas para um texto, importa cuidar-se para que ndo se
petrifiquem essas leituras previstas, a fim de que possa acontecer a leitura
nova, tanto quanto possivel”.

A instauracdo de sentido de acordo com a historicidade do leitor,
considerando os diferentes gestos de interpretacdo a partir das diferentes
posicées do sujeito, ndo estd em evidéncia no contexto da educacdo
profissional. Para Orlandi (2008, p.45), na leitura enquanto parafrase
“tira-se do leitor o que se tirou do critico, isto é a sua dindmica”, deixando,
portanto, o leitor obrigado a reproduzir o seu modelo de leitura.

Ao se abordar a questdo da leitura, é importante destacar os fatores
determinantes na compreensdo leitora. Uma caracterizacdo completa do
processo da compreensdo envolve aspectos como as condi¢des do texto, do
leitor e as circunstancias em que se da o encontro entre estes elementos.

Como no curso de Agroindustria ha muita utilizacdo de textos
técnicos, é preciso que o professor amplie a clareza tedrica sobre os fatores
da compreensdo leitora para detectar as fontes de dificuldades e modos de
facilita-la. E assim, desenvolver competéncias para que este leitor aprimore
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seu desempenho face a necessidade de compreender adequadamente o que
dizem os textos do Curso de Agroindustria.

Sabemos que a EJA é assinalada por sua condigdo de marginalidade
socioecondémica e educativa, em virtude dos processos excludentes
vivenciados por esses jovens e adultos que os impediram de ter acesso a
educacdo de forma satisfatéria. Por serem precdarias as oportunidades
sociais e de escolarizacdo, esses educandos necessitam de uma metodologia
apropriada, desenvolvendo nexos entre os interesses, as necessidades destes
e arealidade na qual estdo inseridos, levando-os a superar as dificuldades.

Quanto ao questionamento - o que deve ser avaliado nas atividades
de leitura? - percebemos que os educadores sdo inconsistentes teoricamente
nas abordagens porque ora determinam como critério avaliativo a
capacidade de interpretacdo do texto, ora, em certos momentos, priorizam
a leitura enquanto extragdo ou decodificagdo, como categoria necessaria ao
leitor que atua na educagdo profissional.

Conforme Educadora A, na avaliacdo sobre leitura, a “capacidade
de leitura, de compreensdo do texto, de graficos, tabelas. A interpretacdo da
escrita e dos dados e a formulacdo de opinides” sdo categorias prioritarias.
A educadora deixa clara a importancia da leitura critica, no selimitando ao
sentido literal do texto, bem como a capacidade de compreensdo distinta da
interpretacdo, ja que esta estaria impregnada das experiéncias e opinides
pessoais, embora, em outro momento respondeu como competéncia
necessaria ao leitor a extracdo do significado no lugar de atribuicdo do
significado do texto.

Na verdade, quando priorizamos a extracdo do significado do
texto, impedimos de considerar a leitura um ato de interpretacao, pois tudo
corresponderia a decodificagdo, jA que o texto passaria a ter significado
preciso, voltado exclusivamente do texto para o leitor.

A Educadora D também mostrou contradi¢cdes em suas respostas.
Ao afirmar que “deve ser avaliado o grau de aprendizagem e também o
despertar no aluno o senso critico”, entretanto, revelou em outro momento
que a capacidade de extrair € uma competéncia necessdria ao leitor.
Entendemos que a extracdo do sentido vai de encontro com perspectiva de
leitura critica, pois a agdo do leitor néo é considerada para atribuir sentidos
possiveis através da interacdo.

O Educador E afirmou que acionava estratégias para desenvolver
a realizacdo de uma leitura “procurando criar uma interagdo entre leitor e
texto”, mas avaliava “a linguagem oral, observancia e grau de compreensao
do material lido”

Isto revela uma incoeréncia, uma vez que é impossivel interacdo
entre leitor e texto, quando o fator em relevancia é apenas a compreensao
do texto, desconsiderando a interpretacdo. Segundo Coracini (2005, p.20):



“ler é primeira e ultima instancia, interpretar. Ndo se trata de perseguir
a unidade iluséria do texto, mas de amarroté-lo, recorta-lo, pulveriza-lo”.

Segundo a Educadora C, “em primeiro lugar, deve-se avaliar a
compreensdo e, em seguida, deve-se avaliar a interpretacdo (habilidade).
Para Piaget, a compreensdo é o segundo estdgio do conhecimento, que
ocorre quando o individuo se apropria da informag&o”.

Esta afirmacdo concilia dois pontos a serem consideradas naleitura:
a descoberta do sentido, caracteristica da compreensédo, e a construcdo do
sentido, modo que explicita a existéncia dos sujeitos — autor e leitor- ambos
presentes e ativos.

Os educadores foram undnimes em desconsiderar a leitura
enquanto atribuicdo de sentido, o que revela auséncia da perspectiva
de leitura enquanto énfase no leitor, trazendo os conhecimentos, as
experiéncias adquiridas socialmente para a constru¢do do sentido.
Quanto a competéncia fazer inferéncias autorizadas pelo texto (aspecto
da interacéo) e fazer inferéncias ndo autorizadas pelo texto (aspecto da
perspectiva discursiva) podemos afirmar que os educadores, de um modo
geral, ndo opinaram sobre estas competéncias a serem desenvolvidas na
educacéo profissional.

4 Conclusao

Abordar as concepcbes de leitura no ambito da Educagdo
Profissional de Jovens e Adultos diante dos documentos oficiais que
respaldam o PROEJA e a relagdo exposta na proposta pedagogica da
instituicdo pesquisada, inclusos no foco os educadores envolvidos no
processo, tornou-se um desafio propulsor ao debate oportuno com aqueles
que defendem a educagdo como resgate dos direitos e da pessoa cidada.

Verificamos nos documentos oficiais que respaldam o PROEJA a
presenca de uma concepc¢do interacionista de leitura, distanciando-se das
praticas mecanicas de decodificacdo da leitura para estabelecer a relacdo
dialdgica tdo intrinseca ao desenvolvimento da linguagem. Dialogando com
os pesquisadores da area de leitura, estes documentos criticam a praxis
pedagdgica, que tem como sustentdculo tedrico da leitura o modelo do
estruturalismo linguistico, em que ler é decodificar signos linguisticos.

Na EJA, postula-se uma pratica pedagégica que atenda as
necessidades de aprendizagem destes sujeitos e, para tanto, as concepcgoes
apontadas sdo consonantes com o contexto onde seus sujeitos estdo
inseridos, de modo que se desenvolva uma pratica educacional baseada da
constituicdo de cidaddos comprometidos com a construcdo de sentido do
ato de ler.
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Sabemos que a leitura é compromisso de todas as areas e ndo
apenas do professor de lingua materna, pois através dela produzimos e
divulgamos conhecimento. Para tanto, a concepc¢do de como o educador
conduz a leitura em sala de aula requer um diferencial que permita uma
maior aproximacdo do educando com os textos utilizados em sala, a fim
de que se faca sentido e desenvolva a competéncia comunicativa de seus
usudrios.

Nesta pesquisa, verificamos que, embora os documentos oficiais
que respaldam o PROEJA demonstrem uma preocupacao com o ensino da
leitura, percebe-se que as orienta¢des para com as atividades de leitura
ainda ndo se fazem presentes no documento pertinente a instituicdo
pesquisada, o que revela ser a modalidade EJA um campo pedagogico
carente de empreendimentos com vistas & democratizagdo do acesso ao
conhecimento.

A Proposta Pedagdgica do PROEJA -IFPB/ campus Sousa ndo deixa
explicita a sua intencionalidade educativa no que se refere ao trabalho com
a leitura de forma que o conjunto de inter-relagdes e responsabilidades se
materializem.

As analises referentes as concepcdes dos educadores mostraram,
em sua maioria, uma presenca da leitura enquanto interacdo, todavia,
em determinados momentos, ha algumas contradices nas respostas
quando evidenciam indicios de uma visdo mais estruturalista do ensino e
aprendizagem da leitura.
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9
CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Francisca Vera Célida Feitosa Bandeira
Virginia de Oliveira Silva

1 Uma abordagem reflexiva

O presente trabalho diz respeito ao resultado da pesquisa de
mestrado?® sobre observacoes das dificuldades vivenciadas por estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ao tentarem exercer o ato da
leitura e da escrita de maneira proficiente. Essas inquieta¢des decorreram
de nossa experiéncia como professora de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio, do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
— Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio / Ensino Médio — PROEJA?,
por dois anos na cidade de Boa Vista, em Roraima, no periodo de fevereiro
de 2005 a junho de 2006, e a partir de 2007, no municipio de Cajazeiras, no
estado da Paraiba.

Debrugamo-nos sobre a questdo da leitura vivenciada por 06 (seis)
estudantes da primeira turma do Curso Técnico Integrado de Nivel Médio
em Qualificagdo em Operacdo de Microcomputadores, na Modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) -
campus Cajazeiras, que concluiram o curso em 2009.

Para tanto, foram utilizados como instrumento investigativo os
memoriais de leituras produzidos a partir de entrevistas gravadas com
estudantes do referido curso, com o intuito de investigar, em linhas gerais,
as concepcoes e praticas de leitura assumidas pelos nossos colaboradores,
a fim de tracar o perfil de leitor de cada um dos sujeitos da pesquisa,
entendendo os contextos socioecondmicos e culturais nos quais estdo
inseridos, relacionando-os as necessidades impostas pelos avangos
tecnolégicos do mundo moderno, sempre dialogando com a preciosa

1 BANDEIRA, Francisca Vera Célida Feitosa. Concepcoes e praticas de leitura na educacéo de
jovens e adultos: o que revelam os memoriais de estudantes do Instituto Federal da Paraiba -
campus Cajazeiras. 2011. 93 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo)-UFPB, Jodo Pessoa, 2011.

2 Verificar: Decreto n° 5478 de 24/06/2005; Decreto n° 5840, de 24/07/2006.
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colaboracdo tedrica de autores como DELI’ISOLA (2001), KLEIMAN (2003),
FREIRE (2000, 2008), SOARES (1991).

Constatamos, através da experiéncia pedagégica, que os estudantes
que pleiteavam uma vaga nos cursos de EJA oferecidos pelo IFPB, campus
Cajazeiras, apresentavam, ja no processo seletivo, visiveis dificuldades tanto
na dinamica da escrita, quanto no ato da leitura. Por outro lado, percebemos
que os estudantes aprovados, no ano seguinte, na modalidade de EJA, em
um percentual de 75%?, continuavam a apresentar as mesmas dificuldades,
sobretudo, ao interpretar questdes dissertativas ou mesmo ao redigir
um simples texto em Lingua Portuguesa. Nesta direcdo, especificamente,
objetivamos em nossa pesquisa:

» Identificar as concepcdes de leitura e escrita assumidas pelos
estudantes da primeira turma do Curso Técnico Integrado de
Nivel Médio em Qualificagdo em Operacdo de Microcomputadores
(QOM), na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB) - Campus de Cajazeiras;

* Analisar as préaticas de leitura desenvolvidas pelos estudantes
no Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em Qualificacdo em
Operacdo de Microcomputadores (QOM), na modalidade Educagéo
de Jovens e Adultos do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) - campus
Cajazeiras e em outros espacos sociais;

. Entender como as marcas do ambiente socioeconémico e
cultural familiar dos colaboradores da pesquisa incidem sobre os
seus habitos de leitura e escrita;

o Refletir sobre as diretrizes que o PROEJA assume como
indispensaveis para a formacdo do sujeito-leitor na educagdo de
jovens e adultos;

* Analisar se essas diretrizes sdo efetivamente desenvolvidas
pelo PROEJA do IFPB - Cajazeiras — PB.

Buscamos desenvolver a pesquisa voltada para a leitura no contexto
escolar da EJA, tendo em vista que se trata de uma modalidade de ensino
cuja formacédo do leitor ocorre de maneira deficitaria e, em alguns casos
ndo ultrapassa o velho conceito de alfabetizagdo, privilegiando apenas o
aprendizado de letras e silabas.

3 Segundo os dados da Coordenacdo Pedagdgica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - Campus Cajazeiras.



Alguns caminhos metodolégicos foram fundamentais nesse nosso
processo de busca. Entre eles, o levantamento bibliografico que serviu de
suporte as reflexdes sobre leitura e PROEJA - eixos centrais do nosso estudo.
Essa fase foi continua e representou um momento de muita importancia
para fundamentar as apreensdes sobre praticas de leitura e EJA.

Para a coleta de dados, adotamos o registro e andlise das histérias
de leitura dos estudantes que foi dividida em duas etapas: na primeira
etapa, foi utilizado um gravador para registrar as histérias de leitura
e vida de cada entrevistado com a ajuda de um roteiro de entrevista
contendo dezesseis questdes abertas, através das quais buscamos suscitar
as memorias dos colaboradores sobre os seus primeiros contatos com
a leitura e a escrita e sobre as atuais praticas de leiturizagdo nas quais
estdo envolvidos. Na segunda etapa, tais oralidades foram transcritas e
convertidas em memoriais de leitura.

Trabalhar com jovens e adultos e assumir uma pratica pedagogica
que possibilite o desenvolvimento de competéncias as quais permitam aos
estudantes atingir avangos qualitativos, no uso de recursos para a resolucao
de problemas frente a novas situacdes sociais, implicam a necessidade de
refletirmos sobre diversas questdes, tais como:

* Como a leitura e a escrita sdo concebidas pelos sujeitos
colaboradores da pesquisa?

*  Que préaticas de leitura os discentes do PROEJA - IFPB -
Cajazeiras revelam serem assumidas pela instituicdo e quais
extrapolam esses limites?

* Que marcas do ambiente socioecondmico, cultural e familiar
sdo relacionadas como influéncias nos habitos de leitura e escrita
desses sujeitos?

* Que diretrizes o PROEJA assume como indispensdveis para a
formacdo do sujeito-leitor na Educacdo de Jovens e Adultos?

» Essas diretrizes sdo efetivamente desenvolvidas pelo PROEJA
do IFPB - Cajazeiras — PB?

Buscar respostas para estas questdes nos faz refletir sobre as
relacBes sociais com as quais interagem nossos estudantes. O que é certo,
a priori, é que muitos procuram o IFPB para retornarem a sala de aula por
diversas razodes: pelo sonho de conquistar melhores saldrios; para obter
conhecimentos necessarios a fun¢do que desempenham; para a qualificacdo
em um curso profissionalizante; por vivenciarem a ameaca do desemprego;
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por terem ultrapassado a faixa etdria da escolaridade; pela necessidade de
contribuir eficazmente na formacéo dos filhos; para realizar o sonho de
ser um profissional qualificado e inserido no mercado de trabalho, dentre
outras possiveis. Ou seja, cada estudante da EJA busca a escolarizagédo por
necessidade de conhecimento, para melhor se integrar a sociedade.

Como afirma Leopardi (2002), o investigador ndo escolhe o
cendrio por acaso, contrariamente, o elege por ja possuir uma questdo ou
um problema pratico que almeja abordar, objetivando reconhecer suas
caracteristicas ou encontrar uma solucdo para aquele. Em nosso estudo,
ndo foi diferente, escolhemos o IFPB — campus Cajazeiras como campo
de pesquisa por ja conhecermos, em parte, a realidade local da tematica
estudada, devido a experiéncia realizada anteriormente como professora
regente da primeira turma do PROEJA em 2007, despertando-nos a
necessidade de entender melhor sobre as dificuldades de leitura e escrita
desses estudantes.

2 A leitura e a escrita como praticas sociais

Em qualquer faixa etdria da vida, o aprendizado formal
inaugural inicia-se, geralmente, pela introducdo ao processo de leitura
e de escrita. No caso especifico da formacdo de jovens e adultos, foco de
nossa pesquisa, torna-se necessdria a consciéncia de que nunca é tarde
para o desenvolvimento do saber. Por isso, Freire (1980, p.35) defende a
necessidade de “uma educacdo que procura desenvolver a tomada de
consciéncia e a atitude critica, gracas a qual o homem escolhe e decide,
liberta-o em lugar de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo, [...]”, ou
seja, ele rejeita a “educacdo que tende a ajustar o individuo a sociedade, em
lugar de promové-lo em sua propria linha.”

O processo de leitura, como qualquer produc¢do humana, é
construido e modificado conforme a realidade concreta de cada época. Nos
primérdios das civilizacOes, era suficiente a comunicagdo apenas entre
aqueles que pertenciam a mesma sociedade; hoje saber se comunicar com
outros povos e nacoes faz parte de nosso cotidiano. Essa é uma realidade
que se concretiza, sobretudo por meio da leitura e também da escrita.

Nesse sentido, Soares (1991, p.18) em suas consideracdes sobre
as condigdes sociais do ato de ler, afirma que a leitura: “[...] ndo é um ato
solitario; é interacdo verbal entre individuos, e individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas
relacBes com o mundo e com 0s outros; entre os dois: enunciagao e didlogo”.

Inumeras propostas de trabalhos com a leitura ja foram abordadas
para a obtencdo de um melhor desempenho na formacdo de estudantes



leitores e, consequentemente, produtores de textos. E bastante visivel a
crise de leitura refletida na deficiéncia de aprendizado nessa drea que se
presencia hoje dentre o corpo discente, razdo maior do indice de fracasso
escolar que possui atualmente o nosso sistema educacional. Esse fato
é constatado em varios momentos: concursos mal sucedidos, redagdes
mal elaboradas em vestibulares, avaliacdes negativas recorrentes em
sala de aula, interpretacdes de textos confusas. Essa insatisfacdo é geral
por parte dos docentes e discentes, o que provoca a necessidade de nds,
como professores-leitores-criticos, repensarmos sobre nossas posturas
relacionadas aos trabalhos de leitura desenvolvidos em salas de aula para
a formacdo de estudantes-leitores-criticos, cidaddos conhecedores de seus
direitos e deveres sociais, possuindo visdo mais ampliada sobre o meio
social em que estdo inseridos.

Nessa perspectiva, as Orientac¢Bes Curriculares para o Ensino
Médio (BRASIL, 2008, p. 59) destacam:

E na escola? Que leitor formar? Evidentemente,
qualquer pessoa comprometida com a educagdo
logo pensard que compete a escola formar leitores
criticos, e esse tem sido, efetivamente, o objetivo
perseguido nas prdaticas escolares, amparadas
pelos discursos dos tedricos da linguagem e pelos
documentos oficiais das ultimas décadas.

ApraticaescolardaleituranaEJA,diantedetalrealidade,deveriaser
inserida num contexto histérico social especifico, envolvendo disposicdes,
atitudes e capacidades que vio da decodificacdo de palavras soltas, isoladas,
ao entendimento e a produgdo de sentido de um determinado texto, pois,
segundo Dell’Isola (2001, p. 103):

[...] o conhecimento de mundo pelo individuo é
predominantemente social. O individuo volta-se
para fora de si, externaliza toda sua potencialidade
com o objetivo de construir, criar e recriar o mundo.
O mundo social exerce pressdo sobre o homem
e ele internaliza, reabsorve em sua consciéncia
individual, um mundo particular sob a sua dtica.
Cada individuo é um ser social que apresenta uma
visdo de mundo propria, relacionada ao conjunto de
experiéncias por ele vivenciadas.
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Aresponsabilidade de ensinar alguém a ler e escrever ndo é apenas
uma tarefa técnica, pois no mundo atual isso néo seria mais o suficiente
para se aprender. Ha a necessidade de se buscar algo mais profundo, que
esteja o mais proximo possivel da realidade de cada educando, para assim
leva-lo a ter contato de modo critico e criativo com sua cultura e meio social,
desenvolvendo habilidades intrinsecas a eles. Ndo basta conectar letras e
formar palavras, ha de se pensar que em cada frase formada existe um
pouco daquele que escreve.

Segundo Freire (1996, p.139), “a leitura de mundo revela,
evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente
se constituindo. Revela também o trabalho individual de cada sujeito no
préprio processo de assimilagdo da inteligéncia do mundo.” Portanto,
aprendemos muito ao longo da vida, vivendo, fazendo coisas e interagindo
com as pessoas, ndo somente sendo ensinados por meio de aulas
formais. A escola deveria incentivar essas pessoas a aprender a buscar
informacdo, aprender como usé-la e, assim, apropriar-se de tal experiéncia,
convertendo-a em algo pessoal.

Entendemos que todo leitor possui um repertorio de conhecimentos
que pode configurar, em parte, a compreensibilidade de um texto. Para
além da escola, o sujeito realiza “leituras de mundo”. Segundo Kalman
(2004, p.98):

Compreender as diversas formas de participacao, a
construcdo do acesso e 0s processos de apropriacdo
da leitura e da escrita na perspectiva daqueles que
se apropriam das praticas da lingua escrita em
situacdes cotidianas alimentard nossa imaginacdo
pedagdgica para enriquecer as situagdes e atividades
intencionalmente organizadas para o ensino da
leitura e da escrita.

E, portanto, com o texto que o leque das mais variadas formas de
expressdo irdo se abrir, levando, assim, o leitor a refletir, conhecer, viajar
pelos mais deliciosos mundos que o escritor criou ouretratou, promovendo a
interacdo entre sociedade e cultura, expandindo conhecimentos e inserindo
o leitor em uma esfera, por vezes, desconhecida, mas com bases firmes no
curriculo escolar, atravessando as paredes das salas de aula, valorizando
mais o leitor do que a propria leitura. Essa pedagogia vem transformar néo
apenas uma classe escolar, mas exercer um papel amplo na sociedade como
um todo, conscientizando e dando liberdade e autonomia ao pensamento.
Dessa forma, um mesmo texto multiplica-se em varios textos, tantos textos



quantas leituras existirem. Cada leitura construira um novo texto, resultado
das determinac¢des multiplas da producdo da leitura, a mais importante do
ponto de vista ideoldgico, a partir do qual o leitor produz a leitura e cria o
texto.

Por essa linha de pensamento, parte do que somos, da nossa
histéria, se faz nas ruas, nas conversas comuns, provenientes dos
conhecimentos transmitidos verbalmente que ndo sdo valorizados pela
construcdo gramatical tradicional aprendida e ensinada. Essas praticas
ndo estdo presentes nos géneros literarios mais comuns que se ensinam
nas escolas, pois o que é valorizado sdo os contos, romances e outros. Nao
hd a valorizagdo ou a interpretacgdo de cartas, cardapios, bilhetes etc., como
forma de género literario que talvez facilitasse a aprendizagem.

Tais reflexdes suscitam que a Educacdo de Jovens e Adultos deve
caminhar sempre amparada pela circulacdo em sala de aula de textos de
diversas modalidades, j4 que o publico alvo é formado por pessoas que
carregam consigo um conhecimento de mundo mais elaborado do que o
das criancas e jovens em idade escolar. De certo modo, € esta a ideia basica
defendida pelos PCNs, quando sugerem que o trabalho com o texto deve ser
feito na base dos géneros, sejam eles orais ou escritos, adequando-os aos
gostos e necessidades do publico que os utiliza.

Nesse contexto, Zilberman e Silva (1991, p.14) afirmam que:

E importante aprender a ler, porque a condigdo
de leitor é requisito indispensavel a ascensdo a
novos graus do ensino e da sociedade; configura-
se, assim, como o patamar de uma trajetéria bem-
sucedida, cujo ponto de chegada e culmindncia sdo
a realizagdo pessoal e econdmica.

A leitura, na perspectiva da formacdo de jovens e adultos, ndo
teria apenas o objetivo da alfabetizacdo meramente formal. Isto porque
os jovens e adultos, quando iniciam o processo de escolarizacdo, assim
como aqueles que o iniciam em idade adequada, ja trazem consigo suas
experiéncias de vida, leituras de mundo, pontos de vista diferentes,
conforme sua atuacdo social em sua comunidade: muitos ji detém um
conhecimento pratico de liderancas de bairros, presidéncias de associagdes
comunitarias, representantes de comunidades, etc. Esse saber adquirido na
vivéncia cotidiana precisa ser considerado ao adentrar a sala de aula para
buscar a escolarizacéo, conforme destaca Matencio (apud KLEIMAN 2003,
p-19), ao dizer que:
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Os educandos jovens e adultos quando chegam a
escola ja trazem diferentes experiéncias em eventos
de fala e de letramento. A variabilidade na escrita
se relaciona as condicdes de produgdo, recepcdo
e circulacdo bem como o entendimento dessas
condicOes pelos sujeitos, sendo uma maneira de
considerar como conhecimento relevante o que o
educando ja sabe.

Conhecer a histéria de vida do estudante é, portanto, ponto
importante no processo de escolarizacdo de jovens e adultos. Valorizar os
conhecimentos prévios e a partir deles propor praticas de leitura e escrita
em sala de aula é dar sentido ao aprendizado, é conceder significado aquilo
que se vai aprender. E foi isto que Freire (2000, p. 83) sempre defendeu e
que nos deixou como legado:

Como educador preciso de ir “lendo” cada vez
melhor a leitura do mundo que os grupos populares
com quem trabalho fazem de seu contexto imediato
e do maior de que o seu é parte. O que quer dizer
é 0 seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas
minhas relacées politico-pedagdgicas com os grupos
populares, desconsiderar seu saber de experiéncia
feito. Sua explicacdo do mundo de que faz parte a
compreensdo de sua propria presenca no mundo. E
isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido
no que chamo “leitura de mundo” que precede
sempre a “leitura da palavra”.

Sob essa abordagem, a leitura é compreendida em um enfoque
mais amplo, porque se considera que o sujeito-leitor possui uma histdria de
vida e, por conseguinte, de leitura. Assim, na escola, essas experiéncias nao
podem ser desconsideradas, como se elas ndo fizessem parte constitutiva
do processo de significacdo, que ocorre no momento da leitura.

E fundamental entender que os sujeitos da EJA sdo compostos,
em sua grande maioria, por estudantes que ndo tiveram oportunidades de
acesso a escola na idade certa (6 a 17 anos) por diferentes razdes e, depois
de adultos, procuram a escola para adquirir o conhecimento que julgam
necessario para melhorar sua posicédo social.



E preciso, assim, compreender que ler e escrever sdo mais que
juntar palavras, é sentir o poder que elas tém na vida de quem as escreve
e de quem as lé. E saber também que dominar o processo de leitura e
escrita fara diferenca em qualquer época ou espaco temporal. E fortalecer
a confianca no conhecimento individual, desenvolvendo habilidades que
cada ser humano possui, instigando-o a ler o mundo no qual esta inserido
e aprender a ler a realidade que o outro vive, através de oportunidades
de interacdo cultural, familiar, cotidiana, motivando-o para a interagdo
sociocomunicativa, de forma a praticar a linguagem sensitiva entre as
pessoas para se atingir um crescimento coletivo fortalecido no individual.

3 A formacao do sujeito-leitor do PROEJA

A fim de elucidarmos as concepcdes e praticas de leitura assumidas
pelos sujeitos colaboradores de nossa pesquisa, delineamos algumas
tematicas, definidas a partir da andlise dos depoimentos. Analiticamente,
as representacdes que destacamos das entrevistas realizadas foram
desdobradas em quatro temadticas, as quais, por sua vez, se desdobraram
em outras subtemadticas, conforme explicitamos no quadro abaixo:

QUADRO 1 - Concepcdes e praticas de leitura: Tematicas

TEMATICAS

SUBTEMATICAS

A leitura/escrita na percepc¢ao dos
sujeitos colaboradores da pesquisa

A importancia da leitura para as
praticas cotidianas

Concepcdes e praticas de leitura
assumidas pelos discentes do
PROEJA - IFPB - Cajazeiras

Os primeiros contatos com a leitura
e a escrita: vivéncias relatadas.
Praticas de leitura entre os
discentes do PROEJA.

O ambiente socioeconémico e
cultural familiar e suas influéncias
nos habitos de leitura e escrita

Relagdes intra e extraescolares

O PROEJA e sua influéncia nas
habilidades de leitura/escrita de
jovens e adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos:
motivos de busca pelos sujeitos.
Praticas de leitura e escrita
desenvolvidas no contexto da EJA

Fonte: Dados de pesquisa
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E fundamental que entendamos o contexto no qual 0s nossos
estudantes estdo inseridos para que possamos auxilid-los em relagdo
a praticas de leitura que transcendam o superficial, em outras palavras,
numa perspectiva histérico-critica, contextualizada. Defendemos que o
ensino seja promovido nesta perspectiva, a fim de garantir aos sujeitos os
conhecimentos discursivos e linguisticos, para que possam “refletir sobre
os fendmenos da linguagem, particularmente os que tocam a questdo da
variedade lingliistica, combatendo a estigmatizagdo, discriminagdo e
preconceitos relativos ao uso da lingua” (BRASIL, 2001, p.59).

Nesse sentido, Freire (2000, p.29) afirma que ler ndo é puro
entretenimento, nem tampouco um exercicio de memorizac¢do mecanica.

Ler é uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas
gratificante. Ninguém 1é ou estuda autenticamente
se ndo assume diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo
sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do
processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar
ou buscar criar a compreensdo do lido; dai, entre
outros pontos fundamentais, a importancia do
ensino correto da leitura e da escrita.

Com base nessas informagdes, buscamos investigar a percepgédo
que os sujeitos colaboradores da pesquisa apresentavam acerca da leitura
e da escrita. Os fragmentos das narrativas coletadas revelam-se como
elementos demonstrativos das varidveis coletadas em campo, conforme no
caso a seguir, quanto a concepgao de leitura*:

E conhecer cada vez mais e aprender com exemplos
dados nos livros e no dia-a-dia (Esmeralda).

E uma forma de se manter bem informado das
coisas e é uma forma de vocé saber ter contato com
as pessoas (Jade) .

E uma excelente forma de aquisicdo de informacéo
(Rubi).

4 Com a intencdo de preservar a identidade dos estudantes, optamos pelos seguintes nomes
ficticios: Esmeralda, Cristal, Pérola, Jade, Rubi e Berilo.
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E uma forma de sintonia para todas as respostas
que buscamos (Cristal).

Assim, para os entrevistados em questdo, a leitura é percebida
como uma forma de aprendizado constante, que os capacita para o
desenvolvimento de habilidades pessoais, intelectuais e sociais. Observou-
se, também, que todos tratam a leitura como uma prética que é realizada
numa perspectiva sociointeracionista.

Todos os entrevistados revelaram julgar a leitura importante, uma
vez que figura como fonte de novos conhecimentos e possibilidades na vida
dos discentes, como é possivel comprovar nos depoimentos seguintes:

E importante porque estimula nossa curiosidade de
aprender cada vez mais (Esmeralda).

E importante para contribuir com o seu crescimento
pessoal através de ampliagdo dos horizontes (Jade).

A importancia da leitura na vida de uma pessoa é
muito bom, porque através da leitura aprendemos
[...] a se comunicar bem e orientar outras pessoas
(Pérola).

Acerca da concepcdo defendida pelos entrevistados, observamos
aproximacdes de Zilberman e Silva (1991) quando afirmam que se torna
imprescindivel a aquisicdo da capacidade de ler para todas as instancias da
vida social, uma vez que a condicdo de leitor torna-se ponto de chegada e
culminéncia para uma realizagdo profissional e econémica.

Ser leitor na perspectiva da EJA é, sobretudo, ter proficiéncia no
letramento, mais que isso, deve englobar a capacidade de compreender o que
se 1, construir significados e refletir sobre o material lido, desenvolvendo o
senso critico, realizando conexdo com a realidade que cerca o leitor.

Um fator que se destaca neste estudo é a ndo referéncia dos
estudantes a relevancia da leitura para a construcdo e aperfeicoamento
do senso critico. Neste sentido, Paulo Freire (2006) sempre defendeu
a necessidade de desenvolvimento da consciéncia critica da classe de
Educacdo de Jovens e Adultos através da educagdo. O que teria de ser
possibilitado aos jovens e adultos desde o momento em que fossem
alfabetizados. Merece destaque, a partir dos dados levantados e analisados
em nossa pesquisa, a percep¢do da necessidade de se construir entre
professores e estudantes a concepgdo de leitura e escrita como processos
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de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, mas também como praticas
sociais de producdo e recepcdo de textos.

3.1 Concepcdes e praticas de leitura assumidas pelos discentes
do PROEJA

A leitura deve ser tomada como um processo que acontece desde
0s primeiros contatos do homem com o mundo, bem antes de esse chegar a
escola, uma vez que é préprio da condicdo humana dar sentido ao que e a
quem nos cerca. Assim, 0s primeiros contatos que os estudantes tém com a
leitura podem figurar como fatores determinantes que influenciam positiva
ou negativamente nas praticas do futuro leitor e, consequentemente, na
construcdo do senso critico dos mesmos.

Partindo dessa premissa, buscamos investigar por esta temadtica,
como ocorreram 0S primeiros contatos dos depoentes com a leitura.
Recorremos a perspectiva histdrica, para melhor compreender e entender
o contexto em que foram produzidas as representacdes dos estudantes
sobre seus primeiros contatos com a leitura e escrita. A seguir, para mostrar
um pouco dessas falas, apresentamos recortes da narrativa de Esmeralda:

Sou filha de agricultores, logo teria que ir pra roca e
depois ir a escola. Chegava da ro¢a muito cansada,
e mesmo assim eu continuava, pois tinha uma
vontade de aprender! Comecei a estudar aos 7 anos
de idade, com muita vontade de aprender. Em um
sitio, em 1983, era algo muito dificil por conta da
falta de material, a ndo ser por um lapis grafite, um
caderno e uma cartilha. Quando eu tinha nove anos,
ja sabia ler e escrever, isso era uma admiracgdo para
os professores, que me achavam muito inteligente e
apesar das dificuldades, viam resultados excelentes.
Tivemos que mudar de sitio e nesse ndo tinha escola,
tendo assim que se deslocar de caminhdo para um
outro onde tinha. Aos treze anos, mesmo com tanta
dificuldade conclui a quarta série. E mais uma vez
tivemos que mudar de sitio e nessa escola s tinha
escola para alunos até a quarta série, o que ndo era
0 meu caso, a solucdo era estudar na cidade onde
mais uma vez o transporte usado era um caminhdo,
foi onde realizei 0 meu sonho de usar fardamento
pela primeira vez.



Observamos que alguns dos entrevistados em seus depoimentos
em questdo enfrentaram inumeras dificuldades para iniciar sua vida
escolar, haja vista a distancia existente entre sua residéncia e a escola,
além das caréncias socioecondmicas vivenciadas pela familia. Apesar das
dificuldades enfrentadas pelos entrevistados, notamos o despertar da
satisfacdo para a leitura, principalmente a partir da escola. A referéncia
ao contato com géneros textuais diversos extrapola os limites da escola
e ddo a dinamica dos atos de leitura vivenciados pelos entrevistados um
tom diferenciado da visdo mecanicista adotada, na maioria das vezes, nas
praticas pedagégicas.

Na perspectiva das narrativas, um leitor competente é aquele
que por iniciativa prépria, seleciona, de acordo com suas necessidades e
interesses, o que ler entre os varios tipos de textos que circulam socialmente.
Para que isso se efetive, a escola deve promover uma pratica constante de
leitura organizada em torno da diversidade de textos e dos géneros textuais,
especialmente em contextos de Educacdo de Jovens e Adultos.

Assim, entende-se que nas praticas pedagogicas deve ser dada voz
ao estudante como participante do processo de construgdo do conhecimento,
o qual ndo é posse exclusiva do professor, nas aulas de Lingua Portuguesa
ou de qualquer outra disciplina, visto que isso se traduz basicamente
pela andlise dos usos reais da lingua, nas situacfes mais variadas de
comunicacao.

Relatamos as praticas implementadas pelos participantes do nosso
estudo,noquedizrespeitoaoatodelereescrever emsuarotinadidria e o tipo
de material utilizado. Objetivando caracterizar tais praticas, inicialmente,
indagamos aos discentes se os mesmos demonstram satisfacdo em ler e
a frequéncia com que realizam tal atividade. Os depoimentos coletados
revelaram que dois dos seis participantes ndo evidenciavam prazer em
realizar umaleitura, como é possivel comprovar nos depoimentos seguintes:

Eu ndo leio com frequéncia, eu acho que uma
pessoa que 1é é que esta sempre com alguma leitura
na mao. Eu estou sempre lendo porque ainda to
estudando, entdo tenho que estudar os conteudos,
tem uma prova ai tem que estudar, se vocé néo 18,
ndo adquire conhecimento (Berilo).

Hoje, as vezes, eu gosto de ler alguma coisa, quando
tenho tempo! (Jade).
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Diferentemente dos entrevistados anteriores, quatro dos sujeitos
afirmaram sentir prazer em realizar uma boa leitura, como é possivel
comprovar nos seguintes fragmentos de entrevista:

Sim. Gosto de ler anuncios porque é importante
(Pérola).

Adoro! Leio livros em geral, busco novos
conhecimentos! (Cristal).

Gosto de ler também, pois tenho muita facilidade
de me concentrar, porque em algum momento me
sinto como um personagem (Esmeralda).

Sim, gosto, mas ndo tanto quanto deveria (Rubi).

Corroborando com essas concepgdes, Soares (1991, p. 27) afirma:
“o leitor na medida em que 1é se constitui, se representa e se identifica. A
questdo da compreensdo nédo é s6 do nivel da informacéo, faz entrar em
conta o processo da interagdo”.

Para caracterizar mais satisfatoriamente as praticas dos sujeitos
em questdo, investigamos também quais os materiais mais lidos pelos
discentes do PROEJA — campus Cajazeiras. Dentre os materiais citados estdo
as revistas, os jornais, os gibis e os livros de autoajuda. O jornal foi citado
como uma forma de ficar bem informado e os gibis, revistas de moda e
outros sdo lidos mais como uma forma de diverséao.

A procura pela diversidade de materiais de leitura aponta-nos para
a constatacdo de que, para que haja aprendizagem, é preciso que néo se faca
da leitura uma exigéncia em quantidade, mas em qualidade, sendo feita
com prazer e de forma gratificante, caso contrario, ndo ha aproveitamento
e estimulagéao.

Existem muitas praticas que transformam o ato da leitura num
momento de total sacrificio, no qual o discente realiza estudo de textos
que, na maioria das vezes, torna-se uma atividade sem sentido, porque nado
existe uma informacdao significativa para a vida do estudante, ou seja, uma
utilidade para que este possa desenvolver seus papéis na sociedade.

Considerando que o ambiente socioecondmico e cultural no
qual os individuos estdo inseridos caracteriza-se como fator interferente
nos habitos de leitura e escrita dos estudantes, buscamos nesta nossa
tematica investigar as influéncias do contexto familiar na vida dos nossos
colaboradores em questdo. Apresentamos trechos das entrevistas:



Minha mée era professora e meu pai era analfabeto
por opinido dele, né, mée matriculou ele na escola,
ele comecou, mas desistiu, trabalhava como auxiliar
de servicos gerais. Minha mée sempre me incentivou
a estudar, a ler e ainda hoje me incentiva, ela disse
que é muito importante o estudo pra vida, mas meu
pai nunca ligou pra esse negécio de estudar. Minha
mde sempre mandava meu pai estudar (Berilo).

Minha mée era analfabeta e meu pai fez até o quarto
ano. Eu nunca gostei de estudar. Eu, como a mais
nova, sempre tive a influéncia dos meus irméos que
gostavam muito de estudar, eles me ensinavam nas
tarefas, principalmente a minha irmé mais velha que
adorava ler, até hoje. Meus irmé&os todos estudaram,
se formaram. Todos tem um emprego bom, e eu, por
nunca querer saber de estudar, me casei cedo, tive
que trabalhar de auxiliar de servicos gerais, meu
marido é analfabeto, mas é muito inteligente. Ele
sabe contar, conhece os niumeros e sabe escrever
s6 o nome dele. Na hora que ele vai juntar as letras
para formar a palavra ndo sabe ler. Agora depois
que me casei é que eu senti a necessidade e a falta
que o estudo estava me fazendo e resolvi voltar a
estudar (Jade).

Meus pais tinham apenas o primdrio. Minha maée
sempre me incentivou. Depois me incentivou
também a recuperar o tempo que passei fora de
uma sala de aula (Cristal)

Pelos depoimentos em andlise, foi possivel percebermos que a
educacdo é um processo formativo do carater (emocdo, intelecto, vontade e
afetividade) e que se desenvolve na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho e, principalmente, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa. Entao,
é também a atividade de todos: dos pais, do orientador, do professor...

Em linhas gerais, as acBes empreendidas pela mediacdo da
leitura e da escrita, principalmente no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos, devem visar a aquisicdo e ao aprofundamento dos conhecimentos
necessarios a problematizacdo de saberes em busca da ativacdo do
conhecimento prévio, sensibilizando o estudante para o aprendizado.
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Aprofundar o conteudo através de pesquisa conceitual, envolvendo
escuta, leitura, producédo textual, analise e reflexdo linguistica, deve ser a
funcdo dos dominios das habilidades de leitura e escrita.

3.2 O PROEJA e sua influéncia nas habilidades de leitura/escrita
de jovens e adultos

O PROEJA surge como uma estratégia do Governo Federal
para (re)inserir jovens e adultos que estdo fora de sala de aula, dando-
lhes oportunidades de boas perspectivas profissionais futuras. £ o que
referendam os discursos dos colaboradores desta pesquisa:

No ano de 2007, surgiu no CEFET-PB, hoje o IFPB -
campus Cajazeiras, um programa chamado PROEJA.
Eundo poderia deixar escapar essa oportunidade de
concluir meu ensino médio em uma 6tima escola. Os
meus filhos me incentivaram muito e eu, depois de
muita insisténcia consegui convencer meu marido.
Naéo foi facil, desde o acesso, j& que eu estudava a
noite e o percurso era muito perigoso e eu ndo
tinha o apoio do meu marido e as disciplinas vistas,
pois nos ultimos anos, os professores tém mudado
a forma de trabalhar as disciplinas, inclusive a
leitura, porque estdo dando mais oportunidades aos
alunos de irem até o quadro, de fazer leituras etc.
J& terminei o curso e no momento ndo frequento
nenhum curso, gragas a Deus, a minha insisténcia e
aoincentivo de meus filhos, de pessoas maravilhosas
que tive o prazer de conhecer, dei mais um passo
tdo importante na minha vida e pretendo continuar
essa caminhada, apesar das pedras encontradas no
caminho (Esmeralda).

Eu gostaria muito de terminar meus estudos que eu
ndo quis quando era nova e uma amiga me falou do
PROEJA do IFPB - campus Cajazeiras (Jade).

Eu precisava recuperar o tempo que passei fora de
sala (Cristal).



Eu procurei a Educacao de Jovens e Adultos, porque
eu tava com o estudo atrasado. Eu tava com trés
anos afastado da escola, soube que ia haver o curso,
procurei e me matriculei. Terminei o curso e muitas
portas se abriram. Fiquei esses anos fora da escola,
porque (...) dois anos eu estudava e desistia, e outros
por ignorancia propria. E outra, ndo queria estudar,
mas ai, de tanto minha mée cobrar e dar conselhos,
0 caba tem que acatar o que é bom (Berilo).

Para terminar o ensino médio (Pérola).

A oportunidade de terminar meus estudos rapido e
com exceléncia (Rubi).

O que se constatou, segundo os depoimentos dos entrevistados,
é que o PROEJA tem conseguido realmente oferecer a jovens e adultos
trabalhadores oportunidades de formacéo escolar que englobam a educacdo
basica em nivel médio e a educagdo profissional. Isto porque o projeto tem
ampliado a qualidade da educagdo basica, possibilitando a integra¢do dos
diferentes niveis de escolarizacio, além de garantir o acesso a formacdo
profissional de trabalhadores com baixa qualificagdo. E, finalmente, o
PROEJA emerge no cendrio educacional com o desafio de garantir aos filhos
de trabalhadores, que ndo tiveram a possibilidade de ingressar em uma
escola de ensino regular, o acesso, a permanéncia e a conclusdo da educagédo
bésica, acrescidos de uma formacao profissionalizante com qualidade.

4 Consideracoes finais

Nas praticas da Educacéo de Jovens e Adultos, é preciso transformar
a mediacdo da leitura e escrita em momentos privilegiados de interacdo
em que os interlocutores (professores e estudantes) tém o que dizer e
dizem por meio de sua lingua, a qual é tomada como uma atividade, um
processo criativo que se materializa pelas enuncia¢des. Em vez de técnicas
de redacdo, exercicios estruturais e treinamento de habilidades de leitura,
0 que se deve privilegiar é a producdo de textos e discursos, o que equivale
a dizer: privilegiar praticas que levem a formacao de estudantes leitores e
produtores de textos, conscientes do lugar que ocupam e de sua capacidade
de acdo (= interagdo) para subverter o que esta estabelecido.

O que se antevé pela leitura das memdrias produzidas pelos
discentes que colaboraram nesta pesquisa é o convite para dedicarmo-nos
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ao potencial papel transformador da educacéo, fomentando a consciéncia
critica do leitor, a qual encontra na pratica social da leitura e da produgéo
de textos a possibilidade de questionar os modelos de comportamento e
conflitos vividos. Isto atesta a fung¢éo social do texto ao possibilitar ao leitor,
mais que a evasdo, a socializacdo, tanto quanto os modos de representacdo
do real. Podendo, portanto, auxiliar o jovem e adulto na construc¢do de sua
condicdo de cidaddo critico e transformador da realidade.

A pratica discursiva da leitura deve propiciar ao estudante,
sobretudo, competéncia para identificar os elementos implicitos no texto,
estabelecer relacdes entre o texto que 1€ e outros ja lidos; saber que véarios
sentidos podem ser atribuidos a um texto; justificar e validar a sua leitura,
a partir da localizacdo de elementos que possibilitem a efetivacdo entre
leitura, interlocucédo e producéo de sentidos.

Os profissionais da area de educacdo, inclusive os da Educagédo
de Jovens e Adultos, terdo responsabilidade consideravel na luta para
a construcdo de um mundo mais justo e igualitdrio na medida em que
promoverem ag¢des que poderdo vir a incentivar a criacdo de politicas
publicas que auxiliem de fato a formagdo do senso critico dentre seus pares
e discentes, conforme salienta SILVA (2004, p.156):

[..] a questdo da leitura ndo se esgota no
comportamento da avaliacdo subjetiva, ao contrario,
é de ordem politica, uma vez que o que esta em jogo
é o direito do cidad&o de ter acesso tanto material
quanto intelectual a formacdo sistematizada pela
escrita e a cultura letrada.

E, como para se obter senso critico necessita-se também da leitura
de textos, é preciso possibilitar ao leitor o uso, simultaneamente, de seu
conhecimento de mundo e de seu conhecimento dos elementos textuais para
interpretar o que se 1é. Vale ressaltar, como tantas vezes destacamos antes,
que nao basta apenas ler decifrando o c6digo escrito, € importante analisar,
interpretar, conhecer para agregar valor a atividade ou a necessidade que
se tem. Para tanto, deve-se observar também a dinimica, a metodologia
utilizada pelo professor no processo de mediacéo das préticas de leitura e
escrita, ja que cabe a ele promover na sala de aula um espaco interativo,
participativo, além de tentar possibilitar aos estudantes a ampliacdo de
olhares sobre o texto e sobre o mundo no qual se insere.

Isso evidencia a necessidade de planejamento de leitura para
0 estabelecimento e a implementacdo de qualquer acdo voltada para a
ampliacdo do universo cultural dos individuos, promovendo a educagdo



para a sua formagdo e para o seu crescimento, contemplando o dominio
da leitura e da escrita, a fim de orientar, estimular o pensar, o refletir, o
participar e o agir destes sujeitos, como reclama a condigdo de “sujeito
letrado”.

Destacamos a importancia da adogdo do género memoria na EJA,
porque propicia ao educando a oportunidade de reviver e questionar coisas
vividas ao longo do tempo, além de poder conhecer as mais variadas formas
de expressdo do pensamento através da oralidade. Além disso, possibilita
ao estudante, a partir do registro da sua histéria de vida, o suporte para o
desenvolvimento da habilidade da escrita de textos de natureza diversa.

O que aqui constatamos é que as memorias relembradas vém
carregadas tanto da marca da histéria pessoal de cada individuo como
também trazem em seu bojo as marcas dos contextos socioculturais
por ele vivenciados, isto porque as histdérias sdo singulares e possuem
particularidades que determinam sua propria identidade. Por tudo isso, a
narrativa é considerada unica e deve ser tratada como tal no momento da
producéo textual, quer seja oral ou escrita.

Continuar insistindo no objetivo maior da educagdo, o de
conscientizar para a relevancia do saber com vistas a formagdo de uma
sociedade consciente, independentemente da idade dos sujeitos, é tarefa
de todos defender a concretizagdo do discurso da inclusdo social e
acreditar nela. Assim, a realizacdo de melhores perspectivas, a busca de
uma melhor qualidade de vida pelo acesso, permanéncia e terminalidade
do ensino regular, seja pela Educacdo de Jovens e Adultos seja pelo ensino
profissionalizante, sdo tarefas, pois, de todos nés.
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10
SABERES POPULARES E IDENTIDADE NORDESTINA NA POESIA DE
PATATIVA DO ASSARE

Maria Virginia Gomes de Holanda
1 Introducao

Este trabalho teve origem em uma pesquisa de mestrado que
objetivou analisar as mensagens poéticas de Patativa do Assaré, observando
como se apresentam os saberes populares e a caracterizacdo da identidade
nordestina nos seus poemas, como uma construcao produzida por relacdes
interdiscursivas e por dizeres institucionalizados.

Discutimos a identidade nordestina a partir das visibilidades e
dizibilidades apresentadas para o objeto Nordeste em praticas discursivas
diversas, as quais referendam uma construcdo identitdria de forma
metonimica, em que o Nordeste é apresentado como se fosse formado
apenas pelo Sertéo, caracterizado como espaco regional rural seco e dificil,
silenciando outras formas de ver e dizer essa regido.

Para fundamentacdo dos capitulos sobre ideologia, cultura
popular e cultura nordestina, buscamos amparo nos pressupostos teéricos
dentre outros, dos autores Hall (1999), Chaui (1984; 1993; 2005), Gramsci
(1982; 1990) e Albuquerque Junior (2001). A questdo da identidade esta
fundamentada principalmente em Stuart Hall. Trata-se de uma andlise dos
percursos gerativos de sentido, dos aspectos dos saberes populares e da
identidade nordestina.

Realizamos uma pesquisa bibliografica, a fim de contextualizar
a linha tedrica e o lugar de onde fala o poeta em estudo, analisando seu
contexto e os multiplos sentidos. Pensando o Nordeste e o ser nordestino
como invencoes, tomamos, de forma sucinta para andlises, poemas que
consideramos capazes de expressar os saberes populares e a identidade,
tipicos da formacdo do povo nordestino. Para tanto, escolhemos, como
aporte metodolédgico, a Andlise de Conteudo, de Bardin (2002), através da
técnica de andlise temdtica.

2 Literatura de cordel: a tradicdo por um fio
Para responder a pergunta o que é literatura de cordel?, importa,

antes de qualquer coisa, situd-la como uma das principais manifestacées da
cultura denominada popular, embora saibamos que os conceitos tanto de
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cultura quanto de popular ainda estdo longe de serem pontos pacificos no
ambito das ciéncias humanas.

Contemporaneamente, ha o chamado conceito antropolégico de
cultura que a entende como prdxis, meio pelo qual o homem néo apenas
se adapta ao mundo, como também o transforma. Cultura, neste caso, é um
substantivo coletivo para padrdes de comportamento. Para Gramsci (1990,
p-35), portanto:

A cultura estd intimamente ligada a vida social: os
movimentos sociais e os conflitos entre classes; as
instituicOes da sociedade civil, particularmente a
escola e a igreja, onde em larga medida se formava
a consciéncia, a linguagem e a visdo de mundo dos
individuos.

Sob essa oOtica, cultura é compreendida como toda e qualquer
criagdo ou inveng¢do humana em sociedade. Conclui-se, portanto, que
toda comunidade, nacdo ou pais tem a sua cultura, pois toda e qualquer
comunidade gera meios e mecanismos de producdo e distribuicdo, tanto
de bens materiais como de bens simbdlicos. Todo grupo tem as suas
instituicOes, suas crencas, seus valores, seu conjunto de representacoes,
suas formas de se relacionar com as suas condi¢des de existéncia, o que
nos permite a compreensdo de que ndo ha nenhum grupo social “inculto”,
ou “sem cultura”. Menos ainda que haja um tipo de cultura “melhor” ou
“superior” a outra.

Néo se deve, portanto, entender os dois poélos cultura popular e
cultura erudita como campos exteriores e previamente determinados,
conforme preceitua Chartier (1990, p. 56-57):

Estes cruzamentos ndo devem ser entendidos como
relacbes de exterioridade entre dois conjuntos
estabelecidos de antemdo e sobrepostos (um
letrado e outro popular), mas como produtores de
“ligas” culturais ou intelectuais, cujos elementos se
encontram tdo solidamente incorporados uns aos
outros como nas ligas metdlicas.

Dessa forma, a cultura popular deve ser vistando como um conjunto
homogéneo de atividades, uma vez que suas caracteristicas, como as outras
culturas, também sdo a heterogeneidade, a ambiguidade, e a contradicéo,
ndo somente do ponto de vista formal, em que a diversidade salta aos olhos,
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mas principalmente em termos de valores e interesses de que sdo veiculos,
dito de outra forma, no nivel politico-ideoldgico, conforme atestam:

A medida que sdo produzidos por grupos, além
de dominados, subalternos, isto é, submetidos a
hegemonia das classes dominantes, as manifestacées
de cultura popular sdo necessariamente
contraditérias.Veiculam concepcdes de mundo
que atuam no sentido de manter e reproduzir a
dominacdo, a exploracdo econdmica (...) expressam
a consciéncia de seus produtores, veiculando
também pontos de vista que contestam a ideologia
dominante, podendo contribuir para a nao
reproducido, mas para a transformacdo da estrutura
social vigente. (AYALA, M.; AYALA, N. 1995, p.58).

Depreendemos, portanto, que o papel do poeta é versar sobre o
que pensa o povo, versar histérias ou fatos, além de reivindicacdes, satiras,
criticas, protestos, queixas, denuncias e, sobretudo, as aspiracées, sem
esquecer as conquistas amorosas.

Enfim, com este item intentamos expor o cordel, refletindo através
da citagdo abaixo sobre o descrédito ainda reinante por parte das academias
e por boa parte dos que fazem educacéo no Brasil e resistem em considerar
a literatura de cordel um texto legitimo, capaz de refletir os pensamentos,
ideologias, emocdes e histéria de um povo:

[...] é pouco o que sobrevive da Literatura de Cordel.
Aos folhetos foi legado o rigor do discurso cientifico,
através dos artigos de periédicos, monografias,
dissertacOes e teses que nada conservam do
maravilhoso, do fantastico, do livre. Decretou-se o
siléncio de Trancoso. Fecharam os olhos do Cego
Aderaldo. (SOUSA, 2004, p. 234, grifos do autor).

Arriscamos afirmar que cegos sdo 0s que insistem em néo querer
ver nem ouvir quem ameaca a tradi¢do por ndo admitir o cordel como
manifestacdo viva em sintonia com a cosmovisdo popular, quem teima
em ndo perceber que a literatura de cordel oferece um espaco sempre
aberto de reflexdo sobre uma maneira peculiar, por vezes contraditoria,
mas ndo menos preciosa de se pensar o mundo, de afirmar a identidade,
tracando caminhos de subversdo e liberdade. E ai dos que pensam que
a poesia é in6cua e ndo tem o poder de abalar as estruturas ideoldgicas
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aparentemente inabaldveis! Ai dos que ndo acreditam na capacidade de a
poesia inserir-se pelas brechas, rompendo o que parece sélido! Ai dos que
ndo veem a possibilidade de, embalados pela maviosidade dos versos, 0s
homens ganharem consciéncia de seus direitos e obrigacdes para a (re)
construcdo, em outras bases deste mundo, “deste velho e vasto mundo”
(CARVALHO, 2008, p.47).

Assim, poder-se-ia dizer que, enquanto lidamos com problemas
dos quais ndo podemos escapar, temos de pressupor, ndo sé na fala como
também na acdo, um mundo objetivo que ndo foi construido por nés
e que é, em grande parte, o0 mesmo para todos nos. Nele o que existem
sdo as linguagens que inventamos a partir de diversos pontos de vista.
E, dependendo das linguagens tedricas que escolhemos, pode haver
descrigdes diferentes, porém capazes de se referir as mesmas coisas. E ai
estd a literatura de cordel!

3 O poeta e sua obra: contribuicdes para a cultura nordestina

Para compor esta breve biografia e critica de Patativa do Assaré,
nos fundamentamos nos estudos de Carvalho (2008), o qual apresenta o
Poeta Antdnio Gongalves da Silva, mais conhecido por Patativa do Assaré,
0 que muito facilitou a compreensdo do homem simples que viveu do
arduo trabalho da lavoura, a olhar para os céus a espera de alguma nuvem
carregada, ou de chuva ou de inspira¢do para os seus sugestivos poemas. A
esperanga era sua maior companheira: ou quando esperava que as nuvens,
uma vez desmanchadas em liquido, viesse a salvar sua roga, ou quando
seus sentimentos e emogdes se transformassem em versos, pois era da
natureza que brotavam o seu sustento e a sua inspiracao.

Patativa, involuntariamente, transcendeu as imensas dificuldades
da adversidade do seu habitat: a seca cronica e avassaladora, obrigando o
povo nordestino a praticar a didspora, igual a fuga dos judeus por perseguicao
politico-religiosa. Para os nordestinos, era o éxodo rural de multiddes, que se
deslocavam rumo a ilusdo do “sul-maravilha”, fugindo do sol causticante, e
a miséria como tragica consequéncia. Eis que esse foi e tem sido o drama do
Nordeste. Hoje Assaré é formalmente um municipio no Estado do Ceara,
e quanto ao seu nome, o poeta Patativa definiu a ave patativa (de quem
recebera o epiteto) desta forma:

[...] uma pequena ave, que por cima ela é azul,
assim de frente ela é branca e o bico bem pequeno
e grossinho: quando ela estd cantando, assim numa
arvorezinha bem copada, vocé escuta e pensa que
ali dentro daquela moita tem vérios passarinhos



cantando, pois, de uma vez sd, ela imita muitos
passarinhos pequenos (ASSARE apud CARVALHO,
2008, p. 48).

Motivo este que motivou a escolha do sugestivo apelido de Patativa,
dada a versatilidade do seu canto que se associava ao canto mavioso do
passaro homoénimo. O poeta Assaré versejou, prosou para todo o Brasil,
narrando os sofrimentos atrozes seus e de outros nordestinos nos seus
eternos poemas. Aos quatro anos perdeu um olho e aos oitos, o pai.

Patativa criou a sua propria morfologia, na sua poética
garimpava, observava, lia com atencdo os almanaques, 0os quais eram
verdadeiros cadernos culturais, pequeninas enciclopédias, que, numa
regido culturalmente carente como o Nordeste, tinha grande serventia. O
somatdrio de informagdes gerou uma poética de boa qualidade, o resultado
é um rico amalgama, uma liga que gerou instigantes interpretacdes nos
setores da semidtica, da simbiologia e dos ensinamentos em geral. Pensando
a importancia do cordel importa lembrar que

O cordel fornece uma estrutura narrativa e uma
linguagem que sdo incorporados, em Varios
momentos na reproducdo artistica e cultural
nordestina. Como a producdo de cordel se exerce
pelas préticas da variacdo e reatualizagdo dos
mesmos enunciados, imagens e temas, formas
coletivas numa pratica produtiva e material
coletivo, este se assemelha a um grande texto ou
vasto intertexto, em que os modelos narrativos
se reiteram e se imbricam e séries enunciativas
remetem umas as outras. (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2001, p.112-13).

Patativa nos propde uma poesia de construcio, lanca as bases de
questdes em que emerge ética pessoal, que passa por uma estética e, por
isso, ganha uma dimensado mais ampla, de uma fala que é poética e também
histérica. Apesar de toda a forca de uma dic¢do inaugural do mundo e da
ancestralidade de que sereveste, é afala de um homem politico, que diz sobre
outros homens, em determinadas condicdes econdmicas e sociais. Fala que
é enunciada de um lugar especifico, apesar de sua universalidade, em que
subjaz uma regionalidade, longe de limitar, refor¢a esse cosmopolitismo
sem fronteiras, a partir de todo um substrato de humanidade (CARVALHO,
2008).
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Dada a devida importancia e reconhecimento a sua produgao,
Patativa do Assaré recebeu titulos de Doutor Honoris Causa de trés
universidades, o que nos leva a constatar que poucos viveram com tanta
intensidade o século XX como ele, pois esteve presente nos principais
acontecimentos da vida do pais, ndo s6 como testemunha, mas também
como ator social. De sua idilica Serra de Santana fez ecoar seu canto e
interferiu na cena brasileira, com a for¢a de uma voz poética e profética,
0 que o tornou referéncia, além de ocupar espacos na midia impressa e
eletrénica. Sua poética foi e é estudada em dissertagdes e teses, por todo o
pais.

Seu apego a terra, ao lugar de pertencimento, é claro, na poética
popular deste autor, pois é notério o prazer do poeta e cantador em cantar
e decantar o seu lugar como o melhor, o ideal para se viver, embora, as
vezes, reconheca as adversidades, conforme podemos também perceber
nos versos de Aderaldo Ferreira de Araujo, mais conhecido como Cego
Aderaldo, poeta popular cearense que também se destacou por seu
raciocinio rapido improvisando rimas e repentes:

Tenho aqui minha morada
como residéncia e pouso
Vivo alegre e cheio de vida
Que ndo me falta conforto
Penso que s6 saio daqui
Um dia depois de morto
(SILVA, 2008, p. 57)

No tocante ao aspecto cientifico, o poeta matuto néo ignorava a
importancia das pesquisas cientificas e as novas tecnologias, quando
demonstrava isto nos versos dos seus poemas, a exemplo de “A cobra
falou”, no qual faz com que a serpente peca ao cacador para ser sacrificada
e ser levada ao Instituto Butantd, para que o seu veneno se torne matéria-
prima para a fabricacdo do soro antiofidico.Também néo desprezava o uso
do telefone, ao contrario, via nele um forte aliado para manté-lo “ligado”
ao mundo. Destacava o valor da televisdo, através da qual se informava,
recebia as noticias do que estava acontecendo no mundo, e entendia que as
antenas parabolicas possibilitavam a informacéo ao pessoal da Serra.



4 Nos fios significativos do cordel: as marcas dos saberes
populares e da identidade nordestina/sertaneja na poesia de Patativa
do Assaré

A partir da fundamentacio tedrica realizada e da contribuigédo da
poesia de Patativa para a composicdo da identidade do povo nordestino,
voltamos a nossa atencdo, sob o olhar da Andlise de Conteudo através da
técnica da andlise tematica, a alguns seletos poemas da vasta producdo
do poeta popular cearense, Patativa do Assaré, a fim de desvelar, nesse
material simbdlico, os possiveis sentidos nos seus poemas em versos, dos
saberes populares como também a caracterizacio da identidade nordestina,
tomando aqui o termo nordestino no sentido mais especifico de sertanejo,
homem do campo. Os poemas de Patativa do Assaré, enquanto material de
andlise, sdo também um discurso, uma metafora viva, pulsante, que requer,
a cada construcdo, um transporte de um campo para outro e que pode
trazer indicios de ruptura que o trabalho do analista procura desvendar,
compreender, interpretar, através de elementos minimos que possam ser
fios condutores de sentido, tentando flagrar o exato momento em que o
sentido faz sentido.

Nos poemas de Patativa do Assaré, buscamos as mais diversas
possibilidades de comunicacdes desses textos, entremeados por uma teia
de informacdes contidas nos versos, no intuito de alcancar o objetivo
primeiro desta pesquisa, qual serda o de identificar os saberes populares
e a caracterizacdo da identidade nordestina/sertaneja. Objetivos estes
que coincidem com as categorias de andlise na investigacdo dos poemas
do poeta popular Patativa do Assaré, que se legitimou nessa regido por
narrar diferentes temdticas em sua literatura. A partir de uma expressao de
manifestacdo popular caracteristica de um lugar, foi possivel fazer relacées
entre o sentido de ser nordestino/sertanejo e definir alguns dos aspectos
de identificacbes culturais consolidados em um determinado espaco
territorial possiveis de serem articulados através da elaboracdo subjetiva
de elementos culturais e existenciais.

Diante do exposto, refletimos nessa pesquisa sobre o papel da
Literatura de Cordel na construcdo dessa regido e na caracterizacdo da
identidade desse povo, marcas estas percebidas nas filigranas dos versos
poéticos da producédo do citado autor, selecionados através do critério de
escolha pela temdtica que consideramos capazes de fornecer subsidios
necessarios aos objetivos ja delineados. Ressaltamos que aqueles reinem
elementos pertinentes as duas categorias de andlise, dai o motivo de nédo
separd-los. A comecar com o poema Cante ld que eu canto cd, que se assim
se pronuncia:
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Poeta, cant6 da rua,

Que na cidade nasceu,
Cante a cidade que é sua,
Que eu canto o sertdo que é meu.
Vocé teve inducacéo,
Aprendeu munta cienga,
Mas das coisa do sertdo
Néo tem boa esperienca.
Nunca fez uma paioga,
Nunca trabaiou na roga,
Néo pode conhecé bem,
Pois nesta penosa vida,

S6 quem provou da comida
Sabe o gosto que ela tem.
Pra gente cantd o sertdo,
Precisa nele mor4,

Té armoco de fejdo

E a janta de mucunza,
Vivé pobre, sem dinhéro,
Trabaiando o dia intéro,
Socado dentro do mato,
De apragata currelepe,
Pisando inriba do estrepe,
Brocando a unha-de-gato.
(ASSARE, 2008, p. 25-29)

Por estes versos, de um dos mais extensos poemas de Patativa
de Assaré, podemos ter uma ideia de como o poeta possuia uma visdo
cosmolégica de seu lugar, um sentido de apropriacdo, de pertencimento,
que o fez permanecer no ambiente com o qual se identificava e se inspirava,
onde se reconhecia e onde podia exercer sua ética sertaneja, bem desenhada
nos seguintes versos: “cante a cidade que é sua/ que eu canto o sertdo que
é meu”.

E principalmente nestes versos do poema Cante ld que eu canto cd:
“vocé teve inducacdo/ aprendeu munta cienca/ mas das coisas do sertdo
ndo tem boa “esperienca,” que percebemos uma verdadeira declaracdo
dos valores do homem simples do campo, o sertanejo, o caboclo, também
chamado matuto, além de fazer reveréncia a capacidade de que este dispde
de intuir e adaptar-se ao seu meio, que, mesmo ndo tendo “educacdo” no
sentido formal, ndo sendo detentor da ciéncia, isto néo lhe causa ambicdo,
pois adquire in natura os saberes necessdrios a sua sobrevivéncia e
permanéncia no seu habitat natural. O poeta atesta, com veemeéncia,



as qualidades do sujeito sertanejo, do campo, que se reconhece dotado
de competéncias como: o saber fazer, o querer fazer e o poder fazer,
resumindo sua versatilidade no confronto didrio com as adversidades e as
intempéries da natureza. Essa versatilidade, adquirida principalmente da
observagdo, e nascida da necessidade é o que lhe garante a sobrevivéncia
nas regides menos inéspitas.

Essa visdo de mundo o sujeito nordestino/sertanejo intui dividido
ndo entre cidade e campo, mas entre suas formas de ser, entre as duas
culturas, uma rural e uma urbana, invadindo avassaladoramente todos
os rincdes dos campos, gerando um conflito cultural de consequéncias
incalculaveis para a cultura do povo. A realidade local emerge com toda
sua vitalidade na poesia de Patativa, ndo apenas na candura lirica do seu
telurismo acendrado, como nesses versos do citado poema: “pra gente
cantd o sertdo/ precisa nele mord”, mas também nos poemas de abordagem
social.

Os versos transmitem néo s6 a dor e o anseio do homem nordestino,
mas a sua habilidade de lidar com os problemas do dia a dia, de encontrar
respostas para suas necessidades imediatas, e especificamente, a capacidade
de ser feliz, de bastar-se, em meio a tantas adversidades.

Ainda com referéncia ao poema Cante ld que eu canto cd, ha a
consciéncia de cantar em todos os lugares. Essa delimitacdo de espagos
ndo fazia sentido em sua verve, na medida em que sua voz era cada vez
mais amplificada e universal, apesar de sua enunciacdo estar localizada
no Nordeste. A nocdo de lugar, percebida através do advébio de lugar “ca”,
como no poema Cangdo do Exilio, do poeta brasileiro Gongalves Dias, refere-
se ao lugar ideal, com suas especificidades, pois apesar de a sua serra ser
aspera, seca, sertaneja, é antes de tudo a Sua Serra. Além do apego que tem
o nordestino/sertanejo pelo seu lugar, ha ainda na mensagem deste poema
o desejo de comunicar o sentimento de partilha dessa gente, e neste caso,
0 poeta também estd falando da terra que poderia ser compartilhada,
pois é 14 que ele, sua familia e pequenos proprietdrios rurais vivem o
sonho concreto do chio que se deixa trabalhar, do mistério da semente e
fecundacdo, dos ritos préprios da colheita e da sabedoria 14 adquiridos.
De forma singular, o sertdo é decifrado de forma extramamente telurica.
Este mesmo sentimento é percebido na descri¢do da primeira estrofe do
poema Eu e o Sertdo:

Sertdo arguém te cantd

Eu sempre tenho cantado
E ainda cantando to,
Pruqué meu torrdo amado
Muito te prezo, te quero
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E vejo qui os teu mistero
Ninguém sabe decifra.
A tua beleza € tanta,

Qui o poeta canta, canta
E ainda fica o qui canta.
(ASSARE,2008. P.22)

Essa voz popular de Patativa do Assaré, que podemos identifica-la
como periférica, subentendida pelo uso da linguagem tida “rude”, “rasteira”,
destaca-se, sobretudo, pelo tom de reveréncia ao “doutd”, homem letrado e de
ciéncia, presente em quase toda a sua produgéo, também pode ser observado
nos versos do poema Seu doto me conhece?. no qual observamos intencional
reforco a sabedoria popular, o que nos remete a afirmacgéo de Gramsci (1991,
p-11) de que: “[...] todos os homens sdo filésofos ou conformistas”, com a
intencdo de expandir a ideia de que ndo ha filosofia que se irradie sem a
introjecdo ou adesdo das grandes massas:

Seu dotd, sé me parece

Qui o sinh6 ndo me conhece
Nunca sébe quem sou eu,
Nunca viu minha paioga,
Minha muié, minha roga

E os fio que Deus me deu.
Se ndo sabe, escute agora,
Que eu vou contd minha histora,
Tenha bondade de ouvi:

Eu sou da crasse matuta,

Da crasse que nao desfruta
Das riqueza do Brasi.
(ASSARE, 2008, p.114).

A referéncia ao “senh6 dout6” é aludida pelo poeta como um
personagem, que representa, dentre outras coisas, o homem poderoso, bem
informado e rico, um personagem diferente, que esta fora da vivéncia do
eu-textual e que ndo participa dos seus saberes, ndo conhece sua identidade.
Lembrando pois que a vivéncia é um importante elemento constitutivo da
poesia de Patativa e de sua comunidade, a0 mesmo tempo em que a presenca
desse outro sugere a reivindicacdo de um olhar menos enviesado, por parte
das camadas que representam o poder institucional, para a situacdo de
desigualdade social pressuposta pela diferenca entre esses personagens do
texto: o narrador “matuto” e o leitor “seu dotd”. Em alguns casos, ocorre o
enfrentamento mais explicito a oficialidade, ou de algum elemento atrelado



ao poder institucionalizado, como € o caso da critica a exploracgdo praticada
pelos latifundidrios em A triste partida, mais adiante analisado.

A articulacdo de elementos e significagdes culturais aos quais temos
nos referido, concretamente expostas pela poesia popular de Patativa do
Assaré, é fruto também de uma conexdo com valores subjetivos articulados
mentalmente e que sofrem influéncias do meio, potencializados ainda pela
experiéncia vivida individualmente, por isso, é notério como 0s versos sdo
permeados pela exaltacéo ao trabalho, o orgulho de ser trabalhador, préprio
da identidade dos sertanejos, além da forma incisiva com a qual Patativa
trata as relagdes de trabalho em sua poesia e, em particular, o sistema
fundidrio, o que fez com que ele chegasse a ser, por vezes, considerado
subversivo.

Voltando ao poema Caboclo Roceiro, percebemos que, mesmo
centrado em primeira pessoa, ndo ha um tom lirico, o que néo caracteriza a
sua obra, mas mesmo quando fala a dor ou até mesmo o amor, ele se projeta
e assume uma dic¢do que passa a pertencer 8 humanidade como um todo. £
principalmente na estrofe abaixo que podemos perceber o seu acostamento
as causas sociais:

Ninguém te oferece um feliz lenitivo,

Es rude, cativo, néo tens liberdade.
Aroga é teu mundo e também tua escola,
Teu braco é a mola que move a cidade.
(ASSARE, 2008, p. 100)

Nesta fala, percebe-se a conotacdo social implicita nos versos,
lembrando a ideia da falta de cidadania as comunidades que sempre
estiveram a margem da sociedade, referindo-se a sociedade brasileira
enquanto sociedade autoritdria, ideia que percorre o texto de Conformismo
e resisténcia; aspectos da cultura popular no Brasil, de Marilena Chaui
(1984). Lembrando que a autora distingue cultura popular de cultura de
massa, preferindo: “[...] aquelas situa¢des nas quais as praticas populares
se relacionam com as expressdes dos meios de massa, aproximando-se ou
distanciando-se delas, incorporando-as com modifica¢ées ou recusando-
as”. (CHAUI, 1984. p. 28).

Neste aspecto, o poeta Patativa se declara ferrenho defensor dos
trabalhadores rurais, tentando combater a alienacfo, conclamando os
nordestinos a luta pela justica contra a exploracdo e o preconceito aos quais
0 camponés sempre estivera subjugado, o que é mais claramente acentuado
no verso “Ninguém te oferece um feliz lenitivo”. Percebemos assim, que
por todo o poema perpassa um tom de denuncia com relacdo a falta de
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atencdo que é dada ao agricultor de pouca ou nenhuma renda, e que se vé
submetido a exploracio, a opressdo e ao desprezo.

“O cabdco forte” € o homem que nédo foge a luta, também é uma
heranca, uma imitacéo ao cavalheiro medieval, forte e indomavel. Este é um
dos estigmas, uma marca que acompanha a formacé&o do sujeito nordestino/
sertanejo e caracteriza a identidade do “cabdco” destemido, que nédo teme
o adversario nem as adversidades, em circunstancia nenhuma. Tal mito
foi também incorporado na construcdo da identidade nordestina, advinda
talvez dos contos medievais em cordel, que foram trazidos na bagagem dos
portugueses, quando atracaram no Brasil, no século XVI.

Dentre tantas referéncias, a cultura do sertanejo confere uma
importancia maior, a qualidade das rela¢ées humanas, como a relagdo de
vizinhanca, presentificada na producdo de Patativa através do emprego
dos pronomes com sentido familiar, meu amigo, meu filho, meu querido,
minha gente, conferindo, desta feita um tom de intimidade do poeta, um
enfoque humanista enquanto personagem familiar, proximo, igual. A
tradicdo nordestina como a constituicdo de familias numerosas, o carinho,
0 apego e a preocupacdo uns aos outros, constituem os pontos mais altos
da preocupac¢do humanista deste autor. Na esteira dos poetas e escritores
que descrevem o Nordeste e os nordestinos, Patativa destaca-se com sua
producéo concisa e descarnada, numa perfeita traducdo da identidade do
lugar e do povo que retrata: o Nordeste e os nordestinos.

Sua concepcdo de mundo e relagdo com o outro sdo alicercadas
sobre uma crenca que se poderia classificar de humanista ou cristd, na qual
0 outro tem sempre o seu “lugar” respeitado. Nos versos abaixo, do poema
Brosogo, Militdo e o Diabo, podemos observar como se confirmam essa
concepcdo de mundo ou valores: “O melhor da nossa vida/ E paz, amor e
unido/ E em cada semelhante/ A gente vé um irméo” (ASSARE, 2008, p- 138).

Num outro momento poético e politico o poeta do Ceard participou
da luta pela anistia, com o poema Li¢do do Pinto, a0 mesmo tempo
metafdrica e didatica, de onde podemos tirar ensinamentos através de uma
abordagem mais filosofica, na qual usa metaforas para melhor explicar os
mistérios da vida:

O pinto dentro do ovo
Aspirando a um mundo novo
Néo deixa de beliscar

Bate o bico bate o bico

Bate o bico tico-tico

Pra poder se libertar
(ASSSARE, 1995. p.145)
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Considerando esta postura sociolégica, este filosofar, Gramsci (1991)
em Ao materialismo historico e a filosofia de Benedetto Croce, desmistifica
que o intelectual, por motivos quaisquer que sejam, seja o unico a “saber”:

E preciso destruir o julgamento de que a filosofia
é algo sumamente dificil por ser a atividade
intelectual propria de uma determinada categoria de
cientistas especializados ou de fildsofos profissionais
e sistemdticos. E preciso, portanto, demonstrar que
todos os homens sdo “fildsofos”, e definir os limites
e as caracteristicas desta “filosofia espontanea”
propria de todos, isto é, a filosofia que nela esta
contida. (GRAMSCI, 1991, p. 15).

Dal, até podemos admitir a possibilidade de estabelecer a Patativa a
condicdo do intelectual organico de Gramsci, no sentido da organizagéo das
forgas sociais, a funcdo de fazer homens e mulheres tomarem consciéncia
de sua posi¢do de luta. As metaforas utilizadas no poema, através da
repeticdo dos versos “bate o bico, bate o bico,” nos remetem a ideia da
persisténcia, que deve ser comum a todos, como é, particularmente, do
sujeito nordestino, ao lidar com as dificuldades do seu meio. Também se
pode perceber uma transparente valorizagdo do trabalho como passaporte
para aliberdade e forte aliado para os que pretendem se emancipar, tornar-
se livre de qualquer obstaculo que os faca sentirem-se presos ou oprimidos.

Apresentamos, por fim, um dos poemas mais conhecido e estudado
da producdo de Patativa, A triste partida, cuja narrativa é composta de
cinco partes: I) a espera da chuva, II) a decisdo de sair da terra natal, III) os
preparativos para a viagem, IV) a triste partida e V) a vida no sul. Os versos
relatam as agruras do nordestino diante da seca, tendo de abandonar “sua”
terra para trabalhar no Sul. Podendo ser interpretada como uma obra
completa, na qual relata a travessia de uma familia ndo para Canag, a terra
prometida dos textos biblicos, mas para uma terra longe, distante, fria e
indiferente ao seu sofrimento, conforme percebemos no desenrolar dos fios
do poema:

Setembro passou, com oitubro e novembro
J4 tamo em dezembro.

Meu Deus, que é de ndis?

Assim fala o pobre do seco Nordeste

Com medo da peste da fome feroz.
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A treze do més ele fez experienga,

Perdeu sua crenca

Nas pedra de séa.

Mas nota experienca, com gosto se agarra
Pensando na barra

Do alegre Nata.

(ASSARE, 2008, p. 89-92)

Nas duas primeiras estrofes, percebemos a aflicdo do sertanejo
diante do pressentimento, capacidade esta, adquirida com a observacao,
que sdo as “experiéncias” mencionadas no texto e das quais o homem
camponés se vale nos meses anteriores as chuvas, em busca de um sinal,
uma pista se o ano vai ser seco ou farto em chuvas. Estas “experiencas” sdo
marcadamente parte do universo do homem camponés.

Muitos sdo os sinais tidos como certeza, capazes de profetizar
0 bom ou mau inverno. Entre os maus pressdgios preconizados pelo
comportamento dos animais, sobressaem: o canto da cigarra, formigas
da roga procurando lugares baixos nos leitos dos rios, no final do ano,
desaparecimento de abelhas com ferrdo e a ave asa branca “arribando”
para outras areas.

Nesse poema, Patativa faz referéncias aos principais saberes
populares do homem simples do sertdo, como o de decodificar os sinais, as
mensagens enviadas pela natureza sobre o assunto que mais o interessa:
as chuvas.

Essa relagdo dialégica mantida entre o homem do campo e a
natureza é naturalmente uma relacdo de solidariedade, pois sente que
dela depende néo sé para o seu sustento, mas principalmente porque dela
é parte integrante. Nela aprende a desenvolver meios de sobrevivéncia e
subsisténcia, aprende a viver e (con) viver, adaptando-se aos problemas
mais vitais como a seca.

Observar, relacionar e generalizar fatos e coincidéncias com a
meteorologia talvez seja uma das atividades humanas mais antigas, haja
vista a relacdo de dependéncia entre o homem e o meioambiente existente
desde os primérdios da humanidade, na constante luta pela sobrevivéncia
da espécie. O movimento dos astros, do vento e das nuvens, o canto dos
passaros, o comportamento de insetos e outros animais, a evolucéo do ciclo
de determinados vegetais, a coincidéncia de numeros e datas sdo fatos que,
aparentemente, sem qualquer relacdo cientifica, explicam, justificam e
fundamentam a previsibilidade do tempo.

E essa estreita ligacdo com a natureza que proporciona ao sertanejo,
ao camponeés, a capacidade de observar os sinais que dela emanam. Esta
capacidade de “ler” os sinais, de observar, “curiosear” vai auxiliando a



leitura de pistas, de, por exemplo, se e quando vai chover, ou se o tempo
estd apropriado para o plantio, respostas estas, na maioria dos casos
adquiridas através das “experiéncias” relatadas no citado poema, podem
ser associadas ao Paradigma Indicidrio, pois:

Trata-se de formas de saber tendencialmente mudas
-no sentido de que, como ja dissemos suas regras nao
se prestam a ser formalizadas nem ditas. Ninguém
aprende o oficio do conhecedor ou diagnosticados
limitando-se a por em pratica regras preexistentes.
Nesse tipo de conhecimento entram em jogo (diz-
se normalmente) elementos imponderaveis, faro,
golpe de vista, intuicdo (GINZBURG, 1989, p.179).

Patativa, como ninguém, conseguiu expressar em seus poemas a
sabedoria popular do homem simples do campo que absorve e desenvolve
a sensibilidade e capacidade interpretativa da leitura de sinais. Essa
capacidade de ouvir, observar e interpretar indicios também sdo marcas
peculiares da identidade do homem simples do campo, o qual faz da
observag¢do uma aliada para entender o até entdo desconhecido, é revelada
na producdo do autor Patativa do Assaré e pode ser comparada ao que
Ginzburg (1989) chama de Paradigma Indiciario, que se traduz em “um
saber do tipo venatorio”, caracterizado pela capacidade de, a partir de
dados aparentemente irrelevantes, descrever uma realidade complexa que
ndo seria cientificamente experimentavel. Segundo o autor, este método
tem raizes muito antigas, e remontam a propria evolucdo da humanidade,
que durante milénios foi cacador e teve de aprender a farejar, registrar
e interpretar pistas, a priori, consideradas desimportantes, como fios de
barba, pelos de animais e outros, dando-lhes uma (re) significacéo efetiva.

Ainda concernente ao poema-cancdo A triste partida, a estrofe
abaixo comprova a insisténcia, a teimosia em procurar saida para o seu
problema, e ndo tornar-se retirante, pois é consciente do que o aguarda. Dai
resiste a tudo, antes de aceitar enfrentar a dura realidade, pois a condicdo
de retirante em terras alheias o oprime mais que a condi¢do de miseravel
no proprio chao. Nesses versos evidenciamos também a presenca do divino,
com sua alta carga de religiosidade, diante do fatal destino de mudar-se
para o “Sul”:

Apela pra marco, que é o més preferido
Do Santo querido,

Senho6 Séo José

Mas nada de chuva! T4 tudo sem jeito,
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Lhe foge do peito
O resto da fé.

Agora pensando segui outra tria,
Chamando a famia

Comeca a dizé

Eu vendo meu burro, meu jegue o cavalo
Nés vamo a Sdo Paulo

Vivé ou morré.

(ASSARE, 2008, p.-90)

Percebe-se insistentemente no poema o forte elemento ligado a
dizibilidade do nordestino no tocante a questdo fé, a religiosidade, quando
“apela pra marco do querido santo Sdo José” que, segundo a experiéncia,
se ndo chover ou tiver nuvens carregadas, é sindbnimo de seca. Podemos
ainda inferir que esse poema, especificamente, pode ser analisado a partir
de uma “visdo euclidiana”, ressaltando o homem, a terra e a luta. Uma
terra castigada pelas intempéries climaticas e onde se trava a luta de um
povo enquadrado em um contexto histérico que também aponta para o
coronelismo, conforme denuncia Freyre (2006) em sua obra Casa Grande
e Senzala.

E nas supersticdes e crendices, reforcadas ou ndo por uma
religiosidade popular, misto de fé e ingenuidade, que a populagdo simples
de areas brasileiras, geografica e historicamente secas, busca prote¢do a fim
de minimizar as misérias humanas e a pobreza cronica, agravadas pelas
estiagens e secas periodicas. A ideia de castigo divino, corretivo de desvios
de conduta, violéncias e descrenca em Deus, também justifica as secas e
suas consequéncias socioecondmicas e pessoais. A “profetizacdo” das
chuvas reflete o poder inconteste da simbologia religiosa dentro da forma
como a populacéo vivencia um meio ambiente caracterizado por alto grau
de variabilidade e incerteza, uma relacdo marcada por forte sensacdo de
ansiedade. E a “certeza da seca no segundo semestre e a duvida da chuva
no primeiro”, como diz a populacéo local (TADDEU, 2009).

Nas estrofes seguintes, segue-se a narrativa do tormento da viagem,
a saga do migrante nordestino fugindo da bruta realidade da seca e da fome.
Quadro desolador semelhante é também mostrado na obra Vidas Secas, de
Graciliano Ramos, em que retrata o drama da migracdo, dos nordestinos
que sofrem duplamente com o impacto psicoldgico da chegada a Sdo Paulo
e do isolamento social:

Ali veve preso,
Devendo ao patréo.



O tempo rolando, vai dia vem dia
E aquela famia néo vorta mais néo!

Distante da terra tdo seca, mais boa,
Exposto a garoa

Alama e ao pat,

Faz pena o nortista, tio forte, tdo bravo
Vivé como escravo na terra do Su.

Preferimos fechar este ciclo com este lamento, no qual
ressaltamos mais uma vez como a esperanga e a fé, elementos marcantes
na caracterizacdo da identidade do sujeito nordestino/sertanejo estdo
presentes na producéo de Patativa do Assaré como quem teima em melhor
expressar a dor e as labutas dos que pelejam, por isso é que sua mentalidade
mostra-se sadiamente cristd, pois vé os pobres e injusticados, os prediletos
de Deus e os convida a levantar a luta por dignidade e direitos.

Assim, exibimos um painel da variedade de abordagens na
modalidade da literatura de cordel capaz de iluminar pontos que escapam
ao registro de “penas” menos atentas, visto que esta literatura se constitui
um convidativo sinal verde ao ingresso nos
dominios da literatura do povo. Ressaltamos, sobretudo, a contribuicdo do
poeta Patativa do Assaré, através de uma pequena mostragem de sua vasta
producéo, para o reconhecimento e consolidacdo dos saberes populares e
da identidade nordestina.

Reconhecemos ainda que é legitimo o arrogo de “intelectual
organico” a Patativa do Assaré, visto que é sua preocupac¢do nédo s6 descrever
a vida cotidiana do sertdo, através do seu testemunho, mas, sobretudo,
protestar o reconhecimento da dignidade, da integridade e dos direitos do
camponés sertanejo por oposicdo a arrogancia e aos privilégios do cidaddo
urbano ou do brasileiro do Sul.

5 Consideracdes finais

No desfecho deste trabalho, é mister registrar a importancia da
contribuicdo do poeta cearense Antonio Gongalves da Silva, o Patativa
do Assaré, e sua propria existéncia individual, que serviu de parametro
para a verificacdo dos conceitos elaborados ao longo deste estudo, no qual
estdo transcritos alguns poemas como forma de situar sua obra dentro dos
contextos tedricos abordados. Além da exposicdo dos conteudos usados como
fundamentacdo tedrica, foi empregada a Andlise de Conteuido (BARDIN,
2002), através da técnica de andlise teméatica como recurso metodolégico
para aleitura e interpretacdo dos poemas do poeta, observando os contextos
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aos quais eles se referem, procurando fazer uma leitura dialégica entre a
pesquisa bibliografica da obra e o suporte teérico abordado.

As consideracdes aqui apresentadas sdo resultantes da pesquisa
sobre os saberes populares e a caracterizacdo da identidade nordestino/
sertaneja na producdo em versos populares, também chamados literatura
de cordel ou simplesmente de folhetos. Por essas leituras, o que se constata
é que os poetas, de modo geral, seja da cultura popular ou da cultura
erudita, ajudam-nos a enxergar o mundo com outros olhos, a desvelar
verdades, pois sdo dotados de fecunda sensibilidade e aguda percepc¢do da
existéncia, além do senso de responsabilidade social, a exemplo de Patativa,
que também ficou conhecido como o “poeta social” por ser porta-voz de
um mundo, de um grupo sem voz, abafado pelas distor¢des dos poderosos
que pretendem perpetuar-se no poder, subjugando e usando os menos
favorecidos.

O que ja se tem certo é que Patativa empreendeu um trabalho
poético que agenciou saberes apreendidos no exercicio da cantoria e no
contato com a escrita, advindo de escritores canonicos, e provou que o
consorcio entre essas duas forcas confere vitalidade a cultura brasileira.
Por isso, nos pressupostos aqui apresentados, esperamos contribuir para a
compreensdo da poesia de Patativa como uma arte que constroéi aidentidade
do Nordeste brasileiro, mantendo e perpetualizando as formas culturais
dessa regido. Ressaltamos ainda que, embora Patativa tenha suas primeiras
producdes em formas de folhetos de cordel, é através da publicacdo em
livros que este se torna conhecido nacional e internacionalmente.

E absolutamente incontestével a relevancia dos seus poemas, dado
ao significado politico de que sdo carregados, além de um ritmo poético e
musicalidade unica. Mestre da arte de versificacdo, com um vasto e rico
vocabuldrio que vai do dialeto da lingua nordestina aos cldssicos da lingua
portuguesa, Patativa consegue, com “engenho e arte”, entrelacar nas tramas
dos seus versos, o que ha de melhor do saber popular com o do saber erudito.
Consegue ainda, com arte e beleza, unir a denuncia social com o lirismo. O
desejo por igualdade de direitos evocou no poeta nordestino um acorde de
viola, representado nas metaforas dos versos uma verdadeira sinfonia com
intencdes e objetivos voltados para a causa dos esquecidos, pela critica aos
que se dizem promotores do bem comum e das politicas publicas.

Quem 1é ou escuta suas poesias ndo sai inc6lume desta aventura,
pois nelas estdo presentes todas as lutas e esperanca do povo nordestino,
expressdes e ideias do homem do sertdo, que luta diuturnamente por
reconhecimento e igualdade de direitos numa sociedade ainda opressora
das classes subalternas.

O que faz a forca e o sabor da poesia de Patativa do Assaré € este
vinculo indestrutivel entre o poeta, o sertdo e o publico. Enfim, seja pelas



interpretacdes da alma sertaneja, pelas intervenc¢des no campo politico ou
ainda pelo empenho em favor dos oprimidos, Patativa do Assaré reafirma
de modo inconfundivel o vinculo entre literatura e vida.

Por tudo isto, incentivamos a leitura desses textos, seja em
folhetos ou em livros como um forte aliado na exploragdo dos recursos
metodolégicos no campo educativo. Em termos de contemporaneidade,
permite-nos maior acessibilidade, seja através da televisdo, internet ou
outros meios de divulgacdo, visto que o cordel deixou de ser um simples
folheto com fins ludicos para tornar-se o grito, a fala de um povo, do povo
oprimido. Além de divertir este género ainda comporta ensinamentos
filosoficos, histéricos, cientificos e religiosos, motivos que o elevou a um
patamar de melhor acolhimento, passando a circular entre feiras, escolas
e universidades.
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