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UM CONVITE PARA O CAFE: CIENCIA, ARTE, FORMAGAO E ENSINO

PREFACIO

O passado ndo reconhece seu lugar:
esta sempre presente.

Mario Quintana

Se consegui ver mais longe, foi porque subi nos ombros
de gigantes. A frase de Isaac Newton trazida aqui cai
como uma luva para falar da generosidade e da vontade
afirmativa de duas professoras-pesquisadoras, Giselle
Rocas e Maylta dos Anjos de formar, compreender e
sistematizar as principais acoes do grupo desde a sua
criacao em 2016.

As atividades do grupo descritas no livro reinem
estudos sobre memoria, linguagens, producoes
culturais em pesquisas educacionais, e sdo e serao
permanentemente reinventadas com o ingresso de novos
alunos e novos temas de pesquisa. Esse movimento
retroalimenta a existéncia de quem ensina enquanto
aprende e muito aprende enquanto ensina, seguindo
as pistas deixadas por Paulo Freire.

Quando a intencao € construir relacdées mais
empaticas e solidarias no campo do ensino, a fim de que
essa comunidade compreenda, seu papel historico e sua
capacidade para reinventar sua identidade educacional,
nada melhor que considerar as vozes que ecoam das
praticas recentes. Essas pessoas trazem consigo marcas
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pessoais, alternativas politicas e sociais para realizarem
seu oficio.

Entre seus integrantes e praticantes, estudantes,
professores e pesquisadores da cultura e do ensino de
ciéncias no Instituto Federal do Rio de Janeiro- campi
Nilépolis.

Os dialogos estabelecidos entre os autores dos
capitulos localizam nosso caminhar histérico, nossas
memorias fresquinhas. Eis nosso proposito! Escrevemos
para lapidar esteticamente o quanto esse percurso
coletivo das ideias de nossas pesquisas, nos permitiu
escrever uma historia que entrelaca Ciéncia, Arte,
Formacao e Ensino (CAFE) e para compor a nossa
identidade, com muito afeto e guloseimas nas sessoes.
Sobre o sabor do saber produzido saberdo os leitores.

Para a realizacao deste objetivo, os autores partilham
suas vivéncias na producao de conhecimento, em
articulacdo com o proposito ético e social de uma Escola
que prime pela democratizacdo de conhecimentos,
artisticos e cientificos. Essa Escola esta em construcao.

Expostas estardao em cada capitulo, trajetorias em
transformacoes, amadurecimento de ideias, formacoes
realizadas (dissertacoes desenvolvidas) e até um retorno
para novas formacoes, egressos que recém chegaram
ao doutorado profissional 2019.

Os referenciais teoricos, fontes para as
fundamentacoes realizadas, estao voltados para
tematicas sobre: metodologia, memoria, histéria e filosofia
da ciéncia, educacdao ambiental, ensino de ciéncias,
formacao de professores, linguagem, criatividade,
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producao audiovisual, interdisciplinaridade, ficcao
cientifica e demais interfaces entre as ciéncias e as artes.

De exercicios académicos as oficinas de criatividade
travamos uma relacao especial entre as tantas
habilidades dos nossos pensamentos e a realidade de
nossos ambientes profissionais nos alinhando a De
Masi (2003), quando valoriza a criatividade de grupos
de pesquisa.

“A maior parte das criacbées humanas
é obra ndo de génios individuais, mas
de grupos e de coletividades nos quais
cooperam personalidades concretas
e personalidades fantasiosas,
motivadas por um lider carismdtico, por
uma meta compartilhada. Hoje, mais
do que nunca todas as descobertas
cientificas e as obras-primas artisticas
ndo decorrem do lampejo de génio de
um tnico autor, mas do aporte coletivo
e tenaz de trabalhadores, troupes,
teams, squadre, equipes...” - Domenico
De Masi, 2003.

Estamos ai!! Habemos um grupo de pesquisa!

Denise Figueira-Oliveira
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APRESENTACAO

Ha intmeras formas para se pensar o modo como
saboreamos um “bom CAFE”, sozinho ou acompanhado,
o sabor sera a identidade do momento!

O CAFE apresenta a oportunidade de um momento
com propriedades que desafiem o pensamento
cotidiano! Faca o convite para “letras criativas” do
olhar investigador! Simplesmente essa seria a ideia das
pesquisadoras quando pensaram a escolha do titulo de
seu Grupo de Pesquisa. Um grupo que pensa, produz
e busca o ato de reflexionar a educacao em ciéncias
sempre envolto pela curiosidade cientifica e em uma
perspectiva cidada, desafiando por vezes a criacao
dos modos como descrevemos a nossa identidade de
pesquisadores.

Escrever sobre a chegada deste livro - UM CONVITE
PARA O CAFE - foi um desafio acolhido e desenvolvido
com uma xicara de café como companhia. Lanco,
portanto, o mesmo convite e desafio aos leitores:
escolham o sabor dos graos que acompanhardo a
leitura, escolham um lugar confortavel, escolham as
companhias que debaterao os textos e, atrevidamente,
me ofere¢o para iniciar sua apreciacdo a um Bom CAFE!

Aos amantes, aos curiosos, aos investigativos olhares
pelo cotidiano e uma descricdo acalorada sobre as
diversidades, aberturas de brechas que as descobertas
as tematicas sao provocadas. Em um primeiro plano na
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linha das curiosidades e logo ap6s vira uma discussao
continua sobre temas de pesquisa abarcando Ciéncias,
Arte, Formacao e Ensino, tem-se um “UM CONVITE
PARA O CAFE” como inspirador e desbravador no
conforto que somente os pesquisadores do ensino e
das aprendizagens elucubram e elaboram em suas
pesquisas. £ nesta linha de constru¢éo perceptivo-
investigativo que os autores dos capitulos deste livro
discorrem suas pesquisas sob olhares de um bom CAFE.

As propriedades de um “bom café”, sozinho ou
acompanhado, desculpem o atrevimento, podem incluir
vocé, leitor, nesse 5° volume da série Reflexdes na
Educacao, provocando Reflexées Interdisciplinares sobre
o modo investigativo e a ousadia de encontrar na Ciéncia
parceira da Arte, da Formacéao e do Ensino, caminhos
que nos indique a pratica do pensar cientificamente os
cotidianos escolares ou espacos nao formais, no intuito
de contribuir ou apenas lhe fornecer a curiosidade capaz
de instigar o que se deseja além do simples fato de
“aprender conhecimentos”.

A intencionalidade € um pouco maior, para noés
pesquisadores do CAFE, ou seja, lhe convidar para olhar
os diferentes modos do “apreender conhecimentos”, é
dizer que nao ha distanciamento entre o Fazer Ciéncia
com seriedade do Fazer Ciéncia a partir do objeto humano
e seus arredores vividos dia a dia nas experiéncias,
que sequer tinha religado ao seu pensamento como
curiosidade exposta a apreender.

Escolarizar o conhecimento e cientificizar as acoes
nos projetos de ensino e aprendizagem estao além das
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mordacas esculpidas diversas vezes, sub-repticias, no
cotidiano que compode as diferentes sociedades em seus
contornos politicos-educacionais.

Atermos o pensamento acordado, de certo modo,
também, deixando-o divagar sobre a ciéncia colada ao
cotidiano pode ser uma boa estratégia de compor o CAFE
como aliado as aprendizagens por meio das pesquisas,
em principio desordenadas e logo, logo apos orientadas
pelo olhar peculiar de cada investigador. Trajetorias
estas de religar e sacudir conhecimentos.

As ferramentas metodologicas envolvidas sao
diversas tal qual os olhares sobre a subjetividade
que traz a objetividade cientifica aos conteudos que
religam aprendizagens as vezes imperceptiveis, nao
por descuido, mas por um modus operandi existente
na organizacao sistémica das atividades, por vezes,
“ja esperada” que os profissionais do ensino e da
aprendizagem desenvolvam como “tradicionais” as
praticas de conhecer a ciéncia. Essa prerrogativa nem
sempre é observada com acuidade. E preciso provocar
o pensamento a despertar sobre vieses e dobras das
entrelinhas reflexivas e criticas apresentadas pela
curiosidade e a magica da sensibilidade de cada autor que
traz o seu olhar, peculiar, sobre a ciéncia e o processo de
ensinar e aprender. Neste volume propomos divulgar o
conhecimento produzido por jovens pesquisadores junto
aos nao jovens, integrados e interativos, do Programa
de pesquisa em Ensino de Ciéncias, de uma instituicao
publica com intuito de contribuir e devolver a sociedade
o conhecimento que a ela pertence como promocao
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de seu crescimento. Este volume esta organizado em
9 capitulos que apresentam investigacoes cientifico-
criticas sobre a praxis reflexiva sobre ensino de ciéncias
no cotidiano em uma perspectiva pedagoégica reflexiva
sobre acao do processo de ensino e de aprendizagem.

E, as descobertas investigativas podem, assim,
serem acompanhadas de um bom CAFE! Por que nao?
E entdo, Por que sim? Eis boas questdes que o CAFE,
te convida a adentrar a este volume 4°!

Patricia Maneschy
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CAPITULO 1

RELATO DE EXPERIENCIAS,
REGISTRO E MEMORIAS:
o grupo de pesquisa CAFE -
Ciéncia, Arte, Formacio e Ensino

- sob a dtica dos seus participantes

Maylta Brandao dos Anjos
Giselle Rocas

“S6 ha saudade se hd meméoria!”

Autor desconhecido

Um café, o CAFE

As autoras desse capitulo trabalham juntas
e em conjunto desde 2003. Nesses 15 anos de
compartilhamentos de ideias, ideais, historias de vidas
pessoais e de trabalho, fomos nos afinando e nos
completando. Ainda que possuissemos uma producao
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académica em coautoria, ainda que tivéssemos
atuado em dupla em disciplinas, ainda que tenhamos
coorientado alunos, continuava faltando algo.

No6s nos conheciamos, mas isso nao acontecia em
igual medida com nossos alunos dos distintos niveis
de ensino aos quais nos dedicamos. Somos professoras
de um instituto federal, sendo um de nossos desafios
atuar no ensino médio técnico, nos bacharelados e
licenciaturas, na pés-graduacao lato e stricto sensu e
cursos de extensao. E, muitas vezes, € “tudo ao mesmo
tempo agora”. Mas ainda faltava algo, e esse algo pulsava.

Comecamos timidamente alguns ensaios de grupos
de pesquisa, mas nado emplacavam. Até que um dia, com
a chegada de uma doutora que faria o pos-doutorado
conosco (EDITAL PNPD/CAPES), “A parte que falta
encontrou o grande O”! e nos sentimos compelidas a
iniciar o grupo. S6 tinha um problema: que nome ele
teria? Ele precisava ser batizado para nascer com forca
e vingar. E tinha que representar um pouquinho (ou
muito) de cada uma de nés. E numa tarde qualquer, no
campus Nil6polis, as trés conversavam com uma xicara
de café nas maos, quando o nome nos arrebatou! Sim,
nao escolhemos o nome, fomos “tomadas” por ele. CAFE!!
Uma gritou. As outras duas se entreolharam, achando
que aquela queria mais café. Nao era nada disso. O nosso

1 Titulo do livro infantil, escrito por Shel Silverstein, publicado no
Brasil pela Companhia das Letrinhas que aborda aspectos da completude da
alma humana, a qual precisa de do(s) outro(s) para se transformar e preencher as
lacunas da sua vivéncia.
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nome era CAFE?. Na verdade, era esse nosso apelido.
A identidade completa com nome e sobrenome era
Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino. E bum! Nascemos
em marco de 2016. Foi como o nascimento de filho,
lembramos até hoje daquele momento gestado por 13
longos anos.

Este estudo

O estudo investido nesse capitulo tem como objetivo
estabelecer uma relacdo entre os componentes do
grupo de pesquisa Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino
- CAFE, num registro dos relatos de experiéncia, com
narrativas livres que evocam a memoria, aproximando
passado e presente a partir das lembrancas. Assim,
a proposta € que, observando nossa pratica, nossas
virtudes, limites, trajetorias e desempenho durante
as acoes e atividades realizadas no grupo, possamos
refletir sobre e com elas. Dessa forma, avaliamos que
a pesquisa e a aprendizagem aconteceram de forma
continua durante o periodo das discussodes e debates
nos encontros. Tal objetivo aqui exposto nos remete a
Gil (1999), quando afirma que o uso dos vestigios do
passado, confrontados as novas impressoes, assinalam,
em diferentes linguagens, as manifestacoes especificas
do cotidiano e das situacodes vividas. E quando
reflexionamos nosso fazer, mais qualidade conferimos

2 https:/ /grupodepesquisacafe.wordpress.com/
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as futuras acoes, mapeando territérios de confrontos e
areas de limites, e ampliamos possiveis trajetorias dos
saberes. Entretanto, esses confrontos ficam marcados
na necessidade de entendimento aos temas abordados,
amplamente colocados em estudo no grupo. Percebemos
que a pratica de analise reflexiva, como proposta
e justificativa dos grupos de pesquisa, nos apontou
ocorréncias de mudancas. Vimos tal manifestacao nos
participantes dos grupos, fato que foi pontuado nas
falas dos sujeitos apresentados.

Outro ponto debatido e extraido das reentrancias
dos relatos se refere a questao da aproximacdo entre
tempos distintos, mas continuos em formas e desejos.
Tempos que reunem passado e presente na forma de
depoimento e memoéria, trazendo o que se foi pensado
e realizado para um posicionamento de analise dessas
questoes que se somam ao sentimento que se teve nos
diferentes momentos e que reflui para o tempo atual.
Momentos esses que nos constituem na pratica dinamica
da pesquisa e que nos ajudam, como “lideres™ desse
grupo de pesquisa, a pensar e propor acoes futuras —
mas, em especial, a acolher as diversidades de ideias,
temas, autores e angustias que nos sao trazidos por
nossos discentes. O CAFE é um espaco de discussao, de
debate, de escuta, de apoio, um porto seguro para que
ideias sejam nutridas e partilhadas. No bojo das nossas
discussodes uma pergunta orienta nossos estudos: como

3 O termo lider foi usado como referéncia a conotagdio dada aos gestores
de um grupo de pesquisa dentro do diretério de grupos de pesquisa do CNPq,
plataforma na qual o CAFE esta inscrito e chancelado, tendo as duas autoras desse
capitulo essa fungéo.
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(ou em que medida) esse trabalho se articula com 0 nosso
compromisso ético e social para uma escola que privilegie a
democratizag¢do dos conhecimentos cientificos e artisticos
produzidos coletiva e historicamente por diferentes grupos
social? Ainda que nao esteja formalmente presente em
cada um de nossos trabalhos, ela esta 1a, piscando, nos
trazendo novamente ao rumo de (re)pensarmos a escola
a partir do olhar da alteridade, do afeto, do sentimento
de pertencimento e do respeito aos sujeitos que por ela
passam.

Assumindo esse pressuposto, optamos pelo caminho
da escuta das narrativas dos membros do grupo,
convidando-os a partilharem (voluntariamente) suas
experiéncias e impressoes formativas a partir dessa
convivéncia. Observamos, por meio da trajetoria tracada,
que os componentes de situacoes vividas valorizam a
interacao das pesquisas como importante aspecto do
crescimento académico. Assim, além da inovacao nas
formas de se debater e tracar os novos conhecimentos
construidos a partir de problematizacoes pessoais e
colocadas no coletivo, elaboram saberes relacionados as
tematicas circunscritas ao CAFE, amadurecendo como
sujeitos em suas analises de conjunturas, situacoes
e pesquisas. A arquitetura metodologica que guia a
pesquisa € via de mao dupla, que nos faz pensar a
imbricacao dos temas e sua relacao com o mundo.

O que se trabalha, entdo, numa metodologia
que busca perseguir o valor qualitativo das analises
descritivas, sdo propostas e praticas firmadas ao longo
do processo de existéncia e consolidacdo de um grupo
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de pesquisadores, pois o registro dos participantes
nao se limita ao processo de ensino, mas sobretudo
ao da transposicao desse para a vida académica em
pesquisa. Fato que vimos acontecer com as defesas
de dissertacoes e teses, trabalhos de conclusao de
graduacao e especializacao, envolvimento de alunos do
ensino médio técnico. Todos projetos gestados durante
e a partir da participacao de alguns no CAFE.

Portanto, a partir dessa experiéncia reunida,
optamos por realizar um relato de experiéncia
que, dentro do seu penhor metodologico, abrange
depoimento, trajetoria, registros e memorias (GIL, 1999).
Entendemos assim porque tais recursos de narrativas
envolvem os participantes do grupo de pesquisa num so
enlevo de rever sua histoéria, a colocar na lente zoom seu
desenvolvimento, a estabelecer um foco de analise que
abarca o modelo metodolégico da memoria e expressoes
criadas ao longo da participacdo dos componentes na
analise de suas diferentes insercoes.

Dessa forma, buscamos nao somente descrever
as trajetorias de participacdo, mas situar acoes,
realizacdes, limites, consideracdoes dos encontros e
impressoes do trabalho de forma a contextualizar cada
ponto vivenciado a uma narrativa que tenha cunho de
analise, de construcao de saberes, tanto no campo do
saber emocional e subjetivo, quanto no campo que nos
permite assumir a forma livre, despretensiosa, mais
pessoal e significativa dos fatos experimentados no
recorte dos estudos propostos em analise pelo grupo.
E nesse sentido que reafirmamos posicionamentos,
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ponderamos as acdes e realizamos as reflexdes acerca
das tematicas Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino; o que
nos fez crescer intelectualmente nesse processo.

Destarte, buscamos contemplar as tematicas
do grupo de pesquisa a cada encontro, inicialmente
semanal, com duas horas de duracao, e atualmente
quinzenal, com trés horas de duracao, para que, assim,
nos alimentassemos em argumentos, debates de ideias
e trocas de impressdes acerca das problematicas que
perfazem o ensino de ciéncias em campos diferentes,
mas integrativos desses saberes.

A justificativa que encontramos, nesse feito, € a de
que as experiéncias relatadas em memorias e registros
nos constituem pelo processo da critica e da autocritica,
tdo necessarios ao desenvolvimento académico e ao
aperfeicoamento dos sujeitos dedicados a pesquisa,
como um dos passos ou pilares da academia.

Tendo apresentado tal perspectiva, fica claro o
objetivo de nossa pesquisa, ou seja, analisar em registro
qual seja a importancia dos relatos de experiéncias e
memorias para fortalecimento dos grupos de pesquisas.
Para tanto, o dialogo com um referencial teorico se fez
necessario, bebemos em especial na fonte de Pollak
(1992), Gil (1999), Bakhtin (2000), Brandao (2000), Le
Goff (2003), Josso (2006), Freire (2006, 2017) e Souza
e Abrahao (2006) além de outros autores que povoam
o imaginario de nossas escritas.

Por fim, cabe salientar o compromisso ético,
educacional e social que o grupo se pautou para que,
assim, mantivesse constante inspiracao que nos guiou
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num fluxo desejavel a democratizacao e partilha dos
conhecimentos cientificos e artisticos trabalhados; bem
como manteve a dinamica das discussoées que envolveram
as tematicas pelo grupo e a construcao e constituicao
do respeito as singularidades de pensamento, vivéncia
e acado que pautam a vida dos sujeitos participantes
deste grupo de pesquisa que cresce em expectativas e
respeito mutuo, cada vez mais.

Finalizando essa breve introducéao, afirmamos que
as lacunas deixadas em um trabalho podem significar
novos aportes para futuras pesquisas — assim, e por
isso, nos tranquilizamo-nos nelas. Que sirvamos de
inspiracdo para outros futuros aportes!

Metodologia

No aspecto metodologico € importante ressaltar que
ha sempre um embasamento teérico que nos mobiliza
e nos identifica a aparar e interpretar nossas arestas
na exposicao e analise dos relatos. Estar em sintonia
dentro da abordagem teodrica e metodologica é designio
de caminho propicio a analise. Por isso, e sendo assim,
tal embasamento, aqui proposto, entre o aspecto que
conduz a pesquisa e o aspecto que a justifica, coaduna-
se a metodologia qualitativa (GIL, 1999) que, posto em
foco, caminha também no carater da descricao de uma
situacdo; ou seja, num relato de experiéncia e memoria
que assinala as narrativas e trajetorias de um grupo de
pesquisa (SOUZA E ABRAHAO, 2006).
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A metodologia primou por relatos e narrativas que
foram analisados no desafio interpretativo imposto as
pesquisadoras, que buscaram navegar nos territérios
da linguagem proépria a cada participante, como nos
remete Bakhtin (2000). Nesse sentido, foi com o cenario
da investigacdo narrativa, percebendo os seus limites,
que buscamos romper com os paradigmas prescritivos
de uma analise encerrada em métricas, apostando
na reflexibilidade do sujeito sobre suas lembrancas,
formacao e na sua capacidade de transformacéao de si
mesmo, dadas pelas interacoes e pelo conhecimento
trabalhado em grupo, que assumimos como arcabouco
metodologico de analise livre e consonante a teoria que
embasa os relatos que compdem um livro sobre e com
o CAFE.

Buscamos, nos passos metodolégicos para
consecucao desse artigo, solicitar voluntariamente
os relatos e analisa-los ndo somente na perspectiva
de ampliar os desdobramentos da experiéncia, mas,
sobretudo de incentivar o olhar critico de nossa acao,
enquanto docentes, discentes e pesquisadores na area
de ensino de ciéncias e que exercitam seu potencial
de elaboracao de saber, interconectado em temas que
nao prescindem dos estudos e vivéncias. Muito pelo
contrario: temos claro que a complementacao a pratica
do ensino da pesquisa e da extensao funciona como
sustentaculos do conhecimento académico.

Para a producao metodolégica, o resgate da memoria
e experiéncias foram os principais instrumentos de
pesquisa utilizados, respaldando-nos em Pollak (1992) e
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suas interpretativas no que tange a memorias individuais
e coletivas. Ainda que muitas lacunas fiquem em aberto,
a tentativa foi trazer, nos limites desse estudo, uma das
principais referéncias inicialmente levadas ao grupo.

Na busca por uma tematica cativante que
possibilitasse o relato, buscamos estabelecer um pedido
embasado na forma livre de expressao e na abordagem
amigavel de quem partilha o mesmo territorio de saberes.
Assim, nos pareceu que seria mais fluido o prazer da
escrita aos participantes, no relato de suas experiéncias,
suas vivéncias, alegrias e dores compartilhadas no
momento dos encontros. Fomos insistentes em relacéao
ao retorno, mas este veio aquém do que achavamos
conseguir, considerando que tivemos 21 integrantes em
nosso grupo e somente sete compartilharam conosco
suas impressoes. Este passo nos aponta algumas
brechas de nossas acodes e convivio. O motivo fica
sinalizado para realizacao de outra pesquisa. Talvez as
atividades que permeiam a acao de todos e os varios
afazeres nao permitam de imediato, ou a um tempo
médio, o retorno de um pedido que requer um debulhar
em palavras. Ainda assim, aqueles que atenderam nosso
pleito o fizeram de maneira voluntaria, optando por uma
partilha ora coletiva (envio no grupo de whatsapp) ora
individual (via email).

Como ja mencionado, por assinalarmos que cada
depoimento caminharia no seu formato livre, e que
dentro dessa liberdade gostariamos, caso quisessem
e desejassem, que falassem da memoria construida
acerca dos temas tratados no grupo e das trajetoérias
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de crescimento académico a partir das discussoes e das
relacoes formadas nele, o que temos sao narrativas de
proximidade de como o grupo auxiliou ou ampliou o
olhar de cada um para o entendimento da sua pesquisa,
para a compreensao do mundo, sobretudo aos temas
Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino, tao importantes ao
ensino de ciéncias. Porém foram além, sendo muito
representativos ao que nos referiamos como pressuposto
da pesquisa, tocando no plano como o CAFE agiu em
suas vidas.

Ao relatar que estabeleceriamos nos limites dessa
escrita, um registro que tratasse de nés para nos e
de nés para o mundo, as respostas aconteceram em
maior velocidade de tempo. E por ai que os depoimentos,
relatos, memorias e registros caminharam, na forma de
um texto contextualizado que, ao levantar a memoria,
aticou o espirito de trabalho invocado no grupo, o que
permitiu compreender, com mais clareza, a realidade
do CAFE e o desenvolvimento formativo desse grupo.

Portanto, em cada narrativa rememoramos o
passado com as contribuicoes no fazer do agora. Ainda
que no tom narrativo ndo obedecéssemos a uma logica
linear e sequencial, tivemos aqui nosso lugar de fala
(SOUZA e ABRAHAO, 2006). Ou seja, o entrelacamento
das reflexdes com as experiéncias vividas provocou o
dialogo autorreflexivo quanto ao que foi tracado no
grupo. Falaremos a seguir do CAFE e de sua jovem
historia.
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Os registros dos sujeitos

Os relatos de experiéncia sao apresentados segundo
a pertinéncia e objetivo proposto na apresentacao das
tematicas Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino e na exposicao
ao grupo de pesquisa, sobretudo como uma colaboracao
a praxis metodologica que guia esse mesmo grupo. Em
nossa analise trazemos Pollak (1992), pois, como ja dito,
além de ter sido um dos autores trabalhados no CAFE,
ele levanta uma questdo que é clausula pétrea para
0 grupo, ou seja, ao analisar que a memoria, embora
pareca ser um fenomeno individual, ndo o é somente,
e assim deve ser entendida também, ou sobretudo,
como um fenémeno coletivo e social - e, por ser assim,
€ construida coletivamente. Ha uma coletividade que
nao prescinde a individualidade/identidade dos sujeitos.
Portanto, observamos que, num espaco de dialogos e
interfaces, as flutuacoes, singularidades, modificacoes,
avancos, retrocessos e transformacoes modificam o tom
de analise que se da num devir constante, porque os
sujeitos e suas memorias sdo dinamicas e flutuam como
o tempo, na maturidade de suas leituras e observacoes.

Buscamos, portando, entender e observar esse
pensamento em nossos estudos e debates e observamos
essa caracteristica flutuante nos relatos aqui presentes.
Isto €, conforme nos aventuravamos mais em leituras e
debates, mais maturidade ganhavamos, mais amalgama
era forjada na correspondéncia teoria e pratica.
Partindo desse principio, mais nos impregnavamos
analiticamente da realidade vivida e mais associagcoes
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estabeleciamos a partir dela. Os que aqui realizaram
seus depoimentos perceberam quanto de suas memorias
foram construidas coletivamente, com os dados de suas
realidades, como bem nos disse Freire (2006, 2017)
acerca do nosso fazer no mundo e dele como parte da
propria esséncia que carregamos e que formamos a
partir da realidade vivenciada.

Veremos as narrativas dos sujeitos que atenderam
ao nosso pedido de realizarem seus relatos. Para a
consecucao dele, demos um prazo de aproximadamente
30 dias, prazo este que expirou e foi ampliado. Alguns,
devido suas tarefas ou outros motivos, ndo puderam
atender ao pedido, e outros, talvez, por ndo se sentirem
tao a vontade ou nao pertencidos (ainda), nao nos
responderam. Fato esse colocado, por nés, como um
dos limites metodolégicos de nossa pesquisa.

Optamos por dispor em bloco os relatos e narrativas
dos sujeitos da pesquisa, por avaliar que assim a leitura
ficaria mais pontual, organizada e corrente, e também,
para dar prosseguimento em que se seguira em bloco
no item referente a analise. Dispomos o que dizem os
sujeitos em suas narrativas escritas, apos apresentamos
0 que interpretamos/analisamos do que foi relatado e
registrado. Vamos a leitura, entdo, do que nos apontam
os sujeitos, cujas identidades foram protegidas e os
nomes e instituicoes citados foram substituidos por
outros.

Sujeito 1 - “Acho que quando entrei no CAFE eu
estava retraido, pois ainda ndo tinha participado de
nenhum grupo antes. Foi inquietante e, ao mesmo tempo,
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renovador. Pois nés discutimos nossos referenciais
tedricos, que nos ajudavam na producdo da dissertacdo
e dos artigos. Vejo como o momento mais feliz que tive,
poder ir a Sdo Paulo e fazer a pesquisa de campo.
Foi conhecer os inumeros catadores em realidades
distintas com um objetivo comum: uns em situag¢do de
rua; outros em cooperativas, associagoes; outros ainda
nos lixées. E marcando a fala de uma entrevistada,
quando ela relata a visita dela num lixdo, pois ndao
era a realidade dela. Ela demonstrou tanta compaixdo
naquela realidade, que foi tdo emocionante para mim.
Pois parecia que eu estava vendo a realidade relatada.
Ai quando a terceira entrevistada, que trabalhava num
lixao, expée a realidade concreta, como Paulo Freire diz
dela, era tdo perversa e desumano que ndo tive como
correlacionar a tristeza da segunda entrevistada com a
terceira. Foi muito tocante. E me remeteu ao que escrevi
na dissertacdo quando me apresento. Pois passei uma
fase na infancia como catador em situacdo de rua. Nao
por necessidade, como os catadores apontam, mas por
ajudar minha v6 que gostava de fazer isso. Sabe aquele
momento em que vocé se sente parte de algo? Me senti
outro, ali entre os catadores. Ndo o pesquisador fazendo
uma entrevista, mas outro catador conversando sobre o
trabalho e qualidade de vida com outros “companheiros”
(como eles chamam). O CAFE me abracou de uma forca
diferencial e tnica, (e acho que foi o caso de todos).
Todos com diferentes temas e o mesmo propdsito: a
dissertacgdo ou publicacées. Mas, além disso, cultivamos
amizades, respeito e confiabilidade. Como trabalhamos
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no texto ontem: foi de uma dialogicidade impar, onde
podiamos e podemos ouvir o outro e aprender, assim
como ser ouvido e ensinar. Nao me senti num ambiente de
exclusdo, mas sim de inclusdo em toda sua diversidade
que o grupo tem. Claro, tem aqueles momentos de trocas
e réplicas (bakhtiniano) que nos fazem refletir e ter a
criticidade de tudo que debatemos e acho que é esse o
diferencial. Me sinto acolhido, envolvido, em construg¢do
do meu eu. Hoje fui a consulta com minha psicéloga e
ela falou o seguinte: se entregue, se envolva mais em
atividades que vdo trazer frutos para vocé la na frente.
Mas, para falar a verdade, o grupo ja deu frutos para
mim e ainda continua dando. Estamos em constantes
transformacées, segundo Freire, Bakhtin ou Vygotsky.
Sinceramente, estou num local de diversidade que
entende o préximo e respeita. “Uma escola libertadora”,
por assim dizer. Por mais que ao longo, a gente leve um
puxdo de orelha daqui e dali, por causa das produgoées,
mas faz parte da nossa construg¢do de identidade, do
eu e do outro. Quem nunca ficou apreensivo ou retraido
com um prazo curto de producdo (essa foi para vocé
Raquel, rs - brincadeira)? Todos. E na realidade, se néo
fosse esse processo de prazos a gente ndo conseguiria
andar. A gente, na sua maioria, se acomoda. O CAFE
ndo é um local para acomodagdo, e sim de instigagdo e
indagacoes. Por isso, conseguimos (ou tentamos) cumprir
0s prazos para entregar um material rico, com contetido
e embasamento tedrico o suficiente para vocé conseguir
replicar aquilo que aprendemos. Ndo sei se ja falei a
voceés do grupo, que antes de tentar a prova em 2014, eu
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mandei um e-mail para a Tatiana (pensando que era igual
nas outras universidades - que vocé tem que procurar o
orientador e depois passar pelo processo seletivo, igual
na Fiocruz). A Tatiana me respondeu curta e grossa: “leia
o edital pois nosso processo ndo é desta forma” (algo do
tipo). Eu, tipo, fiquei na minha. Nao falei mais nada. E
se eu ndo me engano foi ela que falou da orientadora
para mim. E no ano seguinte, quando tento o processo,
entro, e quem era minha orientadora? Mundo pequeno.
Destino. Casamento perfeito de orientacdo. Sei la. Mas é
interessante essa lembranca. Inicialmente fui recusado
por questoées de normas e depois sou abracado e ja entro
num grupo sobre memoria, por Pollak. Conheco Leticia e
se torna minha co-orientadora, mais um casamento de
alma. O momento mais vislumbrado (e acho que ndo foi
s6 por mim, mas pela metade da turma de 2015), quando
assistimos a defesa de um rapaz de tradigdo agricola, e
Julia na banca de defesa dele, em quanto ele defendia ela
s6 escrevia. N6s da turma achamos que ela chamaria a
atencdo do rapaz em vdrios pontos, mas ndo, ela declama
um lindo poema como comentdrio da dissertacdo do
aluno. Foi tocante. Impactante. Sei ld. Utépico. Eu sei
que era para falar s6 das memorias do CAFE, mas todas
as outras direcionam ao grupo. E se posso acrescentar
mais, é um orgulho estar no CAFE e ter chegado até
onde cheguei com a ajuda de todos que contribuiram na
minha formag¢do académica. Ser o primeiro da minha
familia inteira a ter graduagdo, especializagdo e mestrado
é uma dadiva. Além disso, ter uma representatividade
social dentro do meu ambito familiar, que vem de uma
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geracado, de geragdes de domésticas e pedreiros. E como
discutido ontem com a Tatiana a questdo de género, raca,
etc. Ser negro, de baixa renda, gay e agora gordinho
(rs), me colocar em caixinhas que nédo quero pertencer.
Sou um homem cisgénero sem nenhum outro estigma
que possa me delimitar. Um homem em construgdo, se
ressignificando e se recontextualizando a cada dia, que
permeia por diversos nichos e entende a importdncia da
identificacao social, mas ndo dd forma excludente que
estd sendo apresentado para a sociedade, em nichos,
caixas...”

Sujeito 2 - “Ingressei no Grupo de Pesquisas CAFE
depois do insistente convite da minha orientadora de
mestrado. Ela dizia que seria bom para mim e para minha
pesquisa. Eu lembro muito bem da primeira reunidao do
grupo de pesquisas da qual participei. Nossa colega
Vivian levou um artigo para debate — “Os demoénios da
avaliacdo: memorias de professores enquanto alunos”,
de José Joaquim Ferreira Matias Alves e Ilidia Cabral
— que engatilhou memoérias que me deixaram muito
emotiva. Memérias que eu ndao sabia, mas ainda mexiam
muito comigo. Eu me senti triste e muito envergonhada
por chorar na frente de pessoas que havia acabado de
conhecer. Mas como fui acolhida! Cada abraco que recebi
me ajudou a melhorar. E um prazer fazer parte do CAFE.
Tenho consciéncia de como as reuniées me ajudaram
ao longo de minha pesquisa, seja pela indicac¢do de
referencial tedrico, pela validacdo de algum material
ou sugestdo de atividades. Foi por meio de um colega,
durante uma reunido do CAFE, que conheci a Técnica da
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Controvérsia Controlada do autor Alvaro Chrispino, que
foi utilizada em minha pesquisa. O grupo me ajudou a me
sentir mais confiante e confortdvel nas apresentacoes em
publico. Posso dizer que todos os participantes do grupo,
de alguma forma, contribuiram para o andamento do meu
trabalho, me ajudando no planejamento e realizagdo das
atividades da oficina diddtica que trabalhei, opinando
sobre o trabalho ou simplesmente me incentivando
a continuar em frente. Certamente tornaram o meu
caminhar mais suave. Eu me sinto acolhida no grupo, as
discussoes sdo instigantes e sinto que muitos contribuem
ndo apenas para meu crescimento como pesquisadora,
mas também para meu crescimento pessoal”.

Sujeito 3 - “O Mestrado e o CAFE para sempre vao
estar nas minhas memorias e em meus relatos de vida.
Foi um periodo marcante em que mudei o rumo de minha
vida profissional e iniciou-se com muita tristeza. Logo na
primeira semana de aulas, meu pai, grande incentivador,
para quem o estudo sempre foi relevante, ficou doente
e se foi meses depois.... No ambito de nosso pequeno
circulo familiar nos apoiamos, mas foi importante e
impulsionador estar inserida no Mestrado e participar
do Grupo de Pesquisas CAFE. E um grupo vibrante e
reflexivo, que em muitos momentos faz nossas emogoes
aflorarem, seja assistindo ou discutindo filmes, livros
ou artigos. Dessa forma a memodria, nossas memorias,
sempre nos surpreendem, basta uma fala, um cheiro,
uma musica, uma palavra e a infancia nos retorna
vigorosa, ou um abracgo que foi acolhedor e necessario
em um determinado instante, claro que nem sempre SGo
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boas lembrancas, mas sdo as nossas lembrancas, sdo os
fragmentos que se uniram e nos moldaram, fazendo-nos
0 que hoje somos e, isso estd muito presente em nossos
encontros, isto é, como o sujeito se constitui, o que o
levou ao ponto em que se encontra, o porqué dos nossos
temas pesquisados. Academicamente falando, o CAFE é
um espago de muito aprendizado e de reflexdo, leituras
atualizadas, um espaco plural aonde a Ciéncia, a Arte,
a Formacdo e o Ensino convivem harmoniosamente sem
hierarquias, se encaixam e expandem nossa visdo de
mundo permitindo que nossa prdtica como pesquisadores
e docentes seja critica e reflexiva. Nossas apresentacoes
prévias de projeto, qualificagdo e defesa permitiram a
melhoria em nossas pesquisas. Enfim, como dizem, “tudo
ocorre no seu tempo”, fico grata que meu tempo tenha
iniciado nesse grupo, com meus companheiros. A todos
sem duvida agradeco pelo acolhimento”.

Sujeito 4 - “O convite recebido, via email, no dia
15 de abril de 2016, as 9h e 06 min, para participar
do Grupo de Pesquisa CAFE, que iniciaria no dia 27 de
abril de 2016, foi um grande presente para mim. Fiquei
na expectativa e ansiosa para participar do encontro,
rapidamente respondi ao email, dizendo que estaria
presente, e foi maravilhoso. Nao perdi nenhum encontro,
pois sabia que perderia informacées e estudos importantes
para meu aprendizado. Ao receber os dois textos para
estudos iniciais, que foram: Memoaria e Identidade Social e
Meméria, Esquecimento e Siléncio, ambos de Pollak, pude
observar o quanto a memoria é algo construido no campo
individual e coletivo, e como os estudos, discussoes e
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leituras foram essenciais para constru¢do de nossas
memorias sociais. A apresentacdo inicial dos componentes
do grupo na Sala dos Professores, mesmo local onde foi
realizada a minha entrevista para concorrer a vaga de
Mestrado, permitiu-me agradecer pela oportunidade de
estar ali, participando de um “CAFE”, onde os textos e
discussoées ali desenvolvidas trouxeram ao debate as
implicagées dialdgicas e interdisciplinares entre dreas
diversas dos saberes, contribuindo para fortalecer as
nossas histoérias de vida individual e social. Dessa forma,
sentar a mesa do CAFE, ler, reler, pesquisar, descobrir,
ser ouvida, ser recebida com carinho e aconchego sdo
agoes registrados em minha memoria como atitude de
incentivo e gratiddo. Durante os encontros do CAFE, saia
de la mais animada e como resultado foi a conclusédo de
minha disserta¢do bem mais rdpida do que o esperado,
pois, ao participar do grupo, fui adquirindo incentivo de
todos os participantes do grupo, as leituras sugeridas, 0s
debates foram importantissimos para persistir em busca
da dignidade humana e igualdade de oportunidades”.
Sujeito 5 - “Eu entrei no grupo de pesquisa a convite
da minha orientadora, e tem sido uma experiéncia
muito engrandecedora. Assim que entrei fiquei receosa,
pensando o que eu poderia acrescentar ao grupo, o que
eu encontraria por ld.... Mas encontrei pessoas que s6
tinham a acrescentar na minha formacdo. A troca de
experiéncias, os didlogos, tém sido muito importantes
tanto para o desenvolvimento da minha pesquisa, como
também para o meu crescimento pessoal. Descobri gostos
em comum, novos olhares e que podemos aprender muito
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através das discussées, das experiéncias dos outros
colegas”’.

Sujeito 6 — “Enfim, parafraseando uma musica, (por
que minha alma é musical), “prepare seu coragdo para as
coisas que vou contar” por que toda memoaria traz doces
e tristes lembrancas. Comeco meu relato de vida la em
Bangu, onde passei 19 anos da minha histéria. Rua
Cairo. Sou a penultima filha de nove irmdos. Crescemos
como cresciam as criangas (daquela época) do subtirbio
em que morei. Um campinho na frente de casa, cacando
grilos e borboletas e subindo o morro do Pico da Pedra
Branca. Ops. na parte mais baixa. Fazendo barragens
no meio fio quando a chuva cessava. Brincando de pique
esconde, pique lateiro, amarelinha, carnica (alguém
lembra?), entre outros. Bem, mas a vida ndo é sé brincar,
a vida comporta outras responsabilidades. Meus pais
sempre nos possibilitaram estudar, embora ambos
fossem analfabetos, eles nos incentivaram ao estudo -
(lagrimas), respiro fundo e volto a escrever. Eramos muito
pobres, meu pai era lixeiro e minha mde do lar. Depois
meu pai progrediu se tornou servente de uma escola. Eu
tinha muito orgulho quando ele chegava na escola que
eu estudava para entregar documentos da escola que ele
trabalhava. Meu pai era meio inconstante, vivia mudando
de Bangu para Campo Grande. Logo, as escolas eram
diferentes na forma de aplicar o conhecimento. Mas eu me
adaptava muito bem. Sempre gostei de estudar. Embora
gostasse de estudar, quando passei para o cientifico
(kkkk veja a época) optei em parar de estudar por conta
de ser mais uma despesa. Fiquei muito tempo longe dos



RELATO DE EXPERIENCIAS, REGISTRO E MEMORIAS: O GRUPO DE PESQUISA CAFE

bancos escolares. Até que trabalhando em uma empresa
com hordario que dava tempo para estudar, voltei. Era
muito dificil, pois meu saldrio ndo dava para me alimentar
direito. Entdo eu tomava um suco de beterraba com laranja
para aguentar estudar a noite. Como eu tinha dificuldade
com a gramdtica resolvi fazer uma faculdade de Letras.
Por que, as vezes, as pessoas sdo impiedosas na hora
de te corrigir. Uns zombavam outros ndo. Mas valeu
muito por que os deboches me incentivaram a busca pelo
conhecimento. Depois da faculdade outra vez deixei um
hiato no meu campo do saber. Jd funcionaria da escola,
depois da unidade avancada, depois da institui¢do,
agora na rede, fui incentivada a fazer a especializacdo.
De inicio, titubeei. Mas fiz. Fiz em Educacdo Inclusiva.
Foi muito gratificante. Para ndo estender esse relato
(daria uma novela) quero trazer a minha atual realidade.
Conheci uma pessoa especial, que me incentivou a
tentar o Mestrado Académico. Fiz a prova com minha
inseguranca bdsica. E hoje, quando participo das aulas
e repenso minha trajetéria: nossa, haja coragdo. Quando
comecel a participar do CAFE, pude compreender o que
é um grupo diversificado. Solidario. Como é importante
essa interagdo entre as pessoas e como acrescenta para
nossas perspectivas de vida. Repenso agées, pensamento
e atitudes interpessoais. Considero encontrar no CAFE
uma tnica diferenca em meio a tantas ac¢ées excludentes
nas quais somos levados a ladear: é ndo fazer diferenca
entre os participantes. Estou muito feliz em participar
desse grupo e meu olhar para mim e para o mundo
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ganhou um colorido mais vivo. Entre sorrisos, demandas
e deveres. Vale muito participar desse delicioso ‘CAFE””.

Sujeito 7 — “Recebi um convite para participar do
CAFE. Encontrei este grupo hd pouco. Participei de
apenas dois encontros presenciais. Encontro de pessoas
com formagdo diferente, atuacgdo profissional diferente,
experiéncias diferentes. Quem sdo elas? Doutores,
Mestres, Professores, Educadores-educandos. Pessoas
que desejam ir além. Pessoas que tém a educacdo
impressa na alma. Pessoas que expéem suas ideias,
sentimentos, experiéncias e compartilham saberes,
estudos, pesquisas e desejos. Me senti provocada. O
convite a produgdo de textos, artigos, ensaios, memaorias...
Vejo no CAFE: Um espaco para refletir. Um espaco para
fortalecer. Um espacgo para agregar. Um espaco para
construir, elaborar, pesquisar, aprofundar. Um espago
para ser. Ser educando enquanto educador. E isso me
fez lembrar: Eu sou porque nés somos. Ubuntu!”

Uma breve tentativa, ainda aberta e incompleta,
de analise dos relatos e memorias

Pretendemos, a partir dos relatos aqui apresentados,
apreciar com clareza o que de mais relevante foi exposto
nas narrativas dos nossos sujeitos participantes do grupo
de pesquisa. Sabemos que incorreremos em falhas, mas
o processo as admite como nesgas a serem pensadas,
como fios a serem puxados e retrancados, como deixas
para os proximos atos. E, por isso, agradecemos a
cada sujeito que se permitiu mostrar. Ainda que nao
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tenhamos os identificados, esses sujeitos se mostraram
em face a leitura do outro. O que para nos reine num
ato a motivacdo que nos faz pesquisadores e dispostos
a somente nao analisar, mas também sofrer o propoésito
da analise, que, por vezes, nos mostra em nossa face
nao observada. Tendo em vista o cuidado e a vigorosa
compreensao do outro, nossa interpretacdo buscou se
pautar no principio ético de respeito as individualidades
que perfazem os sujeitos, e o pedido aconteceu de forma
livre, entretanto respaldada pelo arcabouco teérico e
metodologico que nos trouxe até aqui.

Nessa via, pretendemos que nossas interpretativas
estejam adequadas e coerentes com ao que nos propomos
realizar como pesquisadoras de suas proprias praticas.
Reafirmamos que, nessa caminhada, o que nos ficou
mais pautado é termos claro que os resultados ou a
analise aqui investidos tém lacunas e limites que podem
ser explicados com outros olhares que foquem mais no
que nao conseguimos observar. Dessa forma, situacoes
aquivivenciadas podem ser aplicadas as outras situacoes
similares com interpretativas diferenciadas. A partir dos
relatos, alguns questionamentos tomam outros ténus
da questao, ou seja, para os sujeitos, rememorar e
apresentar a histéria de um grupo de pesquisa, refletindo
o processo de formacao com foco nas experiéncias que
reunem ciéncia, arte, formacao e ensino se constitui
numa retomada de retorno para aquisicao de lembranca
e formacao da critica e autocritica. Pelas falas, € possivel
identificar o foco das dificuldades e conflitos académicos
e profissionais relacionados ao assunto. Ainda que os
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sujeitos tenham registrados muito mais as virtudes da
participacao; em alguns momentos vemos resvalar que
nao ha perfeicao e que o processo do dialogo requer
também o seu contraditorio.

Outro ponto a ser pensado € que nao ha busca de
“respostas” ou modos de compreender e trabalhar com
os entraves encontrados na constituicio como sujeito
docente e discente pesquisadores que formam novos
contingentes educacionais. Vemos, na pratica dos
relatos, uma possibilidade de reconstruir a trajetoria
profissional que tem na pesquisa uma das pernas de
atuacao. Aqui declaramos que o foco no cronograma
e na producao, realcado por alguns, nos chamou a
atencao. Criticamos o produtivismo pelo produtivismo.
Compreendemos a importancia da producao como
pratica académica de difusdo do conhecimento gerado,
apreendido, que deve ser partilhado, em especial por ser
oriundo e financiado no cerne de uma instituicao publica
e gratuita de ensino. Ainda que nossa fala seja constante
nesse sentido de reforcar nosso compromisso social
de divulgacao e compartilhamento de nossos achados,
ficou marcado que alguns percebem o “imperioso dever”
da publicacao de forma mais chamativa. Resgatar essa
discussao no grupo é importante, conferindo-a o destaque
e peso adequados: de publicar sem perder a ternura e o
horizonte, sem provocar “esquartejamentos” artificiais
para gerar numeros. No CAFE, nao pretendemos o
salami science tao criticado nos dias atuais (REINACH,
2013; PEREIRA e ROCAS, 2018).
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Assim, observamos que, nas narrativas aqui
expostas, um qué autobiografico se coloca entre sujeito
e acao de pesquisa, 0 que nao se resume apenas a
descricao de acontecimentos ou a um relato frio de algo.
Vemos um relato em que os sujeitos falam de si e, sem
perder processos que mexem com a sua emocao, se
colocam nas situacoes vividas no grupo, o que nos fez
atentar para a significacdao dos acontecimentos e fatos
sobre os quais os sujeitos apreenderam a importancia
da interacao socioeducacional acontecida na vida e nos
encontros relativos ao CAFE.

Como nos diz Santos (2007), a construcao da
narracao possui muitos significados e significantes e
instala-se na relacao entre identidade e subjetividade
que estdo sempre num processo de fazer e fazer-se, a
partir da consciéncia de si e das representacdes que
0 sujeito constréi ao longo da vida. Essas narrativas,
relatos, registros e experiéncias nos constituem,
sobretudo quando o momento da partilha nos apresenta
e nos coloca como sujeitos de atividade no mundo, pois
significam oportunidades de reflexdo, ressignificacao
e recomposicdo da praxis académicas. Lembrando Le
Goff (2003), sao nesses momentos, sobretudo, que a
memoria se ativa na capacidade de informar, atualizar
impressoes ou informacoes passadas, vivenciadas no
processo individual e coletivo, que representa a reflexao
do que foi vivido, sem mascaras, num instante que se
sente a vida em fotografia do real passado, vivido e
esperado. E um revisitar, um repassar em revista o
que se experienciou.
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Além disso, vimos que os relatorios trazem a memoria
0 que € inerente a nossa existéncia no processo de trocas
intelectivas acerca dos assuntos tratados no CAFE.
Portanto, por meio de um processo dialético e dialégico
de adaptacoes e conflitos, nossos sujeitos se apresentam,
refletem-se e somam-se. E, numa transgressao ao
tempo, os diferentes tempos por vezes se apresentam
em um soO. As trocas nao foram somente académicas: em
todos os relatos o afeto e o respeito ao diverso, ao novo
e a experiéncia prévia foram citados, o que a nés é caro,
considerando outra resposta negativa ao produtivismo
exacerbado que adoece todos os envolvidos.

A leitura dos relatos permitiu constatar que as
identidades se reconfiguraram dentro do foco do sentir,
do aprender, do partilhar. Fato esse importante para
a existéncia e continuidade dos grupos de pesquisa,
pois nessa esteira que passeamos, vemos nas falas, em
epigrafe apresentadas, representacoes e tracos deixados
de si para a constituicdo de uma histéria que possa
ser sempre lembrada, fazendo com que trajetérias de
fazeres e encontros dialogais sejam baseadas na teoria
que as encerra, representado de verdades a serem
ditas e pensadas, nunca em um fato ndo ocorrido,
nao pensado e nao vivido, pois se tratam de relatos, ja
que a temporalidade, se ndo registrada, pode diluir as
informacoes passadas (POLLACK, 1992).

Por fim, avaliamos que o trabalho com o relato
de experiéncia e memoéria possibilita identificar as
transformacodes e o crescimento intelectual percebidos
pelos sujeitos participantes do grupo. Para Josso (2006),
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esse mergulhar nos relatos de vida favorece o compartilhar
das experiéncias, possibilitando a reconstrucao dos
momentos significativos pelo levantamento da memoria,
pelo confessar de ideias e pela observacao de si - fato
que a todo momento é evocado nos relatos. Esse campo
de colocacao permite identificar aspectos que ocorreram
nos encontros e atividades, aticando a reflexdo sobre
os contextos das tematicas trabalhadas. Apesar de
sabermos que a memoria se da, sobretudo, num processo
cognitivo, a compreendemos numa constante que se
soma a outras vias dialéticas de vida nos seus fatores
multidimensionais. Cremos que as experiéncias postas
em palavras mobilizam as lembrancas dos sujeitos que
compuseram aqui suas narrativas do que e como a que
viveram no grupo de pesquisa. Nossa compreensao sobre
esses espacos académicos, por vezes pouco explorados,
€ que ele deve ser um “porto seguro” para exposicao de
ideias, de trocas, de fortalecimento, de experimentacoes.
Se nao o fizermos no seio daqueles que labutam conosco,
nao ganhamos argumentacao e seguranca suficientes
para rompermos com as barreiras de uma sala de aula,
onde as trocas sao feitas entre nos. Ou seja, defendemos
que, no grupo de pesquisa, as questoes sejam trazidas,
debatidas e exauridas em nosso contexto, para entao
extrapola-las para que outros possam debaté-las de
exauri-las tal e qual. E assim que o conhecimento é
ampliado ou mesmo produzido. Fato identificado nas
falas voluntarias sobre o aprimoramento das habilidades
intelectuais dos integrantes, que gerou aprendizagens
e resultados concretos ao provocarem mudancas nas
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relacoes socioeducacionais geradas pelo estimulo a
pesquisa, virtude maxima de nosso grupo.

Pollak (1992) aparece muitas vezes citado nas
narrativas de nossos sujeitos. Vemos assinalada aqui
a memoria formada a partir do coletivo nos seus marcos
iniciais da vida individual num plano coletivo. Isso
como elemento constitutivo dos acontecimentos vividos
pessoalmente por cada um e das leituras solicitadas
que suscitaram aportes e apropriacao de pensamento.
Alguns dos sujeitos trazem o autor (Pollak) quando falam
também dos acontecimentos. E ai nos cabe particularizar
essa questao e acenar para o que foi vivido e partilhado
em coletivo, em atividades semanais, quinzenais e
mensais. Em prazos de cumprimento disso ou daquilo.
Em escritas de dissertacdoes e artigos, que levaram
0s sujeitos a se sentirem pertencentes ao grupo, por
partilharem as mesmas intencoes e conflitos. Fatos que
ativaram emocodes de participacdo e criaram memoérias
de cenas vividas. Vimos tal acontecimento ser recorrente
nos relatos acima expostos, ainda que Pollack tenha
efetivamente sido autor de “apenas” uma de nossas
pesquisas.

Avaliamos, assim, por via do que lemos e percebemos,
que sdo as situacdes e sentimentos apresentados
em torno dos acontecimentos vividos no grupo que
apresentam a forma que ocorreu a participacao, a troca e
a socializacao dos temas objetos de discussao do CAFE.
E nessa situacdo em que se fortalece a identificacdo
dos sujeitos aos temas tratados, o que acontece numa
linha temporal em que a memoéria também se coloca
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como elemento coadjuvante e integrante de parte do
processo constituido por pessoas e personagens. Ha ai
um reprogramar de fazeres.

Outro autor que nos embasa a leitura dos relatos €
Bakhtin (2000), quando remete ao evento singular no que
esse pode, também, se expressar em atitudes valorativas
da linguagem que se dé no fazer participativo das ideias
formadoras das enunciacoes. Desse modo, e inspiradas
no autor, concordamos que tudo que passa pelo crivo
da experiéncia e da vivéncia tem um tom emocional
que se apresenta e se vivencia num processo volitivo
de relacao efetiva. Processo esse que faz os sujeitos
desse processo sentirem-se participantes e abrigados
em uma determinada proposta, o que os proporciona
maior elaboracao de conhecimento. Esse tom e essa
narrativa sao vistos nas formas e nos desejos expostos,
de forma singular, em cada sujeito.

Em Bakhtin entendemos como a linguagem mobiliza
o campo social e reflui para outras composicoes da vida
pessoal. A partir dessa inspiracao, transpomos para o
campo educacional o aprendido e apreendido na vida
social, que se soma as analises e associacoes da vida
intelectual. As interacoes, segundo o autor, estardo na
carne e no sangue de todos os representantes que se
mobilizam em linguagem.

Nesse sentido, cabe também chamar para o dialogo
Bosi (1979), quando assinala que, ao trabalharmos
com narrativas, a evocacao das lembrancas acontece
de forma natural. A perspectiva de reatualizacao e
reconfiguracao do presente acontece numa dinamica
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de complementaridade inica do momento. Nessa esteira
de compreensao, observamos que o CAFE nos incita a
lembrar determinados fatos direcionados a influéncia
do grupo no contexto artistico, cientifico e cultural, e
que os encontros sdo momentos proficuos e marcas
indeléveis do nosso passar e estar no campo académico,
na qualidade de quem quer e precisa fazer pesquisa.

Consideracoes finais

Ao chegar as consideracoes finais do artigo, da
forma mais livre e espontanea no que nos € dada a
fazer, trazemos parte do que um dos nossos sujeitos da
pesquisa compartilhou. Colocamos em tela fragmentos
de um poema que cabe replicar para pensarmos
identidade e memoéria para esse momento que inspira as
“inconclusas” consideracoes de uma pesquisa. Chama-
se “Ainda Assim Eu Me Levanto (“Still I Rise”)” e & de

Maya Angelou.

Porque eu rio como se eu tivesse minas de
ouro no meu quintal. Vocé pode me fuzilar
com suas palavras. E me cortar com o seu
olhar. Vocé pode me matar com o seu 6dio,
mas assim como o ar, eu vou me levantar,
trazendo os dons que meus ancestrais
deram. Eu sou o sonho e as esperancas dos
escravos. Eu me levanto. Eu me levanto. Eu
me levanto! (ANGELOU, 1978).
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Sim, ao ler a poesia nos vem uma pergunta: qual a
finalidade de um grupo de pesquisa que nao seja nos
levantar na dignidade intelectual que transborde prazer
de conhecer, trocar, construir e refinar saberes? Que
finalidade nos permeia além de proporcionar trocas para
nos levantar, academicamente e pessoalmente, por meio
dos dialogos que vao nos costurando, refazendo, nos
tornando fortes diante de nossas reflexoes que estao na
vida, que se colocam entre nos e nossa interpretacéo e
vivéncia do mundo.

Continuando nosso momento de troca por via dos
relatos, memorias e experiéncias, remetemos ao que nos
diz Anjos (2018) ao indicar como nos erguemos e, assim,

nos erguemos, nos costuramos € nos
remendamos com as sobras dos tecidos que
usamos para nossa cura e soerguimento.
Com as sobras das sobras que restam
de nossas costuras ainda fazemos lindas
colchas de retalho, ou no minimo, com
elas alcamos para o reconhecimento das
cicatrizes, que sado dores, ja saradas em
noés, que passam a ser as lembrancas de
superacao. Sao as lembrancas que, segundo
nossas interpretacoes, podem ser alegres,
ou tristes. Tudo dependera do sentimento
que cultivarmos e daqueles ja inscritos em
nos, como DNA! (ANJOS, s/p., 2018).
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E isso! O mundo acontece da forma que o lemos, da
forma que nos impregnamos das realidades expostas
nele. Ao ler os depoimentos, relatos e memorias nesse
trabalho colocados, descobrimos que vamos escrevendo
nossa historia, pontuando todos os tracados naquilo
que ja existe em nos, somado ao que fora incentivado
com outros. Somos espacos de trocas, ascendéncia
de relacoes. O grupo € um em cada um de nos,
individualmente e coletivamente, agindo em pistas
de mao duplas, em que sinalizacoes, estrada, forma e
caminho sao estudadas a bem de uma chegada, a bem
do percurso orientado, a bem do saber aproveitar os
passos no caminho.

Vimos que foi buscando conhecer mais acerca do
passado, das trajetorias ja percorridas que encontramos
uma compreensao mais refinada sobre o presente e uma
perspectiva de futuro. Por pensar assim, esse artigo
faz parte de um registro dos trabalhos de um grupo de
pesquisa, e vem mostrar que a memoria e os relatos
podem se constituirem em alicerces que dao sentido
a vida académica. E a reflexdo sobre os temas que
perfazem nossa trajetoria docente e discente para, assim,
compreendermos mais as diferencas, as singularidades
e os distintos fazeres e saberes que também possuem os
limites por nos tracados na trajetoria de pesquisadores;
sobretudo, pensar as singularidades e identidades nos
torna Unicos em nossas experiéncias.

Com o grupo, aprendemos o caminho da praxis.
Portanto, filiados a esses pensamentos, herdamos
maior e melhor qualidade para as nossas pesquisas,
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mais seguranca em nos colocarmos e nos fazermos
pesquisadores. Observamos, por fim, que foi alcancada
a proposta inicial da pesquisa e, por esse caminho,
registramos aqui as impressoes que mais nos marcaram
na existéncia desse grupo, na vida que fomos e que
somos até aqui. Alinhavamos nossas acdes para
costurar, em nossos desejos, a realidade vivida em cenas
que se misturam em teorias lidas.

Pautadas no questionamento “qual (ou em que medida)
esse trabalho se articula com o nosso compromisso ético
e social para uma Escola que privilegie a democratizacao
dos conhecimentos cientificos e artisticos produzidos
coletiva e historicamente por diferentes grupos sociais?”
€ que comecamos cada semestre de discussao e reflexao
do CAFE e, por conseguinte, de nossas pesquisas e
producoes.
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CAPITULO 2

A ARTE DE
ESCUTAR O OUTRO

Lucas Ferreira de Lara

Nos dias em que vivemos se faz sentir, cada vez
mais, a impessoalidade das relacoes que deveriam ser
interpessoais, a predominancia da mentalidade de
consumo - de automoveis a titulos universitarios, o
poder exercido pela burocracia e pelas redes sociais
e a total, muitas vezes criminosa, indiferenca pelo ser
humano.

Embora todos se proclamem defensores de um
respeito a individualidade, de confianca inicial em todos
os individuos, na verdade nao costumamos nos sentir
capazes ou mesmo desejosos de agir com fundamento
nesta imagem respeitosa da humanidade. Tendemos
a apreciar e procurar aqueles individuos que elegem
os valores e ideias que compartilhamos. Por outro
lado, € nitida nossa geral inclinacdo a menosprezar,
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hostilizar ou ignorar aqueles que defendem posicoes
que nos desagradam. As Ultimas eleicoes presidenciais
evidenciaram claramente esta questao. Na medida em
que lados com opinides divergentes optam por fechar-se
em seus lugares, a possibilidade de troca, de mudanca
nas relagdes interpessoais e, portanto, sociais e politicas,
€ nula. Ver, ouvir, entender e prezar a pessoa, para além
de suas preferéncias existenciais e condicoes intelectuais
e sociais, sao condutas que requerem uma postura
deliberada, gradualmente cultivada. E o quanto nos
dedicamos a este esforco de escuta? De estar realmente
aberto ao outro?

A sociedade da qual fazemos parte € marcada por
desigualdades claras e historicamente construidas.
Tais desigualdades explicitam contradicées que
desdobram-se em polarizacdes exacerbadas de ordem
socioecondmica e cultural. Estas polarizacoes, por fim,
acabam culminando em intolerancia e violéncia, seja
ela fisica, verbal ou psicolégica. Ou seja: a intolerancia
deve ser vista como o resultado de uma série de fatores.

O primeiro que podemos elencar € o preconceito,
entendido aqui como opinidao ou sentimento que faz
com que o outro seja enquadrado em uma identidade
Unica, negada por principio. As pessoas que sofrem
preconceito sdo aquelas cujas identidades representam
a Unica forma através da qual sao vistas pela sociedade,
tais como os moradores em situacao de rua, os grupos
indigenas e a populacdo negra, entre outras. E com
base nesta negacao que se estabelece uma fronteira que
separa de forma absoluta o eu do outro.
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Outro sentimento intrinseco a um comportamento
intolerante, e que no contexto que estamos abordando
surge quando enxergamos no outro uma ameaca, € o
odio. Os grupos que socialmente passam a representar
ameacas, em geral grupos minoritarios, tornam-se foco
de 6dio pelo fato de colocarem em xeque determinado
valor, posicdo ou privilégio defendido ou conquistado
pela maioria. E o caso, por exemplo, das pessoas em
situacao de refuigio, odiadas pelo risco que “podem
oferecer” em diversos niveis: ocupacao de postos de
trabalho local, gerando desemprego, e valores sociais e
religiosos muito diferentes, que poderiam “contaminar”
uma cultura local. Quantas vezes nao vemos nos
noticiarios ou ouvimos nas ruas argumentos do tipo:
“Eles estao vindo roubar nossos lugares. Logo mais, eu
€ que estarei sem lugar para trabalhar.” Ou entao: “Se
a cultura dele e o local de onde veio € tao legal, por que
nao volta pra la?”.

Os dois aspectos apresentados acima, preconceito e
odio, trazem a tona a forma como percebemos o outro,
como nos relacionamos com o outro. Uma primeira
reacao é a de medo frente ao desconhecido: o outro é
aquele que nao sou eu, e eu nunca posso saber o que
ele pensa, o que deseja, como agira ou como reagira as
minhas acdes. O outro € aquele em quem nao posso
confiar. Em meu pavor frente ao outro, € melhor elimina-
lo, permanecer num mundo em que existamos apenas
eu e meus semelhantes, apenas aqueles em quem se
possa confiar. O fildsofo francés Jean-Paul Sartre, maior
representante do existencialismo filosofico, constréi na
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terceira parte de sua obra O Ser e o Nada (C.f. SARTRE,
1999, p. 287) a ideia de que nao ha interioridade da
consciéncia: ela consiste justamente neste ato de sair de
si para perceber o outro. Eu sempre sou para o outro. A
consciéncia — que Sartre chama de Para-Si, enquanto o
corpo, os objetos fisicos sdo o Em-Si —, é essencialmente
a relacao com o outro. Neste sentido, segundo Sartre,
a consciéncia descobre-se a si mesma olhando o outro.

Por fim, temos a invisibilidade, condicao que torna
o outro objeto de completa indiferenca. Embora sua
ocorréncia nao cause, de forma direta, violéncia ou
rejeicao, € talvez uma das formas mais perversas de
exclusao social. Aquele que € rejeitado existe, mas
aquele que nao € nem considerado torna-se um ser
desumanizado, um objeto quase que inanimado, e perde
a capacidade de estabelecer conexao com o outro. Como
diz a cancao do cantor pernambucano Otto: “[...] pois
até pra morrer, vocé tem que existir.” (OTTO, 2009).

Os invisiveis estdo presentes em nosso cotidiano
e sao a explicitacdao de nossas contradicoes historicas
e sociais, tais como os vigias de rua, os profissionais
terceirizados de limpeza e os catadores de materiais
reciclaveis, entre muitos outros. Ao abordar esta atitude
de indiferenca frente ao outro, Sartre escreveu que “ha
homens que morrem sem sequer suspeitar — salvo em
breves e aterradoras iluminacoes — do que € o Outro”
(Id., 1999, p. 475). Isto se deve ao fato de que uma das
atitudes frente ao outro, tentando apagar os efeitos
dessa contraditoria relacao, é a de indiferenca:
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E esta atitude que denominaremos
indiferenca para com o outro. Trata-se,
pois, de uma cegueira com relacdo aos
outros [...] Quase néo lhes dou atencao; ajo
como se estivesse sozinho no mundo; toco
de leve “pessoas” como toco de leve paredes;
evito-as como evito obstaculos [...]; sequer
imagino que possam me olhar. Sem duvida,
tém algum conhecimento de mim, mas este
conhecimento ndo me atinge: sao puras
modificacoes de seu ser que nao passam
deles para mim e estdo contaminadas pelo
que denominamos “subjetividade padecida”
ou “subjetividade-objeto”, ou seja, traduzem
o que eles sdo, ndo o que eu sou, e consistem
no efeito de minha acao sobre eles. Essas
“pessoas” sdo funcodes: o bilheteiro nada
mais é que a funcao de coletar ingressos; o
garcom nada mais € que a funcao de servir
os fregueses [...] Em tal estado de cegueira,
ignoro concorrentemente a subjetividade
absoluta do outro enquanto fundamento
de meu ser-Em-si e de meu ser-Para-outro,
em particular de meu “corpo Para-outro”.
(Id., 1999, p. 474).

Gracas a esta atitude indiferente, conseguimos viver
simplesmente ignorando o outro, sendo indiferente a ele.
Mas isto € uma espécie de autoengano, ou aquilo que o
proprio Sartre denomina ma-fé, pois, no fundo, sabemos
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que o outro esta ali. Tampouco esta atitude resolve o
problema do conflito com o outro: ela o esconde. No
entanto, ndo ha fuga: como o outro permanece ali,
o conflito também permanece, sem condicoes de ser
resolvido.

Neste cenario, buscar tracos que identifiquem
a “humanidade comum” pode nos auxiliar na
desconstrucao do preconceito, odio e invisibilidade
e, assim, atuar para barrar o avanco da intolerancia
(Cf. MUSEU DA PESSOA, 2018). O Museu da Pessoa,
virtual e colaborativo, atua nesta chave através do uso
de historias de vida.

O Museu da Pessoa € um museu dedicado ao
registro, preservacao e disseminacao de historias de
vida. Foi fundado em 1991 com o objetivo de transformar
historias de vida em fonte de conhecimento, conexao
e compreensao entre pessoas. A funcao do museu
€ estimular o surgimento de novas narrativas na
sociedade. Mas qual a necessidade de um espaco de
compartilhamento e valorizacdo de historias nos dias
de hoje?

Atualmente, no mundo instantaneo das redes sociais,
existe espaco para que todos digam o que estao fazendo
e para que todos compartilhem momentos pessoais. Mas
contamos ali apenas partes de nossa histéria. E como
se, ao acompanharmos feeds e posts de amigos, por
exemplo, assistissemos aos trailers de um filme, sem
nunca assistir ao filme, mergulhar em seu roteiro e se
envolver com sua profundidade emocional.
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Neste sentido, o Museu da Pessoa € um grande
cinema, onde temos a oportunidade de entrar em
contato com estas pessoas e suas historias de forma
profunda. Nao trechos ou momentos de suas vidas, mas
suas trajetorias desde as origens familiares, passando
por infancia, adolescéncia, formacéo, trabalho, amores,
até seus sonhos para o futuro. Uma histéria multipla,
plena de vivéncias e interpretacoes.

Metodologia

E comum nos depararmos desde cedo com a
afirmacdo “ouvir é uma arte”. No entanto, acho
importante ressaltar a diferenca basica, presente em
qualquer dicionario da lingua portuguesa, entre ouvir
e escutar. Enquanto ouvir diz mais respeito ao sentido
da audicao, a capacidade fisica de assimilar estimulos
sonoros, escutar remete ao ato de ouvir com atencao,
de compreender e processar os estimulos captados.
Sendo assim, a afirmacao “ouvir € uma arte” no fundo
diz muito mais respeito a escuta, a um processo ativo
que demanda esforco, atencao e, por que nao, técnica
e treino.

Existe uma ciéncia por tras do processo de parar
para escutar o outro, de registrar uma histoéria de vida
e transforma-la em fonte de conhecimento, em peca
de museu. No decorrer de seus 28 anos de existéncia,
o Museu da Pessoa desenvolveu metodologias de
trabalho, como a Tecnologia Social da Meméria (MUSEU
DA PESSOA, 2009), que representam a sistematizacao



de seus métodos e praticas de registro, preservacao e
disseminacao de historias de vida.

E como se preparar para ouvir o outro? Longe de
estabelecer dogmas, o Museu da Pessoa criou uma forma
de conduzir entrevistas que busca facilitar o surgimento
de narrativas. Desde a elaboracao de um roteiro de
perguntas até a postura do entrevistador perante o
entrevistado e a forma como ele conduz a entrevista,
tudo recebe atencao de modo a permitir que as historias
de vida aflorem e possam ser registradas.

Embora nao existam regras rigidas no que tange
aos formatos de registro, ha alguns “mandamentos”
a serem seguidos por todos os que desejem conduzir
uma entrevista, baseados em premissas consideradas
basicas pelo Museu da Pessoa. Abaixo elenco alguns
deles:

Autoria

A entrevista surge da interacao entre
entrevistado e entrevistador. Cabe ao
entrevistador um papel ativo para a
producao da histéria do entrevistado.
Ambos sao co-responsaveis pelo contetdo
gerado (MUSEU DA PESSOA; SESC SP,
2005, p. 224).

E muito importante ter em mente que o resultado de
uma entrevista acaba representando tanto o entrevistado
quanto o entrevistador. Embora a historia de vida
registrada seja a da pessoa entrevistada, as perguntas
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que o entrevistador opta fazer, os pontos aos quais
da mais énfase, insistindo com questdes secundarias
ou pedindo mais detalhes, ou os que deixa passar
determinam o contetudo gerado e, portanto, dizem um
pouco de quem ele é também.

Atitude

O corpo, os olhos, os movimentos fazem
parte do dialogo e influenciam a construcéo
da narrativa. E necessario estar totalmente
disponivel. Seja curioso. Escute. As
melhores perguntas sao aquelas que
surgem da proépria historia que esta sendo
contada (Ibid., p. 224).

Escutar, como ja dito anteriormente, pressupoe
concentracao ao que se ouve. Quando realiza uma
entrevista, o entrevistador deve tomar cuidado para nao
adotar uma postura de questionar e ja se preparar para
a pergunta seguinte, como se a preocupacao maior fosse
a de riscar do rol de questdes do roteiro aquelas ja feitas.
A pergunta é apenas um disparador de memoria e € vital
estar totalmente atento as respostas. Nao apenas para
demonstrar respeito e interesse pelo outro, mas também
porque € no meio das respostas que muitas vezes a
pessoa que conduz a entrevista encontra o gancho para
facilitar o entrevistado a continuar a construcao de sua
narrativa.
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Sabedoria

O entrevistador nunca deve julgar o
entrevistado. Exigir atitudes, discutir
opinides ou cobrar verdade e precisao
historica. O objetivo da entrevista é a
visdo pessoal que o entrevistado tem dos
acontecimentos. Os dados obtidos néao
precisam ser absolutos. Se o entrevistado
nao se lembra de nomes ou datas, tente
ajuda-lo, mas nao insista. As perguntas sédo
apenas para suscitar sua vivéncia pessoal
e compreender sua visdo de mundo (Ibid.,
p. 225).

Ao entrevistador nao cabe julgar ou atribuir juizos

de valor ao que escuta. Conforme ja apontado no inicio

deste texto, € natural nos aproximarmos de pessoas

que pensam como nos e nos afastarmos daqueles que

defendem posicoes e valores diferentes. Esse € um grande

desafio ao entrevistador. Ao nos dispormos a ouvir o

outro, é preciso estar preparados para escutar coisas que

nos agradem e com as quais concordamos e outras que

ferem profundamente tudo aquilo que acreditamos. Em

ambos os casos, ndo se pode demonstrar ao entrevistado

um apoio ou repudio ao que esta sendo dito.

Como afirma o psicoterapeuta Carl R. Rogers:

Estar com o outro desta maneira [empatica]
significa deixar de lado, neste momento,

nossos proéprios pontos de vista e valores,
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para entrar no mundo do outro sem
preconceitos. Num certo sentido, significa
por de lado nosso proéprio eu |...]. Talvez
esta caracterizacao tenha deixado claro que
a empatia € uma maneira de ser complexa,
exigente e intensa, ainda que sutil e suave
(ROGERS; ROSENBERG,1977, pp. 73-4).

Evidente que isso exige treino e muito estudo. No
entanto, Rogers destaca os beneficios deste esforco ja
que “toda modalidade de treinamento, educacdo ou
reconstrucao pessoal pode levar a agucar, em quem
promove ou facilita aprendizagens, a sensibilidade
empatica e a consideracao de valores e ideias diferentes.”
(Ibid., p. 17). Trata-se, deste modo, de um treinamento
necessario nao s6 para um aprimoramento de possiveis
técnicas de entrevista, mas também um desenvolvimento
do entrevistador enquanto individuo em uma sociedade.

Transformando histérias de vida em pecas de
museu

Cada historia de vida constitui uma unidade do
acervo — uma obra — do Museu da Pessoa. Esta obra é
formada pela gravacao em audio ou video da entrevista
e pela transcricdao e edicao de cada narrativa. Este
contetido, por sua vez, € acompanhado do que se
denomina material complementar — imagens — também
unitariamente digitalizado e catalogado. No caso do
conteuido recebido através da plataforma do Museu
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da Pessoa, esta unidade se da na juncao de textos,
imagens, videos e audios enviados por cada usuario.

No que se refere as imagens, podemos dizer
que, durante a vida, cada pessoa junta fotografias/
documentos/objetos que possuem, para ela, um
significado especial (uma pessoa, um momento
marcante, um documento que transformou sua vida).
O significado que aquele item possui para ela € o que
o Museu da Pessoa tem por objetivo integrar ao seu
acervo.

O museu estimula todas as pessoas que contam suas
historias, seja via plataforma ou de forma presencial,
a selecionar e trazer/enviar imagens que considerem
importantes em suas vidas. Os objetos, ilustracoes,
documentos, mapas, fotos, entre outros, trazidos pelo(a)
s entrevistado(a)s sao fotografados ou escaneados e
devolvidos no mesmo dia em que a entrevista é realizada.
No caso das colaboracoes digitais, os usuarios fazem
upload das imagens que desejam atrelar a sua histoéria.
Deste modo, todas as imagens presentes no acervo do
Museu da Pessoa estao no formato digital.

O acervo do Museu da Pessoa é, portanto, composto
por um conjunto de historias produzidas a partir de
memorias individuais (em textos, audios, videos). Estas
historias podem contar a trajetéria de vida da pessoa
ou apenas uma pequena passagem. Toda pessoa possui
uma ou varias historias acerca de suas experiéncias
e é importante ressaltar que o contetido das histoérias
resulta de uma selecao feita por ela. Nao refletem a
totalidade de suas experiéncias e sim a selecdo que fez
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no momento de composicao de sua historia a partir de
um estimulo (seja este as perguntas de um entrevistador
ou a intencédo de participar da plataforma do Museu da
Pessoa).

A memoria pessoal € a fonte da historia de vida
e ela nao é linear. Ela é fragmentada, composta por
sensacoes, eventos, emocoes, fatos e lugares que de
alguma forma foram significativos para a pessoa. A
historia de cada pessoa traduz as escolhas que fez no
momento de producédo de sua narrativa. As escolhas
de cada pessoa dependem de sua intencao. Assim, o
Museu da Pessoa € um museu de historias produzidas
por pessoas a partir de suas memorias. Estas historias
nao sao nem verdadeiras nem falsas, sdo escolhas que
apresentam como cada pessoa conta e percebe sua
proépria vida.

Desde a primeira base de dados do Museu da Pessoa,
as historias de vida sdo catalogadas de forma a permitir
uma busca que atenda a um publico variado, com
interesses diversos. A plataforma atual (4® plataforma,
lancada em 2014) permite acesso amplo e gratuito as
entrevistas assim como ao material iconografico. Para
tanto, cada entrevistado(a) € catalogado por seu nome,
sobrenome, data e local de nascimento, formacdo, religido,
sexo e cor/raca; as historias podem ser acessadas pela
data de publicacao, tema, nome do entrevistado(a), local
e data da entrevista, além de palavras chaves. Cada
imagem é catalogada incluindo dados como local, data
e tipo de evento, descricdo, personagens, histérico da
imagem, créditos e observacoes. Todo o material possui
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licenca de uso assinada pelas pessoas entrevistadas
ou que enviaram suas historias via plataforma digital.
Todos estes cuidados sdo necessarios na transformacao
de uma histéria de vida em fonte de conhecimento, em
uma obra do Museu da Pessoa.

Este conjunto de historias, imagens, documentos e
objetos permite varias leituras sobre o acervo e acaba
por compor uma fonte de memoria coletiva. Memoria
esta que, no caso do Museu da Pessoa, é fragmentada,
incompleta e diversificada tanto no tipo de midias de
suporte quanto nas formas e contextos de producao
das historias.

O acervo permite o contato com a historia de uma
pessoa ou com um conjunto de histoérias, imagens,
documentos e objetos. O cruzamento destes contetidos
é uma fonte de reflexdo e analise que responde as
perguntas daqueles que utilizam este acervo.

Desenvolvimento

O Museu da Pessoa construiu seu acervo ao longo
dos ultimos 28 anos, através da realizacdo de mais de
250 projetos de memoria. Um patrimonio hoje com cerca
de 60 mil fotos e documentos digitalizados e 18 mil
historias, das mais variadas regides, classes sociais e
profissoes do Brasil. As historias foram em suas maiorias
coletadas em entrevistas gravadas em video. Seja no
estudio do museu em Sdo Paulo ou em expedicoes
realizadas por todo pais. Sao projetos realizados em
parceria com iniciativas publicas ou privadas. Grandes
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companhias ou grupos indigenas no meio da Amazoénia.
Sempre partindo de historias individuais para, a partir
delas, construir uma histéria coletiva.

Hoje, de forma colaborativa, este acervo cresce dia
a dia através das narrativas enviadas pelos usuarios da
plataforma. Existem trés grandes niveis de interacéo do
usuario com 0 museu:

* Acervo: Qualquer pessoa tem a possibilidade de
se tornar parte do acervo do Museu da Pessoa
por meio do registro de sua historia de vida
(seja concedendo por meio de uma entrevista
para a equipe do museu, seja usando o canal da
plataforma do museu para enviar sua historia
de vida)

* Curador: Todo usuario pode ser um curador do
Museu da Pessoa ao elaborar e publicar uma
colecao virtual na plataforma

* Visitante: qualquer pessoa pode acessar o acervo
do Museu da Pessoa por meio de sua plataforma
digital, de suas publicacoes e outros produtos
culturais, ou de pesquisa direta no acervo.

Desde de seus primeiros anos de existéncia, 0 museu
percebeu que, quando contamos nossa historia, criamos
conexodes. Quando damos vozes as nossas historias,
damos a chance delas se enraizarem nas mentes e
coracoes das pessoas com as quais interagimos. Um
exemplo disso é que nao nos contentamos em ler os
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curriculos das pessoas que admiramos: lemos suas
biografias.

As histérias sado verdadeiras maquinas geradoras
de empatia. Sao dispositivos que nos permitem entrar
na vida de outra pessoa, para viver suas experiéncias,
pensar seus pensamentos e sentir seus sentimentos.
Nos permitem, também, enxergar como outras pessoas
superaram determinados problemas. Problemas que
muitas vezes nés também enfrentamos. Em outras
palavras: historias nos permitem aprender.

O processo de entrar em contato com a historia de
uma pessoa possui etapas que permitem que o olhar
sobre o outro se transforme. Sao elas: Aproximacao,
Sensibilizacdo, Emocao, Conexao, Transformacao.

Trabalhando para visibilizar narrativas pessoais
daqueles que muitas vezes sao considerados invisiveis
e sem valor, o Museu da Pessoa aproxima cada um
de noés das histérias de vida de “outros”, pessoas com
as quais talvez jamais conversariamos, que jamais
tentariamos compreender de maneira espontanea.
Exposicoes, virtuais e fisicas, publicacoes tematicas,
roteiros educativos, rodas de historia e formacées em
escolas e comunidades. Todas estas acoes realizadas
pelo museu ao longo de décadas tem a finalidade de
disseminar o conteudo coletado, aproximando pessoas
através de historias de vida.

Ao lermos a trajetoria de uma pessoa, de forma
quase automatica nos tornamos sensiveis a sua
forma de pensar, de agir. Isso nao significa dizer que
passamos a concordar com ela, apenas que um processo
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empatico, de nos colocarmos no lugar daquela pessoa,
toma curso e passamos a refletir: “O que eu faria na
mesma situacao?”. Podemos nos emocionar: “Que forcal
Eu jamais conseguiria ter enfrentado essa situacao.”
Ou nos revoltar: “Que horror! Como essa pessoa pode
fazer isso?” De todo modo, essa sensibilizacao e relacao
empatica, acionadas em grande parte por nossas
emocoes e projecoes neste outro cuja historia tivemos
contato, nos conecta com ele. E ai que torna-se possivel
uma transformacao dentro de nés.

Ao refletirmos sobre a experiéncia do outro, ao
compararmos nossa forma de pensar com a de outra
pessoa, estamos considerando-a humana, assim
como nos. A névoa que tornava invisivel aquele outro
dissipa-se e nos permite enxergar melhor, ou mesmo
reinterpretar o que viamos. Nao mais o vigia da rua ou
a mocinha que trabalha la em casa (Cf. MUSEU DA
PESSOA, 2016), mas o Antonio, a Cecilia, que nasceram
e cresceram em algum lugar, que gostavam das mesmas
brincadeiras de infancia que eu; que nao tiveram as
mesmas oportunidade de estudo, que tomaram caminhos
completamente diferentes dos meus, mas que pensam
como eu em tantos pontos... Pessoas, assim como eu.

Podemos entao afirmar que, para o Museu da Pessoa,
as palavras escritas ou pronunciadas nos convencem,
indignam, emocionam, influenciam. E esta afirmacao
esta longe de ser algo filosoficamente novo, ja que é
possivel inferir a este processo de contato com historias
de vida o sentido da catarse aristotélica.



A ARTE DE ESCUTAR O OUTRO

Aristoteles concebeu o espetaculo tragico como
capaz de transformar o medo e a piedade em prazer
estético, pois as emocodes eram despertadas por uma
representacdo artistica, ja tendo perdido, assim, sua forca
nociva (C.f. ARISTOTELES, 1966). Generalizando o efeito
catartico, é possivel substituir o teatro pelas histérias de
vida, visto que as mesmas também provocam emocoes
e paixoes. Processa-se da mesma forma a catarse por
meio destas narrativas — uma “alegria serena” de que
fala Aristoteles — advém da leitura de narrativas que
transformam em fruicao a piedade e o temor. Importante
lembrar que o filésofo tomou de empréstimo o vocabulo
meédico que indica purificacdo do corpo de elementos
nocivos e utilizou-o no sentido de purificacao psicologica
e intelectual.

Dessa forma, catarse pode ser entendida como
pacificacdo, serenidade e alivio das emocdes. E nessa
perspectiva que o Museu da Pessoa enfoca o contato
com histérias de vida como desempenhando uma funcao
catartica, transformadora.

Voltando a Carl Rogers, o psicoterapeuta afirma
ter aprendido “[...] através de experiéncias dificeis e
frustradoras, que apenas ouvir de maneira compreensiva
aum cliente, e tentar transmitir essa compreensao, eram
forcas poderosas na mudanca terapéutica da pessoa.”
(Ibid., p. 31). E que “[...] um alto grau de empatia talvez
seja o fator mais relevante numa relacdo, sendo, sem
duavida, um dos fatores mais importantes na promocao
de mudancas e de aprendizagem.” (Ibid., p. 71).
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E quais podem ser os resultados destas
transformacoes, tanto em noés como no outro? Para
Rogers:

Esta interacdo empatica ilusoriamente
simples que estamos discutindo tem muitas
e profundas consequéncias. [...] Em primeiro
lugar, ela termina com a alienacdo. Naquele
momento, pelo menos, o receptor se percebe
como membro da raca humana. Embora
possa ocorrer de forma nao tdo claramente
articulada, a experiéncia é vivida mais ou
menos da seguinte forma: ‘tenho falado de
coisas ocultas, que em parte escondi até de
mim mesmo, sentimentos estranhos, talvez
anormais, sentimentos que jamais revelei
nitidamente a outra pessoa e nem mesmo
a mim. Mesmo assim, ele compreendeu,
compreendeu-os de maneira ainda mais
clara que eu. Se ele sabe do que estou
falando, entende o que quero dizer, entao
nao sou tao estranho, diferente ou marginal.
Eu faco sentido para outro ser humano.
Portanto, estou em contato com os outros,
e até mesmo em relacdo com eles. Nao sou

mais um paria” (1977, p. 80).

Por meio da pratica de registro de histérias de vida,
o Museu da Pessoa deixa claro o valor que atribui a
cada individuo. Nao existe uma pessoa igual a outra;
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portanto, ndo existem historias iguais as outras. Cada
pessoa adquire um valor Ginico e, desta forma, justifica-
se a necessidade de preservar suas memorias e a forma
como cada um articula e narra sua prépria experiéncia
de vida. Neste processo, busca-se que o entrevistado
tome consciéncia de seu valor e do quanto outras
pessoas podem aprender com sua histéria.

Outro significado que a compreenséo
empatica pode ter para o receptor € o de
que alguém o valoriza, esta atento para a
pessoa que ele é e a aceita. [...] E impossivel
sentir adequadamente o mundo perceptual
de outra pessoa sem que valorizemos esta
pessoa e seu mundo - sem que, de algum
modo, nos interessemos por ela. Assim,
a mensagem que chega ao receptor é a
seguinte: “Esta pessoa confia em mim,
acredita que valho a pena. Talvez eu seja
digno de alguma coisa. Talvez eu pudesse me
valorizar. Talvez eu pudesse me interessar
por mim” (1977, p 81).

Além das entrevistas registradas em estudio ou por
meio de expedicoes ou projetos tematicos, o Museu da
Pessoa aumenta seu acervo diariamente através das
historias enviadas por usuarios de sua plataforma. A
ferramenta colaborativa Conte Sua Histéria permite
que qualquer pessoa crie seu perfil e possa, seguindo
um passo a passo simples, registrar sua historia ou de
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outras pessoas. Isso pode ser feito através do upload de
videos, fotos ou textos.

A plataforma do Museu da Pessoa permite também a
criacao de colecoes, que nada mais sao do que conjuntos
estabelecidos a partir de um critério de semelhanca ou
vinculo, definido por quem a cria. Uma colecao pode
reunir diferentes itens do acervo tais como historias,
pessoas, fotografias, videos editados. O que caracteriza
uma colecao é o critério a partir do qual ela foi montada.

Uma colecao do acervo do Museu da Pessoa pode ser
criada por qualquer pessoa. E é ai que acontece o mais
interessante: a participacdo dos usuarios na producao
do conteudo supera, e muito, a producao realizada pelo
proprio Museu. No ano de 2017, o numero de historias
enviadas pelos usuarios foi trés vezes maior do que
a quantidade de histérias registradas em estudio. Da
mesma forma, o nimero de colecoes tematicas criadas
pelos usuarios a partir do conteudo disponivel na
plataforma foi quatro vezes maior do que o nimero de
colecoes criadas através de uma curadoria da equipe
do Museu da Pessoa.

Tudo isto demonstra que as pessoas se apropriam da
plataforma do Museu da Pessoa, criando novos contetidos
a partir do que ja esta no acervo, ao mesmo tempo em
que aumentam este acervo ao registrar e disponibilizar
suas proprias historias de vida. A importancia deste fato
ndo reside apenas no grande carater colaborativo de todo
o processo, envolvendo os visitantes em todas as etapas
de musealizacao de seu contetido. Reside também na
possibilidade de visibilizar grupos, individuos e mesmo
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problemas sociais. E, em grande parte, isso ocorre por
meio da participacao dos proprios atores envolvidos:
jovens em situacdo de vulnerabilidade, comunidades
tradicionais ameacadas por profundas transformacoes
urbanas, entre outros exemplos (Cf. CENTRO DE
MEMORIA DE COSMOPOLIS, 2015).

O resultado de todas estas acoes, contando com a
participacao de multiplos agentes, € um acervo que,
mais do que um banco de histérias de vida de brasileiros
e brasileiras, pode ser encarado como um repositoério de
experiéncias humanas. Experiéncias que nos conectam
uns com os outros.

Consideracoes finais

A dimensao socioecondomica, a dominacéao
tecnologica de um mundo hiperconectado, a irrelevancia
da propria vida humana e da participacado pessoal nos
acontecimentos sdo marcas do tempo em que vivemos.
A intolerancia e o 6dio em qualquer escala florescem em
ambientes onde a vida humana individual tem pouco ou
nenhum significado. Por outro lado, revelar experiéncias
Unicas biograficas dos individuos serve como um ato
de resisténcia as forcas que, por razoes politicas,
culturais e sociais, procuram torna-las desconhecidas
ou negligenciadas.

Existe algo em todo homem que pode ser preservado,
desenvolvido, liberado para além dos elos que se
empenham em reduzi-lo a um ser condicionado,
conformista, rendido, humilhado e tantas vezes
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subserviente ou explorado. E a liberacao mais auténtica
dos individuos, quer nas escolas, nas empresas ou na
familia podera ser uma das chaves propulsoras para
uma sobrevivéncia mais humanizada do homem.

A narrativa de vida resulta, em grande parte, do
contexto histérico em que a pessoa esta inserida. Os
conflitos (sejam estes pessoais, culturais ou sociais)
marcam este contexto e definem, ainda que como
negacao, a identidade pessoal e do grupo. Em um
caminho dinamico, esta mesma identidade sustenta-
se em uma memoria criada e recriada segundo o
momento presente da pessoa e /ou de seu grupo social.
As relacoes entre memorias produzidas e memorias
“esquecidas” revelam as transformacoes identitarias e
os discursos que marcam, ainda que muitas vezes de
forma implicita, os conflitos sociais e interpessoais que
marcam a sociedade.

A memoria — assim como os espacos de memoria - ndo
tém o poder de reverter as grandes questdes economicas
que respondem por grande parte dos conflitos sociais
em que vivemos. N&o é certamente a memoéria que pode
transformar o acesso a saude, a educacao de qualidade
e as condicoes de bem-estar social. No entanto, a
memoria — individual e coletiva- constitui os parametros
que balizam os valores compartilhados socialmente.

Neste sentido € que o Museu da Pessoa trabalha
o uso de histérias de vida como forma de evidenciar
a humanidade comum presente em cada um dos
integrantes da sociedade. A premissa reside na ideia de
que, apesar da diversidade social, cultural, de género,



A ARTE DE ESCUTAR O OUTRO

raca, credo ou cor, existe uma humanidade comum a
todos. Esta humanidade, expressa em uma narrativa
de vida, cria o potencial de dialogo entre duas ou mais
pessoas.

Para que cada historia de vida seja valorizada
enquanto patriménio de toda a sociedade, é preciso que
ela seja escutada por outros. Uma escuta qualificada que
aproxime, sensibilize, conecte e transforme aquele que
normalmente nao vé ou ouve o outro. O dialogo que pode
nascer deste contato é ferramenta de transformacao
das relacdes entre pessoas e grupos sociais diversos. E
um dialogo transformador e um antidoto ao processo
crescente de intolerancia e violéncia social.

O acervo e a metodologia do Museu da Pessoa sao
estratégias de producao e difusao de memorias que
levam em conta o potencial que as narrativas de vida
possuem para construir este tipo de dialogo. Segundo
Rogers:

Todas as relacdoes interpessoais trazem,
a cada um de nés, uma ocasiao para
controlar, usar e afastar o outro; mas,
se quisermos, e em graus variados, cada
atuacao nossa podera tender a se centrar
no desenvolvimento do que temos de mais
humano; enquanto pessoa, mais verdadeiro
enquanto ser social e mais completo

enquanto espécie” (1977, p. 17).
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A visao do Museu da Pessoa é contribuir com a
democratizacdo da memoria social reconhecendo o valor
da histéria de vida de todo e qualquer individuo. Ao
estimular que as pessoas, por si mesmas, contem e
oucam suas histérias de vida, o Museu da Pessoa busca
colaborar com o desenvolvimento de uma sociedade que
reconhece e valoriza o outro e que acredita que toda
pessoa tem um papel como agente transformador da
Historia.
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CAPITULO 3

CAFE: Um lugar para
aprendizagens multiplas nos
territérios da Memoria, Ciéncia,

Arte e Producao Cultural

Joao Niella
Luciana Vilela

Denise Figueira-Oliveira

“..recordar é configurar para o presente
um acontecimento do passado e criar
uma estratégia de futuro”

CANDAU, 2006, p.31.

Grupo CAFE: um caminho de mentefatos e
artefatos

A funcao desse capitulo é atender ao convite para
pensarmos a nossa experiéncia no grupo de pesquisa
CAFE. Dessa forma, organizaremos nossa escrita na
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forma de narrativa, colhendo nosso material por meio
da observacao participante de nossas memorias, eu
(Denise), Joao Niella e Luciana Vilela, de onde partimos
para um mergulho poético e grato aos dois anos
integrados ao referido grupo de pesquisa.

Dentre varias contribuicoes do historiador francés
Pierre Nora ao nosso tema, ha o entendimento que cada
individuo pode ser historiador de si mesmo e dar voz
as diferentes narrativas a partir de distintos locus de
enunciacao.

A teoria Bakhtiniana também ampara nosso
caminhar nesse capitulo, ja que como autores com
discursos proprios, somos sujeitos em um processo de
intersubjetividades, no qual nossa identidade é também
nosso reconhecimento em acordo, em uma validacao, o
suporte da lembranca entre nos.

Durante toda a nossa vida nos deparamos com as
palavras Ciéncia e Arte, porém, acostumados a fazer
distincdo e a afastar os termos. A ciéncia era vista
usualmente como local do conhecimento, da verdade,
algo a ser desmistificado. Ja a arte, o momento de
descontracdo, de entretenimento, do lugar do dom e
da imaginacdo. Mas como uma néao tem relacao com a
outra? Como a arte ndo € também sabedoria e ciéncia
criatividade? Tanto sdo que se tornaram objeto de
estudo de diversos pesquisadores dentro e fora do
ambito académico.

A Ciéncia e Arte, como uma interdisciplinaridade
definida, tema que percorre os estudos desenvolvidos e
realizados a partir do Grupo CAFE, é também disciplina
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oferecida no curso Bacharelado em Producao Cultural
no Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), Campus
Nilopolis, ministrada pelas professoras Giselle Rocas
e Denise Figueira-Oliveira. Durante as aulas, sao
apresentadas as mais diversas relacoes entre as ciéncias
e as artes por meio de textos, dinamicas e oficinas e,
ao final, os alunos sao estimulados a pensarem juntos
e desenvolverem projetos ou produtos que dialoguem
com essas duas areas do conhecimento, com o intuito
de divulgar e compartilhar experiéncias vividas ou
presenciadas por eles.

No6s, Jodao Niella e Luciana Vilela, somos alunos
do curso de Bacharelado em Producao Cultural e
participamos dessa disciplina em 2016. A partir deste
momento comecamos a refletir sobre as interfaces entre
ciéncia e arte e como a Producéao Cultural pode trabalhar
a partir delas. Apresentamos como trabalho final a
abordagem da relacao entre fotografia, memoria, ciéncia
e arte, e com esse contato mais direto, nos interessamos
pela tematica, passando a condicdao de bolsistas e
integrantes do grupo de pesquisa onde desenvolvemos,
junto com as professoras, o projeto de pesquisa para
o PIBIC: “Ciéncia e Arte: a relacao dos saberes e a
associacao com o ensino de ciéncias”. O objetivo inicial
do projeto foi levantar a memoria institucional no que
diz respeito a relacdo entre as culturas cientificas e
humanisticas, tomando como mote inicial a disciplina
Ciéncia e Arte. Além disso, os primeiros frutos: os dados
da pesquisa indicam uma possivel abertura de agenda
de pesquisa referente a essa tematica, visando o fomento
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de interdisciplinaridades diferenciadas e aprimoramento
da propria disciplina.

A partir da busca pela pesquisa sobre o binémio
Ciéncia &Arte, a Memoria e a Criatividade, por exemplo,
pela linha de pesquisa 1, fomos atraidos para o Grupo
CAFE. Este eixo discute os campos teoricos e praticos,
referenciais teoricos e relatos de experiéncias, seja por
meio de produtos realizados pelos proprios integrantes
ou aqueles trazidos como elemento de estudo. Apés o
ingresso no grupo, nos também fomos apresentados
a outra linha de pesquisa, que consiste em Formacao
e Ensino de ciéncias - um universo novo para nos,
produtores culturais em processo de iniciacdo na
pesquisa. A partir de entao, participamos ativamente
como discentes reflexivos e produtores culturais,
contribuindo para o fomento e divulgacao das diversas
formas de ensino associado as artes.

O grupo de pesquisa CAFE busca estimular a
imaginacao, a criatividade, a sensibilidade e a intuicao
dos seus participantes, sendo estes diferentes em suas
mais diversas areas de formacéo, que partem das ciéncias
humanas, naturais e exatas, investindo nas sintonias
entre saberes (FIGUEIRA-OLIVEIRA; ROCAS, 2017).
Equilibrar tantas areas de conhecimento e estudar mais
sobre a interface entre as ciéncias e as artes tém sido a
nossa historia, ao mesmo tempo em que lidamos com
os pensares e os fazeres da Producao Cultural no Brasil,
tendo o IFRJ como principal referéncia.

A Producao Cultural como carreira se manifesta
na contemporaneidade, em meio a uma sociedade que
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reforca uma clara demarcacao entre os “mentefatos e
os artefatos”, entre os conceitos de filosofia, ciéncias
naturais, ciéncias sociais e artes, entre outros, tendo
como companhia da figura do produtor cultural para
pensar além de seu papel evidente, provocar dialogos
entre esses saberes por meio de trabalhos artisticos. Tal
como afirma Avelar (2013, p.50): “O produtor cultural
precisa atuar como um “tradutor” das diferentes
linguagens”. Esse oficio de criar e administrar projetos
como, espetaculos de teatro, danca e musica, producdes
cinematograficas e televisivas, festivais, mostras e
eventos de maneira geral envolve fundamentacao e
esforco para a “traducao” referida acima, visto que
ao investir nas condicoes de criacao e producao de
cultura investimos na ampliacao das nossas condicoes
educacionais, econdmicas e sociais de existéncia (GIL,
2003) .

Partindo dessa perspectiva, existem diferentes
exemplos de producodes culturais que trabalham com
a aproximacao entre Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino
(CAFE). Um exemplo € o género cinematografico de
ficcao cientifica, que lida com conceitos ficcionais e
imaginativos relacionados as novas descobertas da
ciéncia e dos rumos da tecnologia mundial, sendo assim
um reflexo de seus impactos e consequéncias para os
individuos. Diversos filmes partem de acontecimentos
e experimentos cientificos reais para compor as
tramas ficcionais, outros tantos utilizam o recurso da
extrapolacao, proprio do campo de provas de ideias,
propria ao género da ficcao cientifica. Novos territorios,



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

doencas misteriosas, viagens pelo espaco, viagens
no tempo, mudancas climaticas e vida extraterreste
sdo alguns dos temas explorados pelos criadores
audiovisuais de ficcao cientifica e que, ultimamente, ja
nao causam qualquer espanto ou, pelo contrario, em
casos especificos provocam empatia e sinalizam reflexdes
profundas, nos fazendo pensar em como conduzimos
nosso presente e qual o resultado disso para o futuro.

Na dinamica de “mentefatos e artefatos” empreendida
no CAFE, identificamos que a forma com que nos
deparamos com as narrativas e com a comunicacao
entre os saberes, construimos a nossa memoria e
pensamos em nos, envolve o universo relacional em
que estamos inseridos necessariamente. Na eloquente
voz de Bakhtin, pode ser dito da seguinte forma:

[...] tudo o que me diz respeito, a comecar
por meu nome, e que penetra em minha
consciéncia, vem-me do mundo exterior,
da boca dos outros (da mae etc.), e me €
dado com a entonacao, com o tom emotivo
dos valores deles. Tomo consciéncia de
mim, originalmente, através dos outros:
deles recebo a palavra, a forma e o tom
que servirdo a formacao original da
representacdo que terei de mim mesmo
(BAKHTIN, 1992, p. 278).
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Desenvolvendo empatia: a experiéncia de sair
de si

Eis que € assim que assumimos um olhar sobre
a nossa existéncia, sobre o mundo, os padroes que
enxergamos a sociedade e como tentamos resolver
suas questoes ou desafios. A consciéncia dessa dialogia
experimentada em sala de aula e ambientes para pensar
o que fazemos da origem ao novo projeto do grupo
que abriga as caracteristicas acima referidas: o outro.
Se o outro esta tao presente na forma como vemos e
sentimos o mundo, como refletimos sobre noés, entramos
no territorio da empatia, uma demanda indiscutivel da
sociedade contemporanea e objeto de investigacoes da
atualidade. Empatia € essa condicao desejavel de sentir
como o outro é, envolver-se e solidarizar-se com ele.

Para Martin Hoffman (2002), uma das maiores
referéncias sobre o tema, nas ultimas trés décadas é
percebida uma relacao entre a empatia e a moral. Ha
especulacoes e indicios de que o nivel de empatia de
qualquer um de noés afeta nosso julgamento, nossa
avaliacdo das coisas e das pessoas.

Brolezzi (2014), além de apresentar o significado
de origem do termo empatia- Einfiihlung (sentir dentro,
sentir em) em suas investigacoes, também aproxima a
empatia do convivio social, do altruismo e da formacao
ética. Ao esmiucar o termo empatia, existente ha mais
de cem anos, Brolezzi acrescenta um olhar sobre as
potencialidades dessa condicao também para o processo
ensino-aprendizagem. Com origem na arte, o traco
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desejavel, a empatia, em nossos dias, expandiu-se: saiu
de si para alcar voos também produtivos, desde os novos
curriculos médicos e muitos outros campos do saber, no
caso que nos toca, especificamente na relacao aluno/
professor/conhecimento, entendendo que as relacoes
afetivas e cognitivas sao importantes na construcao de
um conhecimento novo e para enfrentar problemas no
mundo de hoje.

Vygotsky (1999) ainda € um dos autores mais
presentes no atual debate educacional, e abriga em
suas teorias da estética e da arte ideias sobre empatia,
ja que pretendia explicar a relacao entre pensamentos,
sentimentos e emocoes e o quanto essas caracteristicas
humanas interferiam no fenémeno educativo (BROZELLI,
2014). No tocante ao detalhamento da teoria da empatia,
podemos apontar o seguinte trecho:

Segundo essa teoria, a obra de arte nao
suscita sentimentos em nés como as
teclas de piano suscitam os sons, cada
elemento da arte ndo introduz em noés o tom
emocional, mas a questao se da exatamente
ao contrario. De dentro de nés mesmos nos
inserimos na obra, projetamos nela esses
ou aqueles sentimentos que brotam do mais
profundo do nosso ser e, evidentemente,
néo estdo na superficie dos nossos proprios
receptores, mas relacionados a mais
complexa atividade do nosso organismo
(VYGOTSKY, 1999, p. 262).
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Roman Krznaric (2016, p.9), em seu livro intitulado
O Poder da Empatia, apresenta ideias que também
ultrapassam a fronteira simplista do “se colocar no
lugar do outro” e aponta empatia como um construto
poderoso na transformacao das vidas humanas capaz
de, inclusive, promover mudancas, cujo impacto afeta
a sociedade como um todo.

Fukamati (2016), em palestra publica, partilha dados
de seus estudos que partem da biologia até desaguar
na neurociéncia em sua pos-graduacao e no movimento
ao qual ela se alinha, a Revolucdao da Empatia. Esse
movimento surge em funcao dos dilemas do mundo
que tocam o coracdo da gente e nos convocam a acao.
Pelo que percebemos, o movimento € uma demanda
planetaria, como alertava Leonardo Boff, em 1999, em
sua obra Saber Cuidar, a saber:

A crise generalizada que afeta a humanidade
se revela pelo descuido e pela falta de cuidado
com que se tratam realidades importantes
da vida: a natureza, os milhoes e milhoes
de criancas condenadas a trabalhar como
adultos, os aposentados, os idosos, a
saude publica e a educacdo minima. A
crise é civilizatoria. Para sair desta crise
precisamos de uma nova ética. Deve nascer
algo no ser humano. A esséncia humana,
assim o viu a ancestral sabedoria dos mitos,
reside mais no cuidado do que na razao

e na vontade. E préprio do ser humano
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colocar cuidado em tudo que faz. Se nao
coloca cuidado, as coisas se desmantelam
e desaparecem (BOFF, 2008, p. 45).

Para Nelson Oliveira (2018), escritor e autor do
projeto radical Manifesto: convergéncia, € preciso criar
um novo mito para envolver mais profundamente as
ideias e os afetos e, para isso, precisamos perder o
constrangimento de falar de fraternidade e empatia.

O tema virou uma causa, a ponto de termos nos
integrados aos planos das coordenadoras do grupo de
compor um projeto de extensdo para mobilizar nosso
tema de pesquisa, o publico com o qual nos envolvemos
no IFRJ e a populacao do entorno. Assim, diante
desenvolvermos nossas habilidades pessoais para o
mundo, surgiu o projeto e diferentes produtos culturais
afins, tais como publicacgoes, revistas digitais, oficinas e
rodas de leitura, dentre outras praticas do grupo.

Como desdobramento, ha a popularizacao das
ciéncias e das artes por meio de metodologias que
incluem as producdes audiovisuais, filmes e curta
metragens que foram apresentados de forma ativa no
fomento de discussoes férteis para o ensino.

A producéao audiovisual € um elemento de empatia
por exceléncia: cria-se um ambiente de empatia as
diferentes realidades, uma vez que na tela de cinema
as emocoes ganham eloquéncia e um especial momento
para a reflexdo. A sétima arte, definida por Canudo
(1912) em sua obra “Manifesto das Sete Artes”, permite
que se faca um convite da tela para a vida, e a partir
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dela pode-se abordar, por exemplo, a memoria de grupos
sociais e de tematicas relevantes para o aprendizado. E
€ assim que o grupo CAFE sempre envolve as referidas
producdes nas discussdes. No quadro abaixo, as
producoes audiovisuais debatidas até o momento:

Quadro 1 — Producées audiovisuais debatidas no CAFE no periodo

de 2016-2018.

Titulo Direcao Tema Ano
Narradores de Eliane Caffé Meméria 2004
Jave
A Linha Fria do . Trajetoria Artistica
Horizonte Luciano Coelho de Vitor Ramil 2014
Da Licenca de Pedro Soffer Curta dobre 2015
Contar Serrano Adoniran Barbosa

Curta sobre o
Quase Ontem Joao Vitor Niella (nr{e?na conllo 2016
pratica social,

afetiva e cultural

Fonte: os autores

Em debates futuros, planejamos a partilha do
filme “Aquarius”, dirigido por Kleber Mendonca Filho,
e o artigo programado para o debate, intitulado “Noés
que aqui estamos por vos esperamos: a desejada
aproximacao entre educacdo basica e pesquisadores
em ensino de ciéncias” (ANJOS; PEREIRA; ROCAS,
2018). O titulo do artigo foi inspirado no documentario
de Marcelo Masagéo, “Nos que aqui estamos por vos
esperamos” que, entre outros temas, suscita reflexdes
sobre diferentes memorias sociais abordadas nos filmes.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

Memoria interdisciplinar: um desfile de nossos
referenciais téoricos

Os conceitos de memoria tém enriquecido a
construcao de valiosas pontes com os temas de
pesquisa do grupo, no sentido de elaborarmos saberes
considerando os conhecimentos dos principais autores
trabalhados até o momento. As dimensoes orais, textuais
e audiovisuais junto a relacdo entre as ciéncias e as
artes dinamizaram os rumos, por vezes inéditos, da
relacao inter, trans e multidisciplinar estabelecida desde
a criacao do grupo.

Quando um individuo se entende parte de um
universo, ele consequentemente carrega consigo todos
os elementos que o tornam pertencente ao grupo onde
desenvolve suas relacoes. Portanto, a relacao individuo-
sociedade € um argumento da memoria. Esses elementos
abrigam sua histéria de vida e dos seus semelhantes.
Para entrar em contato com essas historias, o ser
humano acessa por meio das lembrancas, imagens,
sentimentos, percepcoes, identidade e individualidade,
ou seja, por meio dessa habilidade especial de recuperar
fatos e estados de consciéncia passados, ele habita esse
territorio polissémico que é a memoria.

Relacional por exceléncia, a memoria sempre sera a
historia do individuo e o coletivo, pois nao ha garantias
de sua perenidade, ha influéncias que partem da cultura
em sua amplitude de complexidade social.

Como a memoria € seletiva, e ser humano a organiza
permanentemente os fatos atribuindo significados e
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sentidos, as vezes os recriando, cada um filtra e registra
acontecimentos que fardo parte da sua memoria.
A memoria social, por exemplo, quando registra,
define como cada grupo social enxerga a si mesmo e
constréi sua identidade. E um caminho de producio
e socializacao de historias de uma sociedade, onde o
conhecimento produzido € disponibilizado ao alcance
de todos. Ao entrar em contato com a memoria, ela vai
ser feita a partir da conjuntura do momento, pois como
nos revela Pollak (1989, p. 19), “o trabalho da memoria
€ indissociavel da organizacao social da vida”.

Ha uma tendéncia de linearidade nas lembrancas
dos fatos ocorridos, com narrativa feita do presente para
o passado. Esta memoria nao se limita a subjetividade,
como também aos elementos materiais que a compdem
(MUSSE, HENRIQUES e THOME, 2015).

Osintegrantes do CAFE, nosso grupo de pesquisa, sao
estimulados a rememorar e correlacionar suas trajetorias
de formacéo e de vida, construindo assim uma dinamica
cultural e social propria. Um momento marcante nessa
reflexao foi o debate sobre o livro “Eu, Professor: ensaios
sobre Formacao Docente”, de Ilane Cavalcante Ferreira
e Ana Lucia Sarmento Henrique (2015). Neste livro,
professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN fazem um
ensaio com o intuito de despertar a memoria a respeito
de suas trajetorias até se tornarem professores, e
refletem sobre o papel social dessa profissdo. Assim
como no livro, nés nos conectamos as nossas memorias,
relacionados aos espacos de ensino, e debatemos sobre
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formacao profissional, sobre metodologias de ensino,
sobre a comunicacao e a expressao das ciéncias e das
artes em nosso ambiente de estudo dialogado. A partir
do externo, seja de producdes académicas ou artisticas
(audiovisuais), somos convidados a refletir sobre nos
mesmos e sobre o nosso lugar de memoéria, gerando
novos fatos e discursos (CIAVATTA, 2008).

Pensando na Producao Cultural, sistemas estéticos
ganham énfase, na medida em que producoes artisticas
também possuem a capacidade de realizar ndo s6 o
registro, como também a divulgacao das diferentes
memorias. Por meio da divulgacao, da partilha do
material cultural produzido, é possivel que inumeros
grupos acessem esses registros, sejam eles feitos em
qualquer segmento artistico, e dessa forma contribuir
para fomentar reflexdes sobre diversos temas com
objetivos de obter e partilhar saberes.

Os produtos culturais, sejam filmes, pecas teatrais,
musicas, fotografias, e outras manifestacoes artisticas,
por meio de jogos de imaginacio cinestésica ou mesmo
pela ludicidade, possuem a predisposicao de envolver
publicos diferentes a ponto de gerar o exercicio de
empatia ao trazerem elementos estéticos e artisticos
que compdem histoérias envoltas as memorias de
determinado grupo. A proposta em desenvolvimento
pelo grupo é para, além do exercicio de empatia trivial,
se colocar no lugar do outro. O publico se torna capaz
de refletir sobre diferentes aspectos, realidades sociais
e solidarizar-se.
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Cada segmento artistico permite que se explorem
suas manifestacoes de diferentes formas, de acordo
com a linguagem e, com isso, € possivel a exposicao
das mais diversas memorias. A producao audiovisual,
por exemplo, traz a memoria ultrapassando o sentido
da fala. Nas palavras de Musse, Henriques e Thomé
(2015, p.7), a reflexdo aqui desenhada torna-se mais
clara, pode-se observar “expressoes corporais, detalhes
da vestimenta, dos objetos que cercam o depoente, que
também produzem sentidos sobre a narrativa que ele
conduz”.

Além da producao audiovisual, nos interessamos
pela variabilidade das linguagens compartilhadas
no grupo, como, por exemplo, o objeto de estudo da
Danielle Sales Sousa, também integrante do grupo que é
pedagoga, mestranda em Ensino de Ciéncias PROPEC/
IFRJ: as narrativas relacionadas a formacéao continuada
de professores de ensino de ciéncias.

Assim, diferentes praticas da nossa cultura, além
das linhas artisticas, possuem a capacidade de se
conectar com as memorias por meio das narrativas
desenvolvidas, ainda que a arte permita a reconstrucao
e releitura de qualquer situacao e subjetividade, seja de
forma realista ou mais criativa, por meio da fantasia.
Essa possibilidade é o mesmo processo pelo qual
a memoria passa. Segundo Halbwachs (1990 apud
Schmidt e Mahfoud 1993):

A lembranca ¢é reconhecimento e

reconstrucao. E reconhecimento, na
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medida em que porta o “sentimento do ja
visto”. E reconstrucao, principalmente em
dois sentidos: por um lado, porque nao é
uma repeticdo linear de acontecimentos
e vivéncias do passado, mas sim de um
resgate destes acontecimentos e vivéncias
no contexto de um quadro de preocupacoes
e interesses atuais; por outro, porque
é diferenciada, destacada da massa de
acontecimentos e vivéncias evocaveis e
localizada num tempo, num espaco e
num conjunto de relacdes sociais [...] A
memoria é este trabalho de reconhecimento
e reconstrucao que atualiza os “quadros
sociais” nos quais as lembrancas podem
permanecer e, entdo, articular-se entre si
(SCHMIDT e MAHFOUD, 1993, p. 289).

Essas memorias podem ser abordadas de iniumeras
maneiras nos produtos culturais a fim de se adequar a
realidade na qual eles estdo inseridos. Torna-se, entéo,
a funcao dos autores ter a sensibilidade criativa para
desenvolver linguagens que dialoguem com o publico
e que o atraia para o ambiente produzido, tendo,
portanto, a criatividade como o ponto de pulsao para
a interacao publico/produto. Nesse sentido, vemos o
CAFE como um ambiente que, a cada encontro, nos
estimula a desenvolver a criatividade. Por ser um espaco
de troca, todos sao convidados e provocados a trazer as
inquietacoes e objetos de estudo em forma de textos,
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relatos, produtos ou dindmicas, muitas vezes mesclando
esses elementos, o que nos estimula a um movimento
do pensamento a ponto de irmos ao encontro as novas
referéncias e linguagens para abordar os assuntos.
Afinal, a resposta emocional as situacoes geradas pelos
grupos sociais € inata. A questao é: como desenvolver
isso no universo da cultura em sintonia em espacos
onde possamos ser socialmente mais e mais produtivos?

Imaginatividade, Combinatividade, Criatividade:
um movimento essencial para o pensamento

Um conteudo que é pertinente para qualquer
profissao € a criatividade; logo, esse assunto nao ficaria
de fora dos debates do nosso grupo. Independente da
area de atuacao, ou na vida particular, podemos nos
deparar com questoes que irdo precisar de solucoes,
sejam elas de forma imediata ou ndo, mas que ambas
podem gerar processos de criacdo interior para resolver
tal problematica. Isso é criatividade, um caminho
resolutivo de enfrentar desafios, isto €, um processo
criativo, e esse é o inicio da concretude de uma ideia,
seja ela qual for. Mas como definir tudo isso?

Do latim creare, que significa criar, origina-se a
palavra criatividade, termo esse que se tornou assunto
debatido e estudado em diferentes areas do conhecimento,
o que demonstra a caracteristica interdisciplinar que o
mesmo possui. Diversos conceitos buscam significar a
criatividade, como por exemplo, Lowenfeld (1970, p.62):
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A criatividade significa flexibilidade de
raciocinio ou fluéncia de ideias; ou também
pode ser a capacidade de transmitir novas
ideias ou de ver as coisas em novas relagoes;
em alguns casos a criatividade é definida
como a capacidade de pensar diferente das
outras pessoas (LOWENFELD e BRITTAIN,
1970, p.62).

Em um mundo social repleto de informacoes e
saberes, a capacidade de recombinar as coisas e as
ideias, de imaginar novos caminhos, enfim, a vocacao
criativa, € a raiz comum, impulsiona um agir integrado,
um denominador comum capaz de mover os saberes.

O socidlogo do trabalho Domenico De Masi, em
seus estudos, apresenta o fendomeno da criatividade
tanto em suas inquietacoes quanto a relacdo natureza e
cultura, seu poder de repensar o mundo, suas herancas,
perspectivas e codigos sociais em uma sociedade pos-
industrial. De Masi (1999) avanca nessa discussao
e propde a substituicdo do trabalho mecanico pelo
trabalho criativo, entendendo a criatividade como a
uniao da fantasia a concretude (FIGUEIRA-OLIVEIRA,
2012).

Assim, podera a capacidade criativa contribuir para
viabilizar reinvencoes no saber-sentir, saber-pensar,
saber-fazer na precariedade da qual partimos em nossos
dias? Essa € uma das nossas questoes.

Pensando na dindmica empreendida em nosso grupo
de pesquisa, contamos com a visao de Blass (2009) com
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a provocacdo e o incentivo a caminhos semelhantes,
uma reflexao sobre “os elos cooperativos”, elos que sao
estabelecidos entre os artistas e aqueles que lhes dao
suporte, bem como acontece com grupos de pesquisa
em ciéncia. Blass (2009) acrescenta:

As atividades de um escritor se misturam, por
exemplo, com as dos editores, impressores,
criticos, livreiros, leitores, etc. Eles efetuam
as chamadas mediacoes coletivas das quais
faz parte o “olhar dos outros” que consiste
em um aspecto fundamental para producéao
artistica (BLASS, 2009, p.51).

Somos testemunhas de um tempo em que ha
constantemente um caminho mais visivel desses elos
cooperativos, seja na divulgacao feita pela midia,
bem como em documentarios artisticos quando sao
apresentados, espetaculos dos mais variados (cinema,
danca, teatro, musica) e visitacao publica de ateliés de
arte, em forma de making of. Como pondera Blass:

O fazer artistico se define, conforme esse
autor como trabalho que abrange multiplos
atos criativos. Esses atos nao sao aleatérios
ainda que efémeros, pois perseguem, como
se observa nas outras formas de producéo,
diretrizes, procedimentos, certos padroes de
cooperacao (BLASS, 2009, p. 51).
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E inegavel a relacdo entre criatividade e imaginacao,
no que diz respeito as questoes do pensamento humano.
No entanto, a criatividade € nutrida pela imaginacao,
pela emocao, dentre outros aportes e conceitos. Para
Egan (1992, p.43), o conceito de imaginacao diz respeito
a “capacidade de pensar nas coisas como elas sdo ou
poderiam ser”, “fonte da invencao, da novidade, da
geratividade”, sendo assim, a capacidade de imaginar
permite que o ser humano crie uma habilidade de
entendimento, de criacao e compreensao de histérias
ficcionais. Vygostky (1930/2009) destaca que a
imaginacao é a condicdao necessaria para a atividade
mental humana e que é apenas por meio dela, na criacdo
ficticia de imagens mentais, que o ser humano pode
acessar experiéncias que o mesmo ainda nao tenha
vivido na pratica.

Todo processo criativo tem inicio com uma ideia,
e nao foi diferente de quando noés criamos o artigo
“Quase Ontem: uma experiéncia cinematografica como
pratica social, afetiva e cultural”, que nasceu apos o
nosso envolvimento na producdo e execucao do micro
metragem “Quase Ontem”. Esse artigo foi apresentado
no XIII ENECULT, que € o maior evento de estudos em
cultura realizado no pais. O encontro é uma iniciativa
criada com o intuito de consolidar e avancar em um
espaco de discussao sobre temas relacionados a cultura,
numa perspectiva transversal e multidisciplinar. Tal
conquista foi de suma importancia para nossas carreiras
e para expressarmos tudo que queriamos comunicar com
a criacao do filme e com o estudo, foi realizado o artigo.
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Tocamos em assuntos delicados como a homofobia
domeéstica, a violéncia contra a mulher, o machismo
e a dependéncia de bebidas alcoodlicas. Alinhamo-nos
ao pensamento de Carrara (2009), que compreende a
necessidade de expor temas como esses em discussao
a ser ampliada:

Diferentes desigualdades se sobrepdem e
se reforcam. Faz todo o sentido, portanto,
discuti-las em conjunto, pois aquele que
é considerado como cidadao, o sujeito
politico por exceléncia, € homem, branco e
heterossexual. Em torno dele constroéi-se todo
um universo de diferencas desvalorizadas,
de subcidadaos e subcidadas (CARRARA,
2009, p.15).

“Quase Ontem” foi elaborado e desenvolvido nessa
direcdo, reconhecendo que sociedade contemporanea
esta imersa em um universo de imagens, visibilidades e
onde a cultura € um setor econdémico crescente, porém
com excesso de oferta de bens mercantis (LIPOVETSKY
e SERROQOY, 2015). O desafio deste artigo foi, portanto,
fazer as demandas e discursos sociais também visiveis
por meio da linguagem cinematografica e, ainda,
contribuir para a pratica de uma cultura da intuicao
e do intelecto ativos para semear as mudancas que a
sociedade reivindica.

Ainda na fase mais inicial do projeto “Quase
Ontem”, ndo sabiamos, nao tinhamos ideia de que
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todo o universo ali representado em forma de imagens
no filme e palavras no artigo demonstrava a nossa
empatia diante dessas questdes sociais, corriqueiras e
cotidianas na contemporaneidade do nosso mundo. Nos
percebemos enxergando mais as pessoas reais que vivem
em situacao de rua e a nos questionar as circunstancias
estruturais, histéricas e sociais pelas quais chegaram a
essa realidade, bem como o nosso papel como produtores
culturais em um local onde precisamos cada vez mais
olhar o outro e refletir sobre as problematicas que nos
deparamos frequentemente. Posteriormente e nao por
acaso, seguindo essa linha de raciocinio e de estilo,
fomos provocados pelas orientadoras Denise Figueira-
Oliveira e Giselle Rocas a colaborarmos no projeto:
“Criando Empatia com Ciéncia e Arte”.

O projeto foi inspirado nas atividades realizadas
em museus interativos, onde o publico € convidado a
ouvir historias de vida e a experimentar situacdes em
que se colocam no lugar de pessoas que realizam ou
realizaram a interface entre a ciéncia e a arte em seu
saber-fazer. Uma intervencdo esta prevista para ser
realizada no final do ano de 2018 e sera interativa, sendo
assim, um convite para o publico a desenvolver suas
proprias reflexoes sobre identidade, tolerancia, empatia,
respeito a diferenca e sobre o que € interdisciplinaridade,
bem como reconhecer a legitimidade e igualdade de
importancia dessas duas narrativas do conhecimento e
avatares da criatividade, ciéncia e arte. Com o projeto,
foi criado um quadro-referéncia, um cenario proprio
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para a acado criativa, uma das provocacoes de De Masi
em seus escritos (2003, p.370).

“Por que nao ser ousado e viajar para a vida de
outra pessoa, e ver como isso afeta quem vocé é e quem
deseja ser? Em vez de se perguntar “para onde posso ir
da proxima vez?”, pergunte “no lugar de quem posso me
por da proxima vez?” (2016, p 24), como sugerido por
Roman Krznaric, gostariamos que os visitantes desse
projeto pudessem exercer essa diferente atividade que
relata muito sobre o campo de ensino da disciplina
de Ciéncia e da Arte e nos revela muito sobre quem
somos, diante de quem o outro é. Com tal aprendizado,
acreditamos no bem viver em comunidade, na busca
pelo respeito e sintonia de distintos saberes, académicos
ou nao, assim como € ou gostariamos que fosse, 0 nosso
Campus Nilopolis.

A criatividade também funciona como inspiracao ou
esperanca operante para o desenvolvimento de projetos
académicos, com base no conceito de que a criatividade
€ uma condicao essencial para a concretizacao das
ideias, compreendemos que ela tem suas proprias
caracteristicas e atua de forma particular, a partir da
pratica de cada individuo. Essa afirmacéao dialoga com
os conceitos de Robert e Michele Root-Bernstein (2001,
p.8), ao explicarem a natureza do pensamento criativo:

Em todas as atividades criativas, as pessoas
lancam mao de uma série de ferramentas
mentais comuns e de uso geral numa

variedade quase infinita de formas. Essas
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ferramentas revelam a natureza do proprio
pensamento criativo; fazem conexodes
surpreendentes entre as ciéncias, as artes,
as humanidades e as tecnologias (ROOT-
BERNSTEIN 2001, p.8).

Nas criacoes partilhadas pelo grupo CAFE,
concordamos de que € com a arte que o ser humano
pode se expressar melhor sobre o mundo e os temas
que lhe envolvem, e que € neste processo de criacdo que
noés podemos observar e retratar a vida, assim como
explica James Wood (2012): “A arte nao € a vida, a arte
é sempre um artificio, € sempre mimese — mas a arte
€ a coisa mais proxima da vida”. Foi tendo em vista
essa perspectiva que criamos a micro metragem “Quase
Ontem”, que a transformamos em artigo e, agora, nos
debrucamos na realizacao da intervencao proposta,
“Criando Empatia com Ciéncia e Arte”.

In-Conclusoes

No decorrer dos encontros de duas horas e trinta
minutos, alguns sentimentos como a confianca e a
empatia geram entre nés, membros, a cumplicidade e
o desejo de partilhar sobre experiéncias, académicas
ou nao. Algumas chegam a ser bem particulares, do
universo de vida que cada um constroi. Todo esse
aglomerado corrobora para que seja quebrado o
arquétipo frio, tradicional e amedrontador de uma sala
de aula, e que este ambiente se torne um local acolhedor
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e de muita troca de conhecimentos, verdades, desejos
e humanidade.

Apesar do seu gigante quadro e suas cadeiras
dispostas sempre a ouvir a palavra daquele que fica
no centro da sala, aquele que aparenta acumular mais
saberes que todos os outros, o grupo CAFE reconfigura
essa logica e aproxima as diferencas, para que cada um
dialogue de forma interdisciplinar e ajude no trabalho
do outro. Tudo isso porque nos propomos a debrucar-
nos sobre temas variados que se ramificam dentro da
nossa linha de pesquisa, a qual abraca temas como
Memoria, Ciéncia e Arte, Criatividade e Formacéao de
Professores. Entramos em comum acordo quanto a
agenda e os conteudos no inicio de cada periodo e,
assim, no encontro, um membro vai apresentando
reflexoes e referéncias sobre um tema, o que propiciara
posteriormente um debate entre os participantes. Tal
realidade gera um ciclo de conversacao entre todos que
precisam ser ouvidos e precisam ouvir, independente
da sua formacao académica. Para nos nao importa se
vocé é mestre, doutor, graduando ou aluno do ensino
meédio: todos estdo costurando o resultado comum que
€ a troca de saberes.

A nossa insercdo e contato regular com os
participantes do grupo e as discussoes ali abordadas
contribuiram também para as nossas escolhas
diante das tematicas da monografia para conclusao
de curso. Os temas escolhidos foram: criatividade,
a ser pesquisado por Joao Vitor Niella, e Memoéria e
audiovisual, por Luciana Vilela, temas que fazem parte
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da linha um de pesquisa do Grupo CAFE, linha da qual
instigou o nosso interesse no primeiro contato com o
grupo. Em uma parabola, o CAFE é como um castelo
de cartas onde cada peca € fundamental na composicao
do todo, mas sabemos que sempre ha espaco para
mais uma, para uma nova linha de raciocinio, para
o saudavel confronto de ideias que fortalece toda a
nossa estrutura. Sem duvida essa convivéncia nos faz
pensar na democratizacdo desse espaco por meio da
nossa aproximacao enquanto estudantes de graduacao
com os professores de mestrado, doutorado e pos-
doutorado, o que nos inspira a dar continuidade as
nossas carreiras académicas, buscando estar juntos de
todo esse compilado de ideias que se formam a partir
dessa pluralidade de pessoas que criam a unicidade
desse grupo. Toda essa afirmativa reflete de forma
positiva também nos diversos trabalhos académicos ja
apresentados ou nao pelos membros que estdo ou que
ja estiveram no CAFE, fortificando o pensamento do
estudioso Domenico de Masi (2013):

A maior parte das criagcoes humanas
€é obra nao de génios individuais, mas
de grupos e de coletividades nos quais
cooperam personalidades concretas e
personalidades fantasiosas, motivadas
por um lider carismatico, por uma meta
compartilhada. Hoje, mais do que nunca,
todas as descobertas cientificas e as obras-

primas artisticas ndo decorrem do lampejo
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de génio de um tnico autor, mas do aporte
coletivo e tenaz de trabalhadores, troupes,
teams, squadre, equipes. Decorrem das
progressivas, aproximacoes coletivas, da
experiéncia milenar de clas e tribos, da
imaginacao de um povo, do espirito de
uma época. Nao sao mais do que etapas
de um processo sem pontos de partidas
nem pontos de chegadas, em que forcas
contraditorias como linhas retas e linhas
curvas, razao e intuicao incessantemente
se alternam e entrelacam (DOMENICO DE
MAIS, 2013, p. 45).

E exaltando as poténcias individuais que o
nosso conjunto ganha consisténcia para que, nesse
percurso, seja quase impossivel passar pelo grupo sem
se sentir provocado a refletir mais sobre os nossos
posicionamentos enquanto alunos e professores, em
especial no quanto estamos contribuindo para uma
academia que seja o espelho positivo da nossa sociedade,
na qual acreditamos que é preciso buscar agregar todas
as diferencas em equilibrio e respeito - assim como
fazemos em nossos proveitosos encontros. Acreditamos
que, aqueles que por aqui ja passaram, ainda passarao
ou estao passando, carregardao consigo as marcas do
CAFE, que sao os ensinamentos partilhados dentro da
forca que existe do trabalho realizado em grupo.
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CAPITULO 4

DISCURSOS E FRAGMENTOS
MNEMONICOS DOS
CATADORES DE
MATERIAIS RECICLAVEIS:

uma reflexao

Rodrigo dos Passos Faria

Maylta Brandao dos Anjos

O tema deste artigo traz uma reflexao que considero
importante para que se pense a atual conjuntura das
politicas publicas em diversos estados e municipios do
Brasil, percebido um grande problema em potencial que
pode gerar danos significativos a curto e longo prazo, que
esta relacionado com o manejo e o descarte dos residuos
solidos. Esta € uma pauta que vem sendo levantada e
debatida por diversos especialistas de gestao ambiental.
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Pesquisas relacionadas ao descarte dos residuos
so6lidos como, por exemplo, as do Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada (Ipea), vem desenvolvendo um
levantamento de dados com prospeccdo para daqui a 30
anos. Assim como o lancamento, em setembro de 2015,
durante a Capula de Desenvolvimento Sustentavel, pela
Organizacao das Nacoes Unidas (ONU), dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) — agenda 2030, um
plano de acdes para as pessoas, para a sociedade e para
o planeta, buscando também fortalecer a paz universal
com mais liberdade. Para esta agenda funcionar, foram
criados 17 objetivos com a meta de executa-los até 2030
(que, no caso da nossa pesquisa, seriam os objetivos 3,
6,8,9,10, 11, 12 e 15), como podemos ver na Figura 1.

Podemos entender que os objetivos estao
relacionados diretamente com as questdoes dos
residuos solidos e com os especialistas no descarte
desse material, os catadores de materiais reciclaveis.
Os objetivos dao visibilidade ao catador e ao trabalho
por eles desempenhados, quais sejam: assegurar uma
vida saudavel e promover o bem-estar para a categoria;
assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel da
agua e saneamento para todas e todos (pois impacta
as problematicas ambientais relacionadas aos residuos
solidos); promover o crescimento econdémico sustentado,
inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo
e trabalho decente para todas e todos; construir
infraestruturas resilientes, promover a industrializacao
inclusiva e sustentavel e fomentar a inovacao; reduzir
a desigualdade dentro dos paises e entre eles; tornar
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as cidades e os assentamentos humanos inclusivos,
seguros, resilientes e sustentaveis; assegurar padroes
de producao e de consumo sustentaveis; proteger,
recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas,
combater a desertificacao, deter e reverter a degradacao
da terra e deter a perda de biodiversidade (ONU, 2015).

Figura 1 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
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Fonte: https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/

Nesse sentido, percorro trazendo a afirmativa que
os catadores também precisam de infraestrutura basica
para se manterem enquanto cooperados ou associados,
para atuarem juntos a grandes geradores que irao
proporcionar maior renda e reciclagem; diminuicao
da desigualdade e conservacao do ambiente, pois os
manejos dos residuos ajudam o meio onde a prioridade
seria a coleta seletiva.

Segundo a lei 12.305/2010 (PNRS), deveria ser
colocado em pratica em todos estados do Brasil e em seus
municipios o tratamento, manejo e reaproveitamento
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dos residuos solidos, bem como a coleta seletiva,
para mitigar os impactos antropicos causados pelos
residuos sélidos. Porém, ainda é uma pauta néao
exercida fidedignamente em todo o territério brasileiro.
O cenario de muitos lugares do Brasil mudou apos a
criacao desta lei, modificando a realidade de quase todos
5.561 municipios (IBGE, 2000). Observamos que, em
muitas regides brasileiras, varios lixoes foram extintos
e, com isso, surgiu a implementacao dos Centros de
Tratamentos de Residuos Solidos. O Rio de Janeiro
abriga o maior aterro sanitario da América Latina.
Mas, aonde estao os individuos que se sustentavam
dos lixdes? Aonde eles foram incluidos, visto que era
a Unica forma de sustento familiar e garantia de verba
para subsisténcia?

Tal lei cita, em diversos incisos e artigos, a valorizacao,
inclusao e fortalecimento do Catador de Material
Reciclavel, valorizando seu trabalho e consolidando
sua participacado ativa nesta maquina voraz que é a
sociedade de bens de consumo; que ele deve ser inserido
em programas de sociabilizacdo e que o municipio em
questao deve agir de maneira a ajudar os catadores a
continuar exercendo sua funcao, visto que ela ja foi
reconhecida pelo Ministério do Trabalho como ocupacao.
E esta lei se unifica a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988, no Artigo 225, bem como
ao Ministério do Meio Ambiente, as Leis Organicas dos
Municipios, as Secretarias Municipais de Meio Ambiente
e também de Agricultura e Conselhos Municipais e
Estudais deliberativos sobre o meio ambiente. Sim, o
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catador deve ser reconhecido, favorecido pelo trabalho
mitigatorio que exerce e potencializado pela mao de obra
que executam.

Antes da Cupula de Desenvolvimento Sustentavel
(2015), apos a Rio 92, surge em meados de 1999 o
Movimento Nacional dos Catadores de Materiais
Reciclaveis (MNCR) com o 1° Encontro Nacional de
Catadores de Papel, sendo fundado em junho de 2001
no 1° Congresso Nacional dos Catadores de Materiais
Reciclaveis em Brasilia, evento que reuniu mais de 1.700
catadores e catadoras. No congresso foi lancada a Carta
de Brasilia, documento que expressa as necessidades
do povo que sobrevive da coleta de materiais reciclaveis
(MNCR, 2011).

Antes mesmo do Congresso acima, os catadores
impulsionavam a luta por direitos em diversas regides
do Brasil. A articulacao de diversas lutas por um mesmo
objetivo torna possivel a organizacdao de um movimento
que nacionalmente apoie e defenda as leis dos catadores
em todo o Brasil, mas os catadores nao conseguem
dar conta sozinhos de todo o processo do ciclo de bens
de consumo e residuos solidos, pois existem diversos
processos burocraticos que inibem ou ocultam o catador
nas acoes por eles executadas, tornando-os vulneraveis
e condicionando o catador a situacdo de rua, sem
representatividade e sem perspectiva.

De fato, os catadores sao uma classe nao valorizada,
assim como os garis. Porém, existe uma grande diferenca,
pois o primeiro grupo depende exclusivamente do lixo
para sobreviver, amparados apenas por uma ocupacao,
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enquanto o segundo ja possui sua subsisténcia
amparada constitucionalmente sem a visao da coleta
seletiva, que recolhe o lixo, compactando-o e despejando
em seu destino final, o aterro sanitario ou os Centros
de Tratamentos de Residuos Solidos (BASTOS, 2014).
Pensando nesta perspectiva, o catador também deve ter
um conhecimento minimo sobre educacdo ambiental,
uma vez que tal fato contribui para a quebra das
correntes de uma escravidao trabalhista da gestao do
meio ambiente (FREIRE, 2014).

O catador é um ser mutavel, inacabado € em
constante transformacdo. Luta por identificacao e
reconhecimento social, além do prometido. Luta por
uma ascensao na classe trabalhista, como profissao (que
ja é reconhecida por lei). No momento em que esta classe
social dos catadores € reconhecida por lei no contexto
trabalhista, como explicitado anteriormente, promove
uma identificacao social que eleva o sujeito a uma nova
estrutura social ou uma estratificacao da classe anterior.
Tal “evolucao social” traria um movimento dialético no
contexto histérico de tal grupo ou classe, favorecendo
a identificacao e protagonismo de tal sujeito dentro da
sociedade. E catador individual em situacdo de rua, é
catador coletivo em cooperativa, € representante em
organizacodes, em massa, em movimento social.

Segundo Bastos (2014), os catadores que ainda
permanecem a frente do servico, catando o lixo de
forma rudimentar sem ter consciéncia de seu papel na
perspectiva de meio ambiente, sdo identificados como
“catadores de lixo”; os catadores engajados na luta pelo
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reconhecimento formal e juridico da categoria e que
buscam contribuir para a formulacao de politica publica
de Coleta Seletiva, sao identificados como “catadores
de materiais reciclaveis”. Mediante debates, encontros
e engajamento nas lutas, passam a se conscientizar,
a descobrir a sociedade em que vivem. A medida que
ocorre o entrelacamento entre seus pares, como troca
de saberes e vivéncias dentro de um contexto histérico,
identificam sua ideologia e rompem com o poder
hegemonico, libertando-se, de certa forma, da opressao
ou exclusao vividas; assim passam a ser sujeitos criticos
dentro de uma classe, sabendo a favor de qué, de quem,
contra que e contra quem sao historicamente desafiados
a lutar (CALADO, 2001, p. 26). Este € o “catador histérico”
(Entrevistada 04); (FARIA, 2016).

Se analisarmos o processo de bens de consumo,
o catador € a base desta cadeia ciclica, e que, se
administrado corretamente, pode render para a
prefeitura um desconto no pagamento impostos, num
total de 25% do tributo - o chamado ICMS Ecolégico'.

1 A Lei do ICMS Verde esta provocando uma revolucao
ecolégica nos municipios fluminenses: as prefeituras que investem
na preservacdo ambiental contam com maior repasse do ICMS
(Imposto sobre Circulacao de Mercadorias e Servicos). Criada em
2007, pela Lei Estadual n° 5.100, a iniciativa tem dois objetivos
principais: 1. Ressarcir os municipios pela restricdo ao uso de
seu territério, notadamente no caso de unidades de conservacéo
da natureza e mananciais de abastecimento; 2. Recompensar os
municipios pelos investimentos ambientais realizados, uma vez
que os beneficios sdo compartilhados por todos os vizinhos, como
no caso do tratamento do esgoto e na correta destinacdo de seus
residuos. O ICMS Verde é composto pelos seguintes critérios: 45%
para unidades de conservacdo; 30% para qualidade da agua; e
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Isso, levando em consideracao que todas as prefeituras
utilizem de forma consciente a legislacdo e promovam
acoes sustentaveis. Porque néo apoiar o catador se ira
beneficiar-se tanto quanto o mesmo? Afinal, podera
vender seus materiais recolhidos para grandes geradores
que realizem o tratamento e novas fabricacoes de
produtos reciclaveis (Figura 1), tendo uma renda sem
passar por nenhum atravessador.

Figura 2: Ciclo de bens de consumo e logistica reversa
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25% para gestao dos residuos sélidos. Para se habilitar a receber
os recursos, os municipios devem dispor de Sistema Municipal de
Meio Ambiente, composto por 6rgao executor de politica ambiental,
um conselho e um Fundo de Meio Ambiente, além de guarda
ambiental.
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A questao de um tratamento adequando que
beneficie todas as partes, dando voz e identidade aos
catadores, bem como renda e vantagens ao municipio
que adota a PNRS, equilibra o ambiente que esta em
constante degradacao antropica.

O crescimento economico € uma condicao necessaria,
mas nao suficiente para alcancar a meta de uma vida
mais feliz. O termo desenvolvimento, em seu contexto
histoérico, surge como uma forma de reduzir a grande
desigualdade social. Em vez de maximizar o Produto
Interno Bruto (PIB), visa-se promover a igualdade.
O conceito de desenvolvimento sustentavel agrega a
preocupacao ambiental a social e a econémica (SACHS,
2004).

O mesmo autor afirma (2009) que nao € necessario
retroceder ao tempo dos ancestrais, mas sim transformar
o conhecimento para a invencao de uma nova sociedade
de biomassa (recursos naturais sustentaveis). O grande
desafio esta na elaboracao de estratégias que respeitem
o meio ambiente sem desacelerar ou prejudicar a
industria. O sucesso esta em desenvolver sistemas
produtivos artificiais analogos ao ecossistema natural
e torna-los cada vez mais produtivos transversalmente
a aplicacao da ciéncia moderna.

Segundo McDougall et al., (2001), as chaves para
a gestao integrada de residuos solidos sdo: 1. Uma
abordagem global; 2. Uso de variedade de métodos de
coleta e tratamento; 3. Lidar com todos os materiais no
fluxo de residuos; 4. Ser ambientalmente eficaz; 5. Ser
economicamente acessivel; 6. Ser socialmente aceitavel.
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O mesmo acrescenta que um sistema integrado
deve incluir a coleta e triagem dos residuos, seguido de
envio para reciclagem, tratamento biolégico, tratamento
térmico e aterramento em aterro sanitario.

A Figura 3 apresenta esquematicamente as etapas
da gestdao dos residuos solidos domiciliares, frente as
premissas da PNRS.

Figura 3 — Fluxograma da gestdo dos residuos soélidos domiciliares
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Os trabalhos realizados por diversos autores
sobre catadores de materiais reciclaveis, tais como
Baptista (2015), Beraldo et al., (2012), Matos, Maia e
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Maciel (2012), Oliveira (2008), Lemos e Higuchi (2011),
Teixeira (2015), Borges, Scholz e Rosa (2014), Medeiros e
Macédo (2006), Gongalves (2004), Gesser e Zeni (2004),
Kirchner; Saidelles e Stumm (2009), Maia et al., (2013),
Nascimento et al., (2006), Bortoli (2009) e Bastos (2014)
assinalam focos que priorizam o trabalho do catador e
as condicdes em que vivem; saude do catador e bem-
estar; identidade atrelada ao trabalho do catador;
problemas de condicdes ambientais e socioambientais de
determinados municipios e/ou cooperativas e politicas
publicas direcionadas a esta classe. As pesquisas citadas
envolvem e expdoem as condi¢coes em que os catadores
vivem nos dias atuais.

Os autores citados acima expoem uma “ferida”
da sociedade e como a exclusao desta classe ainda é
presente, exibindo as realidades concretas sociais e
ambientais de diversas partes do pais. Nosso trabalho,
em parte, baseia-se nesses pesquisadores; porém, o que
nos difere é a identificacdo do catador e de tal classe
a partir de suas memorias, tendo como base o avanco
critico e a formacao de um movimento que permite ouvir
a voz deste catador associado ao nivel de conhecimento
de educacao ambiental critica a partir de suas histérias,
experiéncias, dialogos, manifestacoes e lutas, dentro de
uma situacao politica presente que favorece ou nao tal
classe. Buscam tanto em Paulo Freire a coragem de ser
tornarem visiveis e parte de uma sociedade excludente;
quanto em Mikhail Bakhtin, por meio das dialogicidade
entre seus pares na construcao da identidade social
e linguagem; e engendrado por Michael Pollak na
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constituicdo social de suas memorias para identificacao
de um grupo social, politico e ambientalmente organizado
(FARIA, 2016).

Medeiros e Macedo (2006) acusam a exclusao social
e a inclusao perversa dos catadores nesse ciclo. As
autoras denunciam que a compreensao de que estar
desempregado significa para muitos a exclusdo, mas
rebatem perguntando se trabalhar sem um emprego
estavel, caso de muitos catadores de lixo, basta para se
sentirem incluidos. Elas afirmam que

a adocao exclusiva desse ponto de partida
levaria ao ofuscamento de artimanhas da
exclusao social. Isso porque, por tras de
formas aparentes de inclusao social, existem
formas sutis de exclusao, que conduzem a
uma aparente inclusao, que camufla uma
exclusao, entendida como inclusdo perversa
(MEDEIROS e MACEDO, 2006, p. 65).

Neste contexto, devemos conhecer os sujeitos
analisados: os catadores. Saber suas percepcoes e como
eles constroem na sociedade sua identidade social. Para
Borges, Scholz e Rosa (2014), a identidade esta sempre
em processo de construcdo (aberta e inacabada), ou
seja, a identidade é (re)construida, constantemente,
por meio da consciéncia que este adquire com suas
experiéncias e por meio das interacoes sociais realizadas.
Sob esse aspecto, “o sujeito se faz produto e produtor
do contexto em que vive” (MAHEIRIE, 2002, p. 43). Para
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Costa (2013), associando “a construcao da identidade a
memoria, nunca esta pronta e acabada, ela esta sujeita a
contradicdes e incoeréncias, enquadramentos e rotulos
sociais” (p. 265). Entendendo, na perspectiva freiriana,
que o homem € um sujeito inacabado, em processo de
transformacéo, e que nao se reduz aos limites do tempo
e do espaco. Suas raizes nao deve ser um problema de
desenvolvimento.
Ele é sujeito por vocacao, o que lhe permite
ultrapassar os limites do tempo e se lancar
num dominio que lhe é exclusivo: construir
sua histéria e sua cultura. Como um ser
da praxis ele emerge da natureza para
transforma-la. Pela sua capacidade de
discernimento ele é impulsionado a tomar
consciéncia de sua temporalidade e de sua
transcendéncia (BRENNAND, 2014, p. 1-2).

A partir disto, o nosso objetivo € analisar as narrativas
mnemonicas de catadores e verificar a presenca dos
conhecimentos populares e conhecimentos cientificos
com relacdo ao processo ciclico de bens de consumo e
logistica reversa, acentuando seu papel como mitigador
na melhoria do meio ambiente e como identificam as
questoes socioambientais.

Metodologia

Esta pesquisa € qualitativa que assume um carater
de pesquisa alternativa (FREIRE, 1986) devido a um
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aspecto determinante para o seu desenvolvimento: o
exercicio da praxis e o trabalho feitos com quem vivem a
margem. Isto significa nado tomar o ator social como mero
objeto de estudo. Constituir novas formas de pesquisa
€ escolha politica, que revela um operador ético.

Alguns autores identificam que este tipo de pesquisa
€ direcionado a atores marginalizados e excluidos
(FREIRE, 1986; SCHMIDT, 2006; BRANDAO e BORGES,
2007). Basicamente, ela € iniciada na realidade concreta
que os “marginalizados” pretendem mudar. Gira em
torno de um problema existente,

[...] incidindo sobre apenas um aspecto
de toda uma vida social, nunca se deve
perder de vista as integracoes e interacoes
que compdem o todo das estruturas e
das dinamicas desta mesma vida social.
Deve-se partir da realidade concreta da
vida cotidiana dos préprios participantes
individuais e coletivos do processo, em suas
diferentes dimensoes e interacoes - a vida
real, as experiéncias reais, as interpretacoes
dadas a estas vidas e experiéncias tais
como sao vividas e pensadas pelas pessoas
com quem interatuamos. Os processos, as
estruturas, as organizacoes e os diferentes
sujeitos sociais devem ser contextualizados
em sua dimensao histérica, pois sao
momentos da vida, vividos no fluxo de

uma histéria; e é a integracdo organica
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dos acontecimentos de tal dimensdo que,
em boa medida, explica as dimensdes e
interacdes do que chamamos uma realidade
social. [...] E através do exercicio de uma
pesquisa e da interacao entre os diferentes
conhecimentos que uma forma partilhavel
de compreensao da realidade social pode ser
construida. O conhecimento cientifico e o
popular articulam-se criticamente em um
terceiro conhecimento novo e transformador
(BRANDAO e BORGES, 2007, p. 54).

Segundo Paulo Freire,

[...] a realidade concreta é algo mais que
fatos ou dados tomados mais ou menos em
si mesmos. Ela € todos esses fatos e todos
esses dados e mais a percepcao que deles
esteja tendo a populacdo neles envolvida.
Assim, a realidade concreta se da a mim
na relacao dialética entre objetividade e
subjetividade (FREIRE, 1986, p. 35).

O suyjeito participa ativamente da pesquisa; o que
no caso deste capitulo, significa autoria, significa ter
a voz escutada pelos pesquisadores, significa dialogia.
Bakhtin (2011; 2014) é o autor que nos ajuda a pensar
esta autoria do sujeito da pesquisa, pois para ele o
sujeito quando fala nao enuncia palavras com sentido
em si que serdo imediatamente ‘colhidas’ e interpretadas
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pelo outro, mas constréi narrativas oriundas das
interagcdes com os outros, que em novos encontros
produzem novos textos - € o que podemos chamar
de intertexto ou polifonia. O sujeito nao €, assim, um
interlocutor passivo na (rejconstrucao do significado
implicito ou explicito de sua histéria. E um novo texto
sobre memoria-saberes-educacido ambiental que iremos
apresentar aqui, a partir da dialogia com a voz de uma
catadora de material reciclado.

Como ja relatado, tanto para a (re)jconstrucao da
memoria, quanto para a proximidade do saber popular
e conhecimento cientifico, ambos dependem das
experiéncias e dos saberes do sujeito para serem postos
em pratica, creditando a afirmativa de uma pesquisa
alternativa, conforme proposto por Freire (1986), por
ser tratar de uma realidade concreta.

Por mais que tenhamos uma associacao de
denominacoes de memorias trabalhadas nesta pesquisa,
o foco dela esta direcionado a memoéria subterranea, ou
seja, a memoria do sujeito marginalizado e excluido pela
sociedade, que busca atravessadamente a luta de classe,
presenca e contribuicao social, ser ouvido e reconhecido
como igual aos demais sendo um dos postos-chave para
este tipo de pesquisa alternativa.

Guimaraes (2007), numa visdo gramsciniana sobre
o embate hegemodnico na sociedade capitalista, acredita
ter duas grandes vertentes na educacao:

uma vinculada aos interesses populares

de emancipacdo, de igualdade social e
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qualidade de vida que se reflete em melhor
qualidade ambiental, e outra que assume
prioritariamente os interesses do capital,
da logica do mercado, definida por grupos
dominantes [...] se faz qualificar a Educacéao
Ambiental apresentada, demonstrando se
ela aponta para uma proposta popular
emancipatéria ou se € compativel com um

projeto que reforca a exclusao social (p. 21).

Aqui se estabelece uma provocacao: vivenciar uma
educacao ambiental conservadora ou critica? Qual delas
legitimara a emancipacdo e dara voz a grupos, a partir
da dialogia, sendo esta da realidade local ou global?
Guimaraes (2007) defende, assim como Gutiérrez e
Prado (2002), que se faz necessaria uma mudanca no
quadro geral do projeto do que seja realmente a Educacao
Ambiental Critica para que haja transformacao, seja
local ou global, direcionada a criticidade, a reflexividade
e ao uso de espacos que nao exclusivamente o escolar.
Corroboro com a visao desses autores.

A pesquisa foi realizada na 6* Expo Catadores?,
em Sao Paulo, em 2015. Na ocasiao, consegui

2 A Expo Catadores é um evento Latino Americano de
negocios com exposicao de palestras, oficinas e estandes (tecnologia,
reciclagem, compostagem, logistica reversa e tratamento de
residuos), além de sua grande importancia sécio ambiental. A
proposta do evento é reunir, de um lado, compradores (cooperativas,
poder publico e terceiro setor) e, do outro, vendedores (fabricantes
de maquinas e equipamentos), além da aproximacéo dos catadores
e o poder publico, havendo troca de experiéncia e possibilitando
parceria e futuras contratacdes. O principal objetivo é divulgar o
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entrevistar 5 catadores. Foi utilizado questionario
pré-estabelecido, mas o catador ficou a vontade para
expor suas lembrancas, nas suas narrativas. Foram
utilizados um gravador e uma handycam (para analisar
nao so6 a historia, mas também expressoes durante
cada contacao) e a anotacao de pontos importantes
citados durante a entrevista. Todo o processo se deu
em parceria com o Movimento Nacional de Catadores
de Materiais Reciclaveis (MNCR); a Associacdo Nacional
dos Carroceiros e Catadores de Materiais Reciclaveis
(ANCAT), a Prefeitura Municipal de Sao Paulo e diversas
empresas filiadas ao MNCR.

Mediante a metodologia proposta, apresentamos
como foram realizadas as transcricoes das entrevistas.
Inicialmente, a decupagem das gravacdes ocorreu
seguindo a mesma sequéncia das abordagens no
momento de coleta de dados. Utilizaram-se somente os
audios (ipsis litteris), pois nem todos os videos estavam
disponiveis e, quando finalmente estavam, a maioria
das gravacoes ja tinham sido transcritas.

Freire foi emblematico para que cenario e sujeitos
fossem entendidos. Em seu livro “Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”,
descreve uma de suas experiéncias enquanto educador
em um dialogo sobre a situacao de uma comunidade em

trabalho de catadores de materiais reciclaveis junto as empresas
e a disseminacao do conhecimento e de tecnologias para a gestao
eficiente de residuos soélidos, ao transformar as cooperativas em
verdadeiras industrias da reciclagem com escoamento pelas redes
em todo o pais.
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Recife, onde os moradores ‘pesquisam’ no lixdo o que
comer, o que vestir, o que os mantenha vivos:

mulheres, homens e criancas cuja
humanidade vem sendo negada e traida,
cuja existéncia vem sendo esmagada. [...]
discutindo a problematicidade do amanha,
tornando-a tao 6bvia quanto a caréncia de
tudo... tornando igualmente 6bvio que a
adaptacao a dor, a fome, ao desconforto, a
falta de higiene que o eu de cada um, como
corpo e alma, experimenta tomar forma de
resisténcia fisica a que se vai juntando
outra, a cultural. Resisténcia ao descaso
ofensivo de que os miseraveis sdo objeto.
No fundo, as resisténcias - a organica e/
ou a cultural - sdo manhas necessarias a
sobrevivéncia fisica e cultural dos oprimidos
(FREIRE, 2014, p. 72, 76).

Freire (2014) afirma que devemos ser rebeldes contra
tal quadro de insatisfacao que nos gera desconforto com
as realidades apresentadas pelos catadores e catadoras,
porém indica que tal rebeldia nao agrega valores e nao
da respaldo para a busca de mudanca do quadro atual.
Informa que

a rebeldia enquanto dentncia precisa se
alongar até uma posicdo mais radical e

critica, a revolucionaria... [...] A mudanca
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no mundo implica a dialetizacado entre a
dentncia da situacdao desumanizante e o
anuncio de sua superacdo, no fundo, o
nosso sonho” (FREIRE, 2014, p. 77).

O Movimento defende a procura da visibilidade e
reconhecimento da categoria em prol de melhorias de
trabalho e qualidade vida para todos os catadores de base
ou em situacoes de rua, bem como seu reconhecimento
como trabalho formal.

Desenvolvimento

E a partir do resgate das historias e das memorias
dos catadores de materiais reciclaveis que se pretende
levantar, nas historias dos sujeitos pesquisados, as
nocoes de saberes populares/cientificos sobre os
aspectos socioambientais que possam ser trabalhados
no contexto da educacdo ambiental critica. E, portanto,
a partir das suas falas que se busca o reconhecimento
deste coletivo, que por vezes € invisivel para muitos, e que
embasaram as perguntas que norteiam essa pesquisa,
que ora é proposta: (i) Como se da a compreensao dos
catadores de materiais reciclaveis acerca das questoes
socioambientais que os envolvem cotidianamente?
(i) Como analisar o saber popular dos catadores de
materiais reciclaveis a partir do referencial teérico
da Educacao Ambiental Critica, identificados na (re)
construcao das memorias sociais dos mesmos? (FARIA,
20106)
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As construcodes tedricas de memorias utilizadas
para esta pesquisa sao de Pollak: meméria natural;
memoria individual ou primaria; memoria coletiva
ou secundaria; memoria nacional e memorias
subterraneas [grifo dos autores].

Pollak (1992) afirma que a memoria individual
(que nas nossas construgdes estamos tomando como
sinébnimo de memoria singular) € produzida pela
memoria coletiva. Vai além, assumindo que o singular
da sentido a memoria coletiva, reinventando-a. O autor
austriaco radicado na Franca entende identidade como
producao subjetiva que se da no encontro entre a
memoria singular e a coletiva, ensaiando um lugar para
o sujeito para além dos ideais cartesianos.

E na dualidade constitutiva do homem - em que a
memoria tem lugar central e em que singular e coletivo
nao sao pares opostos - que estamos interessados.
Sendo assim, construi uma narrativa a partir de Pollak a
fim de dar a memoéria um sentido para além de “arquivo
morto” ou de funcao determinista.

Ao construir esta narrativa em interacao com as vozes
de alguns atores sociais, busquei dar sentido também
a outras dualidades: saber cientifico e saber popular;
educacao ambiental critica e educacao ambiental. Tais
autores estao falando do sujeito como processo, como
formacao subjetiva.

Destacaremos, portanto, o resgate destas memorias
numa trajetoria historica, embasados na conceituacao de
memoria que Michael Pollak apresenta em seus trabalhos,
propondo a constituicdo do sujeito correlacionando,
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portanto, pontos tedricos. O viés socioambiental que
perpassa em todos os segmentos da sociedade, seja
por grupos marginalizados, vulneraveis ou de grande
poder aquisitivo, traz o debate de uma crescente onda de
lutas identitarias atreladas aos movimentos populares,
que geram caracteristicas proprias e as alocam em
panoramas sociais de representatividade ou nao.

A partir disto, podemos verificar por meio das
memorias mnemonicas dos catadores e identificar a
presenca do conhecimento popular e conhecimento
cientifico, analisando os discursos de Mikhail Bakhtin,
bem como a presenca libertadora, autonoma e anti-
opressora de Paulo Feire.

Aproximacoes das narrativas dos catadores de
materiais reciclaveis

E aqui que percebo as grandes redes formadas pelos
catadores do Brasil e por outros da América Latina
compreendendo o quanto de conhecimentos sobre
os ciclos de bens de consumo e logistica reversa esta
engendrada no dia a dia da catacao. Visando a melhoria
do meio ambiente e entendendo que faz parte da base
mitigatoria desta estrutura ciclica e perversa, na qual
se identificam como catadores e tem o pertencimento
e empoderamento do Movimento no seu agir e nao se
limitando a ver este trabalho que salva o planeta como
algo somente rentavel/ moeda de troca.

O conhecimento popular/ senso comum ¢ definido
como forma de expressao do saber popular, maneira
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de conceber e interpretar o mundo pelas camadas
populares (GOHN, 1992). Muitas vezes, procura-se
valorizar o saber popular como sendo uma forma de
ciéncia: a ciéncia das camadas populares. As trocas de
saberes, o conhecimento prévio, passado fraternalmente
ou por grupos sociais (LOPES, 1993).

O conhecimento cientifico é capaz de gerar,
especialmente em temas pouco explorados, a postulacao
de hipoteses ou interpretacdoes que servirdo de ponto
de partida para outras pesquisas. Pode ser definido
como toda forma de conhecimento codificado e que
tem possibilidade de ser comunicado por sistemas
estruturados ou meios formais de comunicacao, e
no qual esta presente a criticidade de forma natural
ou expositiva, dependendo de conceitos prévios para
estabelecer uma coesdo e estabilidade no assunto ou
troca de saberes (LEITE e COSTA, 2007).

Vale salientar que a escolha para este trabalho
dos aportes bakhtinianos se da pela aproximacao de
seus pensamentos ao materialismo historico-dialético”
(BARROS, 2012, p. 134) e da dicotomia de subjetividade
e objetividade colocadas em seus trabalhos. Também
podemos verificar essa aproximacao em diversos
trabalhos (SOUZA, 1994; FREITAS, 1996; COLACO,
2001). Um dos pontos centrais € a relacao social, pois
a linguagem nao é um processo individualizado e
monologico, sendo uma ponte para as interacoes sociais.
Pollak, com relacdo as memorias e as relacoes sociais
nas trocas de saberes e nos signos representativos, para
decodificar fragmentos mnemonicos presentes em suas
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historias. Trabalhei também com os aportes de Freire na
luta e militancia, nos movimentos sociais, no dar voz aos
interlocutores que normalmente nao sao representados
ou sdo invisiveis pela classe hegemonica da sociedade.
Em analise geral, as relacoes sociais sao a principal
vertente entre os quatros teoricos trabalhados. Como
afirma Barros (2012), “notabilizam-se em seus campos
por situarem as relacdes sociais como constituintes do
funcionamento humano e como principio explicativo
deste funcionamento” (p. 134).

Para realizar as analises das narrativas memoriais,
serao apresentados os tipos de analises de discurso em
cada fala, linguagem e trocas de saberes. Verificando
também se, nestas narrativas, os conceitos de
conhecimento popular e conhecimento cientifico estao
presentes, considerando que os géneros discursivos
primarios e secundarios, respectivamente, remetem a
tais conhecimentos. Assim consolidando com demais
analises discursivas nos fragmentemos mnemonicos
apresentados nos textos abaixo, sera apresentada
uma introducdo apontando que tipo de memoéria esta
presente, que tipo de discurso e que conhecimento os
entrevistados apresentam em suas narrativas e/ou
enunciacoes, ao mesmo tempo em que tenta-se analisar
a consciéncia socioambiental por eles exercida ao longo
de suas trajetorias e troca de saberes.

1. Neste caso, o catador, por mais que tenha
uma longa jornada na catacdo, sendo representante
nacional e estadual de sua origem, nao possui uma
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linguagem ambiental consolidada. Identifiquei o
género discursivo primario, sendo classificado como
conhecimento popular, em uma memoéria natural,
artificial e subterranea, que aprendesse de lado a lado
aos contatos iniciais fraternais e sociais, contendo
discurso polifénico, dialogia, compreensao do discurso
de outrem e orientacdes apreciativas de estilo linear:

Rapaz é porque eu, em toda vida eu
gostei, assim, toda vida eu gostei de ser
assim império, sabe? Eu, toda vida, desde
pequenininha, eu dizia: - mde, eu acho que
sou imperosa, sabe? Porque tudo que ia
fazer dava certo, ndo sabe? Assim, aquela
agitacdo, aquela coisa, eu gosto das coisas
direitinho, na linha, ndo sabe? Acho que,
acho que foi isso, as pessoas viram em
mim, me jogaram maisS um cargo como
presidente ((risos contentes)) [...] Eu acho
importante para os catadores, porque... a
associac¢do, que até no meio do meu trecho
da minha musica eu digo, que os grandes,
né, os poderosos, agora estdo acreditando
no trabalho do catador, né. Porque de
primeiro ninguém dava valor ao catador. Eu
pelo menos, eu, ((identidade preservada)),
quando vivia, assim, quando eu trabalhava
na casa de familia e via um catador, dizia: -
valha, esse homem é louco, comendo coisa

do lixo, tirando alguma coisa do lixo, né. Eu
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ndo sabia pra que era aquele, considerava
um doido, né! E hoje, em dia, eu quando era
meninota, eu me lembro de uma frase que
meu avé dizia: “Minha filha um dia vocés
ainda ndo migralhar o lixo do rico, igual a
galinha migalha o milho no chao”. E eu, no
dia que eu, a primeira vez que peguei no
lixo (olha, pra mim foi um constrangimento),
eu chorava, eu cheirava minha mdo, eu...
menina eu ficava agoniada, ndo sabe. Eu
tava com saco nas minhas mdo, pra pegar
aquele material, eu chegava em casa com
aquele mal cheiro, eu passei assim, uns
trés dias chorando. Mas amanhd e depois
eu parei pra pensar: “poxa, quem escolhei
essa vida ndo foi eu, entdo eu acho que tenho
a pura responsabilidade de continuar a vida,

né!” (Entrevistada 1).

2. Para tanto, as enunciacoes deste catador vém
agregadas de réplicas que o mesmo adquire ao longo
de sua trajetoria, trocando experiéncia, trazendo
conhecimento de politicas publicas e uma criticidade
as questdes ambientais existentes, que tenta abranger
todos os catadores, tantos os cooperados quanto os em
situacao de rua. Possui um discurso polifénico, trazendo
a tona fragmentos mnemonicos individuais e coletivos.
Pude perceber o género discursivo secundario, mas
com uma dialogia, compreensao do discurso de outrem,
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ideologia e orientacoes apreciativas de estilo linear e
estilo pictorico:

Eu comecei a trabalhar com material
reciclavel com 10, 9 anos eu comecei ja
entendendo um pouco de reciclagem,
porque minha histéria comegou como: eu
sou paulista, aqui de Osasco, eu e minha
irmd. Tinha uma condi¢dao de vida muito boa,
porque meu pai era empresario, né! Mas com
oito anos meu pai e minha made foi morar
em Vassouras, ld, no... € estado do Rio, né.
E chegando la, meu pai era alcodlatra, e a
gente tinha uma vida de princesa eu e meus
irmdos. Na época, minha mde tinha tudo do
bom e do melhor, porém quando ele bebia,
ele espancava ela. E ai quando a gente foi
para Vassouras, minha mde foi e fugiu do
meu pai um certo dia, ai a gente foi parar ld
no Centro da cidade, na Rua Uruguaiana,
aonde hoje é o camelédromo, ali era um
galpdo, um espaco, um terreno baldio |[...]
A gente sabe que... por exemplo, eu sou
catadora de rua e o pessoal trabalha comigo,
a gente tem a consciéncia que a gente faz,
mesmo fazendo o trabalho na rua, sem uma
estrutura, que é uma cooperativa, a gente
ta gerando trabalho e renda e ainda tamo
cuidado do meio ambiente, porque tem muito

saco de material reciclavel ali pelo Centro que
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vocé vé a noite, e a gente tira todo reciclavel,
s6 muitas das vezes mesmo o residuo que é o
lixo, pra poder ir la pra Seropédica, assim...
Entdo a gente ta contribuindo. A gente néo
fez ainda um gravimétrico de uma latinha.
A gente sabe que sessenta e cinco latinhas
ja da um quilo de latinha, mas a gente ta
comecando a estudar ai pra ver o que a
gente economiza quando a gente tira uma
latinha, quando a gente tira uma grama de
papel, a gente ta comecando a estudar nesse
gravimétrico, pra poder ta jogando também...
a gente ta coma consciéncia bem avangada.
Pra poder, quando for tambémf(inint)
[00:28:22]... a gente ta economizando isso,
a gente ta gerando energia tando disso, a
gente ta gerando a dgua nisso, entendeu? A

gente ta nessa linhagem ja (Entrevistada 4).

3. A memoria coletiva ou secundaria apresentou, em
certos momentos, uma memoria subterranea no discurso
abaixo, em que também pude ver tracos do género
discursivo secundario (de conhecimento cientifico, pois
demonstra uma criticidade sobre as politicas publicas
que nao estdo atribuidas a demais catadores). Percebe-
se um discurso polifénico, dialogico, compreensao do
discurso de outrem, ideologia enraizada e orientacao
apreciativa de estilo pictérico, um conhecimento das
questoes ambientais que envolvem os catadores, além
uma pitada de sensibilidade freiriana, assim como ele
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descreve em seu livro quando visitou um lixdo pela
primeira vez no Ceara:

... mas vir pra cd e ver como eu fiquei muito
feliz quando eu passei aqui com o ministro
ali na frente, o pessoal do Ceard tava ali
ido feliz cantando. Catadores que muito
ainda sdo de lixdo entendeu, muitos ainda
sao explorados pelo ferro-velho, viajar trés
dias e trés noites, chegar aqui com aquela
animagdo, isso ndo tem preco. Eu ndo sei
como que pode 0s governantes desse pais
ndao verem ainda sabe, nés queremos tao
pouco, queremos s6 paguem por um Servigo
que nés prestamos, que 0 nosso servigco é de
utilidade fisica, estamos defendendo o meio
ambiente, o trabalho e renda, noés estamos
tirando pessoas da linha da pobreza, tirando
da rua. Serd que é tdo dificil reconhecer um
trabalho, como um grupo de teatro colocou
ali, um trabalho de formiguinha? E o nosso
trabalho se vocé for pesquisa e ver, a formiga
é o bicho mais organizado que tem. Ela tem
0 seu proprio cemitério, tem seu proprio
hospital, maternidade, ela trabalha no verao
pra comer no inverno, entdo eu sempre digo
pros catadores vamos se transformar nesse
grande formigueiro, claro que o pé grande
vai poér o pé la, ele vai machucar, vai matar,

mas ele vai levar umas boas mordidas e ele
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nunca mais vai por o pé la [...] Fui num
lixéo foi no litoral do nosso estado, 100
km da capital Curitiba, no municipio de
Paranagud, uma drea populada. Quando
eu cheguei ld e vi era 7h da noite e ainda
estavam trabalhando la porque o horario
de verdo ainda ta muito claro e o que eu
assim é que as mdes levavam seus filhos
com elas la e tinha uma crianca comendo
um, eu digo papeléo porque aquele bolo que
tem dentro do papeldo. Aquilo pra mim foi
((choroso)) E por isso que eu digo que eu
quero lutar e pra ndo vé mais e nisso a gente
foi chamar eles pro encontro e na conversa
eles vieram e dai assim pra eles ir pra praia
eram 40 minutos de 6nibus, naquela época
era um real a passagem de 6nibus e eles
ndo tinham e muitos deles morando préoximo
ndo conheciam o mar. A drea de lazer das
criangas era a lagoa de chorume, era soltar
pipa dividindo espag¢o com porcos, urubus,
cavalos, entdo isso assim pra mim foi o
pior que vi, entdo os momentos é todo ano
essa alegria, mas o pior momento saber que
muitas mades ja morreram ai nés lixées que
a gente sabe que vocé ndo vé isso na midia,

eles ndo divulgam (Entrevistada 2).

4. A memoria subterranea pode ser observada no
discurso de quem ja sofreu, de quem ja foi espezinhado.
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A memoria natural e individual € notoria. Veremos uma
narrativa de género discursivo primario conhecimento
popular. Mesmo com troca de experiéncias, na situacao
onde se encontrava o desenvolvimento do conhecimento
cientifico e a consciéncia ambiental € quase nulo ou
inexistente. Percebe-se compreensdo do discurso de
outrem, porém a ideologia é ocultada pela vergonha.
Reflito que também aparece um discurso polifonico,
mas é tdo raso que quase ndo da para notar. Possui
uma orientacdo apreciativa de estilo linear:

E teve o dia mais triste da minha vida. Teve
um caminhéo com... pra descartar iogurt
essas comida é, como é que se diz, comida
de, de, de, é... esqueci agora... entdo tem
muito, muito material que ela rumuna e o
povo tudo doido correno em cima, né? Era
linguica, iogurte era todo tipo de coisa, né?
E ai o povo subia pra cima e era todo mundo
catucano e jogano pro parceiro ld do outro
lado. Porque geralmente subia e ficava outro
la fora que era pra puder jogar. porque néo
dava pra sair e voltar de novo, né? E ai nesse
dia eu emburaquei também e deixei minha
irma la embaixo. E arrente comecou cutucar
e eu acharra os pacotes fechados de linguica
la via a linguica jogava pra era os pacotes
de Danone e dessas coisas jogando pra ela.
E teve uma hora que eu afundei assim...

ah desci com tudo. Menino, tomei banho



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

de iogurte e tudo que tinha la, vixi, Maria!
E nessa hora eu sai, Ave Maria, o mundo
tinha caido. Fiquei decepcionada: - Meu pai,
cume eu vou sair daqui? Cumé que eu vou
pord casa agora, toda suja desse jeito? Néao
tinha nem uma muda de roupa. Mas mermo
assim arrente foi ld pra porta do lixdo. Ai
cheguei la tinha uma torneira ai joguei dgua
no corpo e fui embora a pé porque ndo dava
nem pra pegar um o6nibus, porque ninguém
ia se sentir bem perto de mim. Entdo eu fui
embora a pé. Foi este dia o dia mais triste da
minha vida. E assim, e a arrente se deparava
muito com companheiros que tirava a vida
de outros companheiros. Também era coisa
muito triste... dentro do proprio lixdo. Terre
um momento que arrente trabaiva com uma
ferramenta chamada gadanho 1 que era
um ferro pontiagudo com ponta torta, pra
puder a arrente bater no material e segurar o
material. E arrente teve um companheiro que
o outro matou ele cum essa ferramenta. E di
é muitas coisa triste arrente via e tinha que
se manter calado porque se falasse butava
em risco a nossa vida, mas arrente nesta
luta, a arrente enfrenta muita coisa. Muita

coisa mermu (Entrevistada 3).

S. Por ultimo, percebem-se fragmentos memoriais
coletivo e individual, criticidade e entendimento de
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todo processo que esta inserido. Possui um discurso
polifénico acentuado, género discursivo secundario,
compreensao do discurso de outrem e uma ideologia
latente, sem falar sua dialogia e seu conhecimento e
entendimento das questoes ambientais e uma motivacao
para melhoria da qualidade de vida a todos ao seu redor.
E uma narrativa empoderada e qualificada.

Eu nunca quero perder minha identidade
de catador. Eu moro no mesmo lugar,
desde 1998, meu barraco sé6 evoluiu um
pouco. Como a Claudete brincou, passei no
“Profissdo Repoérter”. Isso me gerou muitas
criticas, ndo sé6 de alguns companheiros mais
proximos, mas principalmente, da minha
familia, da minha made, principalmente em si,
quem administra meu dinheiro, que sabe que
eu tenho dinheiro o suficiente pra ter uma
casa boa e decente e ja brigou vdrias vezes
comigo, mas assim, é um pouco que meio
de militancia de utopia, eu vou me sentir
um pouco culpado se eu realmente botar
em pratica meu projeto de moradia, junto,
dentro da realidade da minha comunidade
[...] No Rio de Janeiro, a gente é conhecido
por ser problemdtico, porque a gente briga
mesmo. Se a gente tiver que brigar aqui na
frente do outro, a gente vai brigar na nossa
caravana, que a gente é verdadeira. Ndo

vou dizer que ta tudo maravilhoso no meu
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estado, ndo estd! A gente tem problema de
representatividade, a gente tem problema
de legitimidade de cooperativa. Igual falei:
eu entrei no movimento em 1998, e eu
vejo presidente de cooperativas que sGo
presidentes de cooperativas desde 1998, isso
é inadmissivel pra um coletivo que briga em
cima de uma bandeira, onde a coletividade,
agado direta, distribui¢do de informagées e a
distribui¢do igualitdria do lucro impera [...]
Se o gestor municipal, ele soubesse que uma
campanha de educag¢ao ambiental levada
com os catadores tem 75% mais de eficdcia,
do que s6 com estagidrios, s6 com membros
contratados que ndo tem aquela toda
expertise, eu acho que pelo menos os pilotos,
né, teriam uma adesé@o maior da populag¢do
[...]Mas ai que vem também o gargalo, que
esse ICMS Verde é discutido, na maioria das
vezes, dentro do Conselho de Meio Ambiente,
onde geralmente, o Secretario de Meio
Ambiente é o presidente, onde a gente tem
varias ONGs interessantes, interessadas e
interesseiras, que ndo tem nada a ver com
0 processo. Al os catadores ndo ocupam
esses conselhos, e ai perdem a aplicacdo
desse dinheiro do ICMS Verde até de outras
acées. E é isso que eu venho brigando com
os companheiros. A gente tem que brigar, a

gente tem que se candidatar aos conselhos
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de meio ambiente, mesmo sabendo que é um
mundinho fechado. Eu lutei e consegui entrar
no de Caxias, como suplente. Opa, uma
coisa que era muito bem fechado, consegui
sentar como suplente. Mas eu ndo sou um
suplente omisso. Todas reuniées que tem eu
to! Eu té dando pitaco em tudo. Até quando
a minha titular td, eu t6! Eu té levantando o
dedo, t6 fazendo sugestdo. Entdo o pessoal
ja me ver ndo como suplente, como titular
do conselho. E importante, porque a gente
tem muita sabedoria, muita expertise
pra doar, e muita experiéncia. Tem muita
reunido no conselho que ndo tem nem ideia
da importancia que os catadores tém dentro
do municipio, com essa questdo da gestdo
desse residuo, né, (inint) [00:22:58], e até se
tornam parceiros. Ou tem espago dentro do
conselho que tem que quebrar a porrada, pra
conseguir um direcionamento. Entdo é meio

que... (Entrevistado 5).

6. Fazendo mencao a tantas vozes, entre vozes
e narrativas tristes e outras de superacao, por meio
de seus fragmentos mnemodnicos sendo individuais
ou coletivos, mas com discursos polifonico e género
discursivo primario apresentando, talvez, orientacao
apreciativa de estilo linear no enunciado proposto, uma
dialogia, uma compreensao do discurso de outrem e
uma memoria subterranea latente quando expoem suas
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memorias. Enquanto catador, seu conhecimento sobre
as questoes ambientais é praticamente nulo, analisando
somente a catacao para venda:

Nessas suas andancgas, carregava consigo
ndo sé sua perseveranca de crescimento
proprio, mas alguns de seus netos. Em
diversos momentos, ja havia presenciado ela
chegar a casa portando, em um carrinho de
mao, armdrios, jogos de loucas, tapegarias...
coisas! Lembro-me que quando a perguntava
de onde tinham vindo todas aquelas coisas,
ela dizia que havia ganhado de amigos e
vizinhos. Acompanhando ela nas andangas,
descobri que minha avé ficava analisando
as fachadas das casas das pessoas para
verificar a existéncia de algo que poderia
servir, seja para utilizar no dia a dia ou até
para poder vender. Minha primeira licGo
nisto foi: “Tem pessoas que se desfazem de
coisas que ainda servem e elas nao sabem
que podem ajudar a outros!”. Junto com meu
irmdo, seguimos seus passos, porém, com
outro intuito: achar materiais que pudessem
servir para vendermos. Anddvamos depois
da escola, durante os momentos vagos,
depois das licoes e arrumacgdo dos afazeres
domésticos (minha mde sempre trabalhava
e deixava por nossa responsabilidade

cuidar da casa), a procura de materiais.
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De inicio, nosso foco era o cobre. Viviamos
“garimpando” cobre de vizinhos e de casas
vazias e abandonadas, pois sabiamos que
o cobre valia mais. Quando achavamos
um ventilador velho ou uma mdquina de
lavar (que nessa época era raro), era nossa
felicidade, pois sabiamos que poderiamos
tirar o cobre das engrenagens para poder
vender. Ficdvamos a procura de aluminio e
ferro também. Todas as latinhas de aluminio
que achdvamos antes de amassar para
vender, enchiamos de areia, para poder
pesar mais. Ainda ndo tinhamos nos dado
conta de que sessenta latinhas equivaliam
a um quilo. Sobre o ferro, juntavamos o
mdximo que conseguiamos, pois, seu valor
era mais reduzido, entdo tinha que ter a
maior quantidade possivel para levar ao
“ferro velho” e vender. Nosso intuito com o
dinheiro, por mais incrivel que pareca, néo
era para ajudar nas despesas da casa,
mas sim para irmos ao fliperama e comprar
doces - ou seja, para nos divertimos. Se por
acaso faltasse algo em casa, juntdvamos
mais materiais para compor o que precisava,
mas essa ndo era a “meta oficial”. Lembro
que um dia, em uma das ruas onde pouco
passavam pessoas, ja que era uma ladeira
com muito barro, havia uma caixa em uma

das portas. Tal caixa continha uma infinita
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gama de brinquedos velhos. E para quem sé
recebia brinquedo no Natal ou no aniversdrio
(quando recebia), era um dos maiores
ganhos, mesmo sendo brinquedos sem
muita utilidade - bonecos faltando bracos,
cabecgas; carrinhos sem rodas etc. Mas, para
uma crianga, a imagina¢cdo parece ndo ter
limites. Levei bronca da minha mde quando
cheguei em casa com essa caixa. Ela queria
que eu jogasse fora. Ela dizia “Vocés estdo
iguais a sua vé! O que acham na rua trazem
pra casa. Ficam catando lixo!”. E, de certa
forma, catdvamos do lixo mesmo. Abriamos
bolsas e sacolas para verificar o que havia
dentro, se poderiamos utilizar de alguma
forma, seja vendendo ou para uso pessoal
[...] Hoje percebo que herdei caracteristicas
de catador de material recicldveis da minha
avé. Ela sempre nos dizia: “Aproveitem,
Jjuntem bastante e vendam, pois ja é um
dinheirinho para vocés”. Minha avé sempre
foi genial [...Jeconomia oculta e que estava
ajudando o meio ambiente. Agora tenho esta
consciéncia. Ainda nesse periodo, eu tinha
um grupo de amigos proximos da familia por
parte da mae, que toda vez que eu chegava
diziam “Lé vem o primo catador de lixo! NéGo
vamos brincar com ele! Ele estd fedorento!”.
Junto a essas palavras duras ainda ouvia:

“Fulana, seu primo preto e catador de lixo
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estda chegando, ndo quero brincar com ele
aqui!”. As pessoas podem ser cruéis as
vezes, mas isso nunca me desanimou. Com
o passar dos anos, esse hdbito de catac¢do

se esvaiu sozinho. (o autor).

Por mais que os entrevistados sejam representantes
nacionais e estaduais, acredita-se que deve haver
um embasamento maior nas questdoes ambientais,
colocando- se como agente mitigadores e nao sé apenas
catadores. Nao se vulnerabilizando, mas na luta, como
o proprio Movimento e parafraseando Freire: “a rebeldia
enquanto dentuncia precisa se alongar até uma posi¢do
mais radical e critica, a revolucionaria... [...] A mudanca
no mundo implica a dialetizacdo entre a dentincia da
situagdo desumanizante e o antincio de sua superagao,
no fundo, o nosso sonho” (2014, p. 77), para que o
reconhecimento desta classe de fato seja reconhecido
pela sociedade, pois pela lei ele ja sdo, mas sdo ocultados.

Consideracoes Finais

O artigo apontou muitas reflexdes que merecem,
ao final, serem trazidas a baila. Entre elas os quase 3
mil lixdes ou aterros irregulares, que impactam a vida
de cerca de 77 milhoes de brasileiros. Mesmo havendo
uma Lei que proibe os lixdes ou aterros irregulares,
temos um grande problema com esta vertente da politica
publica brasileira.
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Dados de 2010 revelam que cerca de 400 mil pessoas
declararam ter como atividade remunerada principal
a coleta de materiais reciclaveis em todo o Brasil. De
maneira geral, o segmento social dos catadores envolve
pessoas que trabalham em estruturas precarias, apesar
de ser uma atividade reconhecidamente benéfica para
a sociedade. E como foi percebido nos entrevistados, o
conhecimento esta presente, e eles lutam por melhorias
nos seus municipios. E como tema transversal, a educacao
ambiental ja € um caminho para a conscientizacdo das
problematicas ambientais de seus bairros e municipios.

Para podermos compreender, tivemos entrevistas
com pessoas que trabalham em lixado, que trabalham
em situacao de rua, que trabalham em associacoes e
que trabalham em cooperativas, apresentando nocoes
concretas de suas vidas e de suas situacoes.

Acredito, por meio da pesquisa, que cerca de 40%
a 60% dos catadores possui um senso critico, sendo a
maioria mulheres. Percebo que suas memorias sao ricas
e, por mais que sejam apenas fragmentos de discurso
para se analisar, sdo os tipos de memoria que Pollak fala.
Memoria natural (que sdo os simbolos, signos, sinais que
adquirimos no ambiente fraternal, expressao cultural);
memoria individual ou coletiva (as que lembramos
por nossa trajetéoria de vida e a que compartilhamos);
memoria nacional (quando sao compartilhadas por todos
de uma nacao) e memoria subterranea (lembrancas
triste, de sofrimento, espezinhamento, que pode estar
oculto, em siléncio e em algum momento externa-la).
Propuseram, além da analise do discurso por Bakhtin,
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de cada um que apresenta em suas narrativas/
enunciados: ideologia (empoderamento do que € ser
um catador, e defesa de sua classe); dialogicidade (pois
sdo varias trocas de experiéncias e conhecimento ao
longo da trajetoria trabalhado), um discurso polifénico
(pois percebemos réplicas de falar de outros em seus
discursos); a compreensao do discurso de outrem (por se
colocarem no lugar de); géneros do discursivo primario
e secundario (demonstrando que alguns possuem uma
criticidade e outros nédo) e orientacao apreciativa de
estilo linear (sdo a despersonalizacao e a preocupacao
com a objetividade) e pictoérico (individualismo realista
e critico). Ambas apreciagdes estao relacionadas a
compreensao do discurso de outrem.

Por fim, assinalo que se faz necessario, nao sé6
estudos de trabalho, qualidade de vida, politicas
publicas, estrutura de cooperativas. Os discursos
polifénicos nos permitiram entender que o conhecimento
dos catadores foi ouvido, debatido e absorvido. Em
alguns trechos narrativos a criticidade aparece, mas nao
de forma fortalecida. Acredito que esse fortalecimento
se dara no engajamento da categoria aos seus direitos
constitucionais e na consecucao ativa dos seus deveres
de cidadao.

Li uma vez que os musicos nao se
aposentam, eles param quando nao ha
mais musica neles. Bom eu ainda tenho
musica, e tenho de sobra ((risos)). Eu tenho
plena certeza disso (adaptado do filme “The
Intern, 20157).
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CAPITULO 5

CONTACAO DE HISTORIAS
COMO POTENCIA PARA
A CRIATIVIDADE E
IMAGINACAO NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Valéria da Silva Lima

A Contacao de Historia é algo intrinseco ao ser
humano, seja por meio da educacao formal ou no contexto
cotidiano, as historias estdo em toda parte promovendo
ensino, troca de saberes e diversas construcoes de
conhecimento. Elas se encontram nos relatos do dia a dia
para emissao de diversas informacoes, estao presentes
nos momentos de entretenimento nos encontros
familiares, em rodas de amigos, em contextos escolares,
nos processos de alfabetizacao e letramento, em varios
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momentos de deleite, relaxamento, na coletividade em
geral e em espacos diversificados. Fazendo parte da vida
individual e coletiva, as histérias sao instrumentos de
comunicacao e resisténcia, onde grupos perpetuam a
cultura. Mediadas pela linguagem e aliadas as propostas
dinamicas de desdobramentos de diversas criatividades,
as histoérias servem como estruturas de construcao de
memoria e identidade, pois os acontecimentos vividos
pessoalmente e coletivamente constituem a memoéria que,
narrada por meio das histérias, podem ser socializadas
auxiliando na construcao do imaginario social.

A proposta de Contacado de Historias a que me
refiro é aquela capaz de promover reflexdes sobre a
vida em todos os sentidos, dos processos educativos de
construcao de conhecimento e de inclusao social. Logo,
ser contador de historias representa viver intensamente
dores e delicias que se encontram no texto e dialogam
com o real. Dessa forma, pretendemos contribuir com
reflexdes sobre a contacéo de historias como ferramenta
de ensino capaz de potencializar a criatividade e a
imaginacao nos processos de aprendizagem escolar e
nao escolar, valorizando o pensar sobre as questoes
vitais, que envolvem a cultura, a sociedade e a vida com
suas alegrias e dilemas, que, silenciados, se fundam em
memorias subterraneas, aquelas que Maurice Pollak
(1992) define como espacos organizados pelo “nao
dito”, que sdo “zonas de sombras” e “siléncios”. O autor
afirma que essas tipologias marcadas pelo siléncio sao
organizadas pela angustia de nao ser ouvido, de ser
punido pelo dito, e até mesmo pela exposicao coletiva.
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Contando histérias, podemos compartilhar
memorias silenciadas coletivamente, trazendo ao debate
temas a serem ouvidos e discutidos, perpassando os
campos individuais em direcdo a reflexado critica. Por
meio dos discursos da linguagem, novos sentidos
sao construidos, pois o discurso nao é neutro,
emite significados e representacdes sociais e, assim,
percebemos que as palavras tém como caracteristica
fundamental o reflexo generalizado do mundo. Este
aspecto da palavra conduz-nos ao limiar de um tema
muito mais profundo e mais vasto que € o problema
geral da consciéncia, pois as palavras desempenham um
papel fundamental no desenvolvimento do pensamento
e no desenvolvimento histérico da consciéncia como um
todo (VYGOTSKY, 2001).

Como elementos de memoéria, quem nao se encantou
com os classicos da literatura mundial de Charles
Perrault, em o Gato de Botas, Chapeuzinho Vermelho
e ficou estarrecido com a Pele de Asno? Com os Irmaos
Grimm na historia de Chapeuzinho Vermelho? Quem
nunca se deliciou com o Patinho Feio escrito por Hans
Christian Andersen? Com as fabulas de Esopo e La
Fontaine? Com as Reinacoes de Narizinho? Com Alice no
Pais das Maravilhas? Aladim e a Lampada Maravilhosa?
Com as Histérias Biblicas, como as dos herois Davi e
Sansao? E os contos africanos, como as histérias de
Ananse e do Baoba, escritas por George Gnekas, e os
contos afrobrasileiros de Celso Sisto, em o Casamento
da Princesa, e Salao Jaqueline, de Mariana Massarani?
As histérias indigenas de Daniel Munduruku, Meu
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Avo Apolinario entre tantas outras, que permeiam o
imaginario social brasileiro potencializando dialogos e
construcodes coletivas, tendo em vista a aproximacao e
dialogo com o real, visto que:

Como sonhos noturnos, as historias
costumam usar a linguagem simbdlica,
evitando, portanto, o ego e a persona,
para chegar direto ao espirito e a alma que
procuram ouvir as instrucoes ancestrais e
universais ali embutidas. Em decorréncia
desse processo, as historias podem ensinar,
corrigir erros, aliviar o coracgao e a escuridao,
proporcionar abrigo psiquico, auxiliar a
transformacao e curar ferimentos (ESTES,
1998. p.36).

Dessa forma, as historias sao elementos importantes
de ensino, seja em ambiente escolar, ou ndo escolar,
em comunidades e familia, elas sdo ferramentas que
contribuem ora para valorizacao de grupos, ora para
silenciamento social, como no caso brasileiro da exclusao
de personagens protagonistas indigenas e africanos na
construcao do imaginario coletivo.

Para Daniel Munduruku (2008), os povos indigenas
brasileiros querem viver com dignidade e procuram
garantir uma vida plena a seus filhos. Porém, as
suas histérias e concepcoes de mundo foram sendo
construidas ao longo de um processo delicado e continuo
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que tem escapado as lentes ocidentais e sido gravemente
ignoradas, marginalizadas e ocultadas (p.01).

Muitas historias se inserem na nossa memoria
individual e coletiva, e na maioria das vezes, fizeram
parte de nossas infancias e, atualmente, retratam com
simbologias e verossimilhancas as nossas historias
individuais, as nossas limitacoes, alegrias e busca
pelo bem-estar, desejo individual e coletivo de toda a
humanidade. As histérias sao construcoes humanas
nao neutras e sao tdo contemporaneas e atuais que
somos capazes de ouvi-las varias vezes, reiterando novos
aprendizados e olhares, e visdoes de mundo vao sendo
reconstruidas pela comunicacao.

Defendemos a Contacdo de Historias, no caso
de nosso estudo, em sala de aula ou fora dela, como
movimento de idas e vindas, de acao e reflexdo, de fala e
de escuta, de dialogo, de emancipacao enunciativa e de
constituicado de memoria inclusiva, onde o eu e o outro
se unem em dialogos coletivos de interpretacdes reais da
existéncia e de recordacoes. Dessa forma, as historias
poderao desempenhar papel de destaque, pois, ao contar
historias, buscamos vivenciar nossas proprias historias
de alegrias, esperancas, desesperancas, frustracoes,
equilibrios e desequilibrios, nesse paradoxo vital de
ambiguidades e injusticas sociais.

E necessario assumir uma concepcio de linguagem
em que a interacdo social se faca presente. Portanto,
ela deve ser dialégica, o que significa considerar o texto
em inUmeras situacoes de interlocucao, entendendo-o
como produto de trocas verbais sociais que se emergem
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na dindmica de uma dada comunidade linguistica
(BRANDAO, 2000).

Despertar no sujeito a consciéncia pensante € um
caminho que se pretende com este estudo: pensar nas
formas e espacos monumentais em que as diversas e
heroicas histérias se inscreveram e continuam sendo
escritas € tarefa de quem deseja contar e expandir
historias.

Ao contarmos histérias com intencionalidade,
diversas linguagens podem ser desenvolvidas, E, ao
encontrarmos no outro ou nas historias lidas ou ouvidas
as nossas historias e de nossos grupos, vamos criando
estratégias e elos para vivermos um pouco melhor, uma
vez que as historias, elementos tao naturais do cotidiano,
sdo capazes de promover mais humanidade, dignidade
e reflexdes, no momento em que permitem que as vozes
e discursos oriundos do mais profundo do ser sejam
materializados em palavras e acoes, ornamentadas pelo
viés literario, trazendo ao debate questdes inerentes ao
ser humano - e que também é coletivo.

Discutir sobre a contacao de histéria, com diversas
potencialidades e intencionalidades distintas, e que
pode atuar como elemento de divulgacao de cultura e de
construcédo e perpetuacdo de memoria e de movimento
linguistico interativo € o motivo pelo qual escrevemos
e propomos este estudo. Pretendemos discutir como a
contacao de historias pode potencializar os processos
educativos de diversas areas do saber, levando em conta
as acoes discursivas dos sujeitos em condicoes reais.
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Dessa forma, o ato de falar ou narrar uma
histoéria € um produto que pode ser chamado
de a enunciacao, que nao deve de forma
alguma ser considerado como individual
no sentido estrito do termo; nao devendo
ser entendido a partir das condicoes
psicofisiolégicas do sujeito falante, visto ser
a enunciacao de natureza social (BAKHTIN,
2006, p. 103).

Elencamos como problema de nossa pesquisa a
seguinte questdo: como a contacao de historias pode
potencializar a criatividade e a imaginacao no processo
educativo-reflexivo em diversos espacos? Como contar
histérias com intencionalidade pedagogica de forma a
desenvolver a empatia, o respeito e a dignidade humana
tendo em vista o aprendizado? Como trabalhar o eu
individual para compreensao do eu coletivo?

Diante dessas inquietacdes, buscamos trabalhar o
percurso do CAFE e de como ele contribuiu paralelamente
ao amadurecimento da contacdo de histéria como
elemento potencializador de saberes reflexivos concretos
e, para isso, lancamos mao de diversos estudos para
compreendermos o papel da linguagem nos processos
de comunicacédo que envolvem o ensino e aprendizagem,
bem como os sujeitos do processo educativo.

Contacao de histoéria, memoria individual e memoria
coletiva se complementam, na medida em que, ao
contarmos historias coletivas ou individuais, narramos
fatos que de uma forma ou de outra trabalham nas
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esferas sociais; logo, € um exercicio individual e coletivo
de muitas facetas e possibilidades de estudos e também
de construcédo de identidade, visto que as histérias moram
dentro da gente, no fundo do coracao, ficando quietinhas
num canto, bem tranquilas, e s6 deixam a tranquilidade
quando alguém decide conta-las: nesta hora elas se
mostram, como histérias inventadas e criadas na
cabeca, frutos da imaginacdo ou da inspiracao, para
serem oferecidas as outras pessoas. Podem ser histérias
engracadas, alegres ou tristes: elas ajudam as pessoas
por serem capazes de toca-las bem no fundo, produzindo
reflexdes e mudancas (MUNDURUKU, 2006).
Dividimos esse trabalho em trés capitulos. No
primeiro, apresentaremos a metodologia de trabalho
desenvolvido, que se baseia na pesquisa bibliografica.
No desenvolvimento, abordaremos assuntos referentes
a Contacao de Historias como elemento fundamental
para a reflexdo critica da realidade, como artefato
cultural de construcdo de memoria e as implicacoes nos
processos educativos, bem como suas potencialidades,
e falaremos da linguagem como elemento de enunciacao
discursiva e emancipatéria. Os resultados e as
conclusodes contribuirao para a proposta do CAFE!,
que se articula com o compromisso ético e social tendo
em vista uma escola que privilegie a democratizacao
dos conhecimentos cientificos e artisticos produzidos
coletiva e historicamente por diferentes grupos sociais.

1 Grupo de pesquisa do IFRJ envolvendo a Ciéncia, a Arte,
a Formacao e o Ensino.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

Metodologia

Entendendo a contacéo de histérias como elemento
dialégico, cultural e interdisciplinar, pretendemos
discutir questoes que demonstrem a sua importancia
para os processos de “ensinagem”, “englobando tanto a
acao de ensinar quanto a de apreender” (ANASTASIOU;
ALVES, 2004, p. 15). Trazemos a tona os discursos
suscitados pela contacao, bem como os diversos dialogos
com varias areas do saber, elucidando o viés critico
e social imbricado nas relacoes dialogicas entre os
sujeitos.

Nosso trabalho estuda a contacao de histérias e os
usos da linguagem social com viés na dialética, ja que
a mesma estabelece que os fatos sociais nao podem
ser considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econoémicas e culturais. A dialética
privilegia as transformacoes qualitativas, opondo-se de
maneira natural a qualquer modo de pensar em que a
ordem quantitativa se torne norma (GIL, 2002).

Ao situarmos nosso estudo no materialismo
histérico, elencamos a dialética como reflexdo critica
ao enfatizarmos a dimensao historica dos fatos sociais
presentes nas linguagens que sao transmitidas de
geracdo a geracdo. A partir da identificacdo do modo
de producao em determinada sociedade e de sua relacao
com as superestruturas (politicas, juridicas etc.) € que
o materialismo historico procede a interpretacao dos
fenéomenos observados (GIL, 2002).
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Realizamos um estudo bibliografico e, a partir
de materiais ja elaborados, debrucamos em leituras
e discussoes em textos que abordam a tematica do
trabalho estudado. Ancoramos nosso estudo em autores
que dialogam sobre a Contacdo de Historias como
elemento pedagogico, de resisténcia, de emancipacao,
de inclusao ou exclusao social, envolvendo os aspectos
narrativos e discursivos que se encontram nos diversos
contextos educativos e nado educativos. Estudaremos
Celso Sisto, autor e importante contador de historias
brasileiro, que vé o ato de narrar uma histéria como uma
arte, na maioria das vezes considerada sem espaco na
contemporaneidade e que precisa ser resgatada para
novos dialogos (SISTO, 2012).

Para o autor, € preciso investimento e retomada de
reflexdes e acdes que envolvem siléncio, pausas e busca
por momentos de recolhimento e humildade para ouvir
as vozes das diversas historias e falas do outro. Segundo
o autor, a retomada da coletividade se assemelha a
fogueira, outrora ritualizada nas rodas de conversas e
narrativas dos séculos passados, e que hoje necessita
de um esforco para a comunidade global em sair do
monologo digital e ir de encontro ao dialogo coletivo,
que pode ser com um livro, uma conversa, um grupo
de estudos etc.

Ao estudarmos alguns autores, como Celso Sisto,
Ilan Breman e Cléo Bussato, os quais em seus oficios
e acoes de contadores de historias contribuem para a
valorizacao dos dialogos desenvolvidos entre os pares,
favorecendo a criticidade, a empatia por temas até
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mesmo de dificil apropriacdo, valorizamos a acao de
contar uma historia como uma proposta individual que
requer preparo, muitas leituras e insercdo no universo
dos siléncios e pausas para mediar, por meio de palavras
permeadas por simbolos e representacoes, o dialogo
com o outro.

Em nossa pesquisa, estudaremos autores que tratam
dos discursos linguisticos e, para isso, utilizaremos
Bakhtin, autor de importancia para nossas reflexdes
sobre os discursos e as falas coletivas e individuais.
Utilizaremos, também, como aporte tedrico, o autor
e Patrono da Educacao Brasileira, Paulo Freire, que
contribuira com seus dialogos sobre o dinamismo,
autonomia e emancipacao numa proposta de educacao
dialégica e emancipatoria.

Nos circulos de estudos com seus amigos, Bakthin
(2006) nos deixou o legado de analise linguistica para
além dos aspectos puramente normativos ou individuais.
Para o autor, a linguagem é um componente social e
ideologico, capaz de ser um instrumento de emancipacao
ou de manutencao de vozes.

Estudar Bakthin para analisar e promover discursos
na e durante as contacoes de historias € um percurso
sinuoso, que envolve muitas reflexdes, pois pensar em
contacao de historias € estar diante de um campo fértil
de possibilidades, € estar em comunhao com o outros em
elos interativos e dinamicos que envolvem a criatividade
para a producdo de enunciados que favorecam a
emancipacao coletiva e individual, na consciéncia de
si no mundo, como sujeito critico e reflexivo capaz de
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exercer a cidadania, e nos resultados das acoes sociais
organizadas pela cultura.

Dessa forma, por meio de leituras que abracam
a critica social num movimento de dialética € que
tencionaremos atingir o objetivo geral da pesquisa, que é
o de pensar na contacao de histérias como um elemento
discursivo de producdo de conhecimento e construcao
de memoria social.

A contacao de historias, estudos sobre o sujeito
contador e suas potencialidades: o eu individual
e o eu coletivo na construciao de memaoria

A Contacao de Histoérias € um neologismo, criado no
final do século XX, referindo-se ao ato de narrar e/ou
contar historias pelos individuos sociais. Antigamente,
a acao de contar uma historia era desenvolvida pelo
chamado “Contador Tradicional”, aquele individuo
que se revelava no seio da comunidade e tinha a
responsabilidade de lideranca individual e coletiva,
construindo, em primeira instancia, sua leitura de
mundo, para depois compartilha-la com o grupo
especifico a partir de suas proprias crencas (BUSSATO,
2007).

Ora, a educacédo da mente para compreender
essa concepcdo passa pela existéncia dos
contadores de historias. Quem sao eles? Sao
0s que trazem para o presente o passado

memorial. Sao aquelas pessoas, homens e
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mulheres que assumiram o papel relevante
de “manter o céu suspenso”, conforme
compreensdo Guarani. Sao os que léem e
reléem o tempo, tornando-o circular. Sao
os responsaveis pela educacao da mente
(MUNDURUKU, 2008, p. 108).

Corroborando com o autor, podemos entender que
os velhos anciaos, para muitas comunidades, inclusive
indigenas e africanas, eram e sdo os contadores de
historias tradicionais, que Cléo Bussato classifica como
os guardidoes de memorias, das quais preservam a vida
e o sentido.

Quase sempre sdo velhos que ja sentiram
a passagem do tempo pelos seus corpos.
Sao os guardides da memoria. Para muitos
dos povos originarios, estes velhos sédo
“as bibliotecas” onde esta guardada a
memoria ancestral. Dai sua importancia
para a manutencdo da vida e do Sentido
(MUNDURUKU, 2009, p. 07).

Bussato (2007), em seus estudos sobre o contador
de historias, caracteriza o Contador Contemporaneo
como aquele sujeito profissional que nédo se encontra
numa comunidade local mas, sim, numa sociedade
cosmopolita, onde a profissionalizacao tornou o oficio de
narrar uma historia num elemento imbricado na arte de
lidar com os diversos saberes, em diversos espacos como
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escolas, bibliotecas, creches, asilos de idosos, abrigos
de criancas, de jovens, hospitais, feiras e congressos.
Esses profissionais fundam espacos, ministram cursos,
mantém paginas na web e féruns de discussao virtual,
entre outros.

Esse movimento de trabalhar, profissionalmente,
com histoérias envolvendo textos € uma arte que precisa
reafirmar seu espaco no contexto em que vivemos, na
medida em que estamos, cada vez mais, limitados pelas
informacdes que bombardeiam nossas acdes diarias.
Por isso, € preciso investir na formacao da consciéncia
reflexiva, pois o homem esta no mundo e com o mundo,
isto o torna capaz de relacionar-se com os outros,
projetando-se nos outros (FREIRE, 1979).

Nessas relacoes, percebemos que uma historia
bem contada deixa marcas profundas nos ouvintes,
pois a histéria nao se encerra quando a narracao
termina. Ela continua la, volteando pelos meandros
dos sentidos humanos, fazendo links com outras
historias pessoais, individuais e coletivas, ressurgindo
questoes adormecidas, levantando experiéncias, até
irem se acomodando e misturando com outras histérias,
ocupando, assim, novos espacos que se encontram no
interior de cada individuo (SISTO, 2012, p. 70).

O contador profissional, assim como o tradicional,
embora tendo intencionalidades especificas (este de
organizar e perpetuar a cultural local e aquele disponivel
a lidar com inimeras facetas e campos diversos), ambos
mantém em seu amago a esséncia da condi¢cao humana:
a relacdo com o outro, pois, com manifestacoes e acoes,
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€ possivel retornar a matéria humana e ressensibilizar
o mundo e o ser humano com instrumentos dialéticos.
E isso pode acontecer pelo aconchego mediado das
historias; pelo acalanto e seu embalo; pelo espirito de
amorosidade que flui numa narrativa oral realizada com
prazer e empatia (BUSSATO, 2007).

Contar historia é uma arte que envolve ressignificacao
da transferéncia do saber puramente didatico e
informativo para uma acao enunciativa entre os diversos
sujeitos, sabendo que a comunicacao verbal entrelacada
com outros tipos de comunicacoes deve ser observada
levando em conta o contexto de producao. Significa dar
espaco para o entendimento de que o vinculo real com
a situacao de interacdo sempre vem acompanhados de
atos simbodlicos e sociais (BAKHTIN, 2014, p. 128).

Refletindo sobre a comunicacao verbal e as relacoes
travadas pelo homem com a realidade, buscamos
em Paulo Freire consideracdées importantes sobre a
construcdo desse sujeito homem, que:

[...] “temporalizado e situado?”,
ontologicamente inacabado, sujeito por
vocacao, objeto por distorcdo- descobre
que nao s6 esta na realidade, mas
também que esta com ela. Realidade que
€ objetiva, independente dele, possivel de
ser reconhecida e com a qual se relaciona
(FREIRE, 1979, p. 62).
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Dessa forma, entendemos que o homem, sendo
capaz de desenvolver consciéncia critica que se relaciona
com seu carater individual e ao mesmo tempo com o ser
social criando, recriando e modificando suas histérias,
vai construindo culturas e compartilhando vivéncias
com a utilizacdo da arte e, para isso, é preciso de
dignidade para contar uma boa historia e utilizar as
palavras pessoais e do outro.

E preciso ética para lidar com as palavras,
ter consciéncia dos mecanismos de
manipulacdo de massa a que somos
inseridos; logo, contar histoérias é caminhar
em movimento, nunca em um terreno
imutavel, pois o didlogo se processa num
percurso de acao critica e interpretativa
coletivas, sendo capaz de promover
emancipacao no ouvinte e no contador
(SISTO, 2012, p. 143).

Pensando na Contacao de Histérias e memoria,
percebemos que ambas se relacionam na medida em
que sao construcoes individuais e coletivas. A memoria
é um fenémeno construido que tanto pode operar no
campo do consciente como do ou inconsciente, logo, todo
processo seletivo de organizacdo da memoria, também,
se estreia no sentimento de identidade, quando ligada
a memoria herdada, pois a identidade é construida em
referéncia aos outros, podendo ser negociada, assim
como a memoria (POLLAK, 1992).
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Importante salientarmos o que Bakhtin (2011)
afirma sobre os trés campos da cultura humana, que
sdo a ciéncia, a arte e a vida, os quais somente serao
capazes de adquirir unidade no individuo ao incorpora-
los a sua propria unidade; dessa forma, arte e vida nao
sdo a mesma coisa, mas devem tornar-se algo singular
na unidade da responsabilidade.

Exercer acoes que envolvam a contacao de historias
pressupoe o trabalho com:

Dialogo e dialética. No dialogo as vozes (a
parte das vozes) se soltam, soltam-se as
entonacdes (pessoais- emocionais), das
palavras e réplicas vivas extirpam-se os
conceitos e juizos abstratos, mete-se tudo
em uma consciéncia abstrata- e assim se
obtém a dialética (BAKHTIN, 201, p. 383).

Sendo assim, as historias, os sujeitos contadores
e os ouvintes fazem parte de uma construcao social
em que as enunciacoes e discursos sao mantidos pela
memoria, onde os sentimentos de pertencimento e
identificacao individual com as historias favorecem a
perpetuacao das inumeras histérias que, pelo contexto
histérico e linguagem, chegaram até nos e ainda
produzem significados concretos, pois:

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que
€ trabalho, que é praxis, é transformar o

mundo, dizer a palavra nao é privilégio de
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alguns homens, mas direito de todos os
homens. Precisamente por isto, ninguém
pode dizer a palavra verdadeira sozinho,
ou dizé-la para os outros, num ato de
prescricao, com a qual rouba a palavra dos
demais (FREIRE, 1987, p. 78).

[lan Breman (2012) afirma que contar uma historia
oralmente ou ler um texto para outrem sao acodes
diferentes: elas representam, em primeira instancia, a
valorizacao da tradicao oral ao fazer uso da linguagem
para a enunciacéo, favorecendo ao ouvinte a aquisicao
de processos interiores de memoria seletiva para
guardar e ou esquecer o que for necessario. Ja o ato de
mediar uma histéria, salienta o autor, com o recurso de
ensino “texto”, um terceiro elemento entre o mediador e
ouvinte, garante, assim, mais proximidade com o texto,
na medida que o ouvinte podera ir e voltar em leituras
quantas vezes for necessario, trabalhando tanto com
a memoéria como a formacao da identidade individual.

Ao nos apropriarmos do termo Contacao de Histérias,
aproximamos as acdes coletivas que emergem nos
encontros solitarios com leituras diversas que serao
dinamizadas em inimeras discussoes nos processos de
contacdes com o “e” e o “outro”, visto ser a enunciacao
um resultado da interacdo social, ora se tratando de
um ato de fala imediata, ora num contexto mais amplo
das situacoes reais da existéncia, ela € uma construcao
social (BAKHTIN, 2014).
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O contador de Historias desempenha um papel
de ser o interlocutor entre o “eu” e o “outro”, sendo a
historia, ou o texto enunciado, uma ponte dialégica e
dialética entre ambos. Que nao deixa de ser a palavra,
que € viva, dinamica e produtora de significados e
sentidos, envolvidos por fatores afetivos, pessoais e
coletivos: ela efetiva o processo de comunicacdo num
movimento dinamico e interativo das demandas sociais.

Potencialidades do oficio de utilizacao da
linguagem como produtora de conhecimento

As potencialidades de se contar historias sao
inimeras, as quais descreveremos nas linhas a seguir:
potencialidades de mediar o ensino, de trazer a empatia
e reconhecimento de si no mundo, para o dialogo interior
e coletivo, para despertar a arte e a criatividade, para a
construcdo de memoria, para a formacao de cidadaos
criticos, para a inclusao da igualdade social e para
ouvir o outro, identificando as ideologias presentes nos
discursos.

Nas potencialidades de mediacdo de ensino, as
historias podem ser utilizadas como componentes
educativos nas diversas areas do saber, e nas diversas
etapas do ensino tanto nos anos iniciais como na
Educacao Superior. Importante ressaltar que cabe ao
docente estabelecer afinidades e escolhas de textos que
poderao ser trabalhados com os alunos no processo de
ensino, pois os textos tém intencionalidades proprias,
bem como as discussodes deles provenientes.
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Dessa forma, ao pensar em contar histérias para
as diversas etapas do ensino, precisamos, em primeiro
lugar, quebrar alguns paradigmas de que as histérias
sao somente para adultos, de que as histérias sao
exclusivamente pedagodgicas e que as mesmas Sao
moralizantes.

Ao mediarmos o ensino por meio de Contacao
de Historias, precisamos enveredar pelo caminho da
pesquisa, construindo, a partir do contexto em que
estamos inseridos, momentos de discussoes e escuta
com o outro para que o dialogo seja, de fato, um processo
de construcao coletiva de significados.

As potencialidades de trazer a empatia e
reconhecimento de si no mundo diz respeito ao papel
de se contar historias, tendo em vista os dialogos que os
textos podem trazer ao permitir que os sujeitos ouvintes
e contadores se encontrem nas historias, a partir de
aproximacoes que envolvem a memoria individual e
coletiva. Este sentimento de pertencimento podemos
chamar de memoria coletiva.

Ao adentrarmos no contexto histérico e social da
historia, o individuo é capaz de sentir incluido no
sistema social vigente, observando os problemas sociais,
despertando a consciéncia critica para a compreensao
e respeito ao outro, desenvolvendo a consciéncia
politica a fim de situar-se como sujeito histérico social
e entendendo os paradigmas e ideologias a que somos
submetidos.

Azevedo (2008) afirma que a literatura e a poesia
costumam tratar de assuntos relativos a existéncia
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humana concreta, investigando os homens e suas
relacoes com o mundo, o que significa trabalhar com
vozes particulares e individuais que se processam nas
relacoes entre pessoas por meio de emocoes, conflitos,
contradicoes, ambiguidade e subjetividades coletivas.
Ao ler um texto, é preciso muitas leituras, muitos
siléncios, trabalho com a intertextualidade e com os
dialogos que se produzem e que fazem parte de um
processo historico. Os grandes contadores de histérias
universais, como Charles Perrault, os irmaos Grimm e
Hans Cristian Andersen, contribuiram para a memoria
global de seus contos ao registrarem fatos regionais
coletados em seus paises de origem. Porém, cada um
teve o cuidado de organizar, a partir da memoria seletiva,
seus produtos a partir de suas leituras individuais.
De acordo com Pollak (1989), a memoria é
constituida por acontecimentos, personagens e lugares.
Os acontecimentos se desdobram em individuais e
coletivos. Aqueles vivenciados pessoalmente e estes
constituem a memoria coletiva e sao vividos no grupo,
0os quais sdo chamados de “vividos por tabela”, pois
fazem parte do imaginario social, levando o individuo ao
pertencimento ao grupo mesmo nao tendo participado
no espaco de tempo cronolégico. As personagens sao
as figuras humanas que exercem representatividade no
espaco-tempo pessoal e coletivo e os lugares representam
os espacos de lembrancas pessoais e coletivas, sendo
apoiadas pelo espaco-tempo cronologico, como as
vivéncias na infancia e os espacos de comemoracao.
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Importante ressaltarmos o carater critico de se
pensar a memoria como uma construcao permeada pela
nao neutralidade; logo, ela é ideologica e organizada;
logo, os acontecimentos, personagens e lugares fazem
parte do imaginario individual e coletivo, inteirando o
contexto real.

Ainda estudando a memoéria, entendemos que a
mesma € seletiva, organizada com estruturas politicas,
sofre flutuacoes e enquadramentos que Pollak (1989)
denomina de memoria nacional, onde as lutas politicas
sao evidenciadas, as disputas e conflitos servem para
organizar e determinar datas e acontecimentos que
deverao ser registrados como memorial de um grupo,
visto ser a memoria resultante de acontecimentos
vivenciados pessoalmente e no coletivo, dialogando
com o individual e coletivo, interagindo com passado e
presente, e as personagens ganham vida entre periodos
distintos.

Os lugares como fontes de organizacao e construcao
de memoria permitem, por meio dos sentidos, reviver
momentos anteriores, o que favorece a formacao da
identidade de um povo, auxiliando na construcdo da
imagem de si bem como suas relacoes com o mundo
real.

Percebemos, dessa forma, o quanto somos seres
sociais e nosso imaginario, nossas agoes, emocoes e
sentimentos estdo imbricados na individualidade e no
grupo a qual fazemos parte, organizando, assim, nossa
memoria, e fortalecendo os lacos de pertencimento
identitario.
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Observamos como as histérias colaboram com a
construcao da memoria individual e coletiva, onde
somos sujeitos que, ao lermos ou ouvirmos um texto,
somos capazes de adentrarmos no tempo e espaco,
sendo coautores, garantindo nosso pertencimento nas
relacoes expostas nos textos.

Para Daniel Munduruku, é preciso sonhar, pois:

O fio condutor dessa relacao esta no sonho.
Meu avo dizia ser a linguagem que nos
permitia falar conosco mesmos e com o0s
seres interiores. Dizia que ndo dormimos
para descansar, mas para sonhar e
conhecer os desejos deles. Para ele, o sonho
era nossa garantia da verdade. Para mim o
sonho sempre sera o locus onde as historias
ganham realidade (2009, p. 08).

Sonhando, estabelecemos as potencialidades
individuais que sao interiorizadas pelos sonhos, que nos
conscientizam, nos tornam criticos e conhecedores das
verdades concretas de nossa realidade. Educacao que
se propoe dialogica tem caracteristicas de consciéncia
critica, na medida em que anseia pela profundidade na
analise dos problemas, nao se limitando a superficialidade
das aparéncias; reconhece que a realidade se encontra
em transformacdo, busca explicacdées auténticas da
casualidade, em detrimento de explicacoes magicas; se
dispoe a revisoes, busca uma postura sem preconceitos,
envolvendo captacdo, andalise e resposta; tem em seu
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amago a indagacao, a investigacao e a forca, pois ama
e nutre-se do dialogo (FREIRE, 1979).

Em contrapartida, a consciéncia ingénua é
aquela marcada pelo simplismo na interpretacao dos
problemas, nao se aprofundando na casualidade,
chegando a conclusoées superficiais e apressadas. Estuda
o passado comparando-o ao presente sempre como
algo melhor, aceita a massificacdo de comportamento,
favorecendo a consciéncia fanatica, satisfazendo-se
com as experiéncias, nao valorizando a construcao dos
saberes cientificos, apresenta fragilidade na construcao
de argumentos e discussoes, afirmando ser a realidade
imutavel e estatica (Op. cit.).

Ao contarmos historias, desenvolvemos as
potencialidades de criatividade e arte quando somos
capazes de entender o contexto de trabalho, lendo nas
entrelinhas a partir dos gestos, acoes, siléncios e olhares
do grupo a qual pertencemos e agirmos. Dessa forma,
a criatividade para atuar e entender que a contacao de
historia € um processo de ensino que exige apreensao
da pratica num exercicio da praxis, pois a educacao
é gnosiologica, diretiva, artistica, politica, artistica
e moral, exigindo do educador competéncia geral e
especifica sobre os saberes docentes (FREIRE, 1979).

Assim, as historias sdo elos e caminhos com
potencialidades de inclusao critica social e humana.
Com elas nossos antepassados utilizaram a tradicao
oral para ensinar a geracoes mais jovens muitos saberes
universais. Hoje, repensamos a Contacao de Historias
como um fazer profissional técnico e educativo, capaz
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de perpassar as etapas escolares e niveis de ensino
numa transversalidade, tendo em vista a construcao da
consciéncia critica e o materialismo histérico cultural.

Ao ler o livro “Meu Avo Apolinario, um mergulho no
rio da (minha) memoria” de Daniel Munduruku (2006),
podemos relaciona-lo aos elementos constituintes
da memoria elencados por Pollak no texto Memoria
e Identidade Social (1992). Daniel faz breves relatos
de seu nascimento, infancia, raiva de ser indio e o
mergulho no rio da ancestralidade para, a partir da
mediacao dialégica do avé Apolinario, identificar-se
como pertencente a comunidade indigena Munduruku.

Nesse relato, observamos a construcao da memoria
e seus elementos individuais e coletivos atrelados
ao ato de identificacdo do sujeito. Ao relatar a sua
historia de vida, Daniel resgata sua memoria individual
vivenciada no cotidiano familiar, nas brincadeiras
infantis, no ambiente escolar, nas vendas nas ruas de
Belém para ajudar sua familia, na exclusao individual
e social sofrida por ser indigena. Refletimos, assim,
sobre a construcao da memoria coletiva que emerge do
mergulho no rio ressurgindo como um pertencimento ao
povo Munduruku, por meio da interacdo com os pares
sociais, nesse caso o seu avo. O discurso interativo do
avo Apolinario auxiliou na construcdo da identidade
individual e coletiva de Daniel.

O texto “A omelete de amoras”, de Walter Benjamim
(1995), traz relacoes importantes sobre a constituicdo da
memoria individual e coletiva, bem como as lembrancas
vivenciadas pela personagem, sentidas pelos cheiros,
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sabores e recordacdes do tempo vivido anteriormente
revigorado no presente. No texto, o rei quer reviver o
tempo passado ha cinquenta anos, quando, em crianca,
vivenciando um momento de guerra, sua familia se vé
obrigada a fugir e, ao encontrar abrigo numa floresta,
uma velhinha prepara uma omelete de amoras que
transmite a sensacédo de esperanca. Dessa forma, o rei
exige que seu cozinheiro prepare a mesma omelete de
tempos passados. O cozinheiro apresenta a condicao de
poder fazer a receita com os mesmos temperos, porém,
os sentidos serao diferentes, por nao representar a fuga,
o medo e a esperanca relembrados apés cinquenta anos
passados.

Os sentimentos, sabores e emocdes sdo pecas
que auxiliam na construcdo da memoria, visto ser
os acontecimentos fatores que marcam as trajetorias
humanas.

Na histéria da Chapeuzinho Vermelho, na versao
de Charles Perrault (ALMEIDA, 2005), encontramos
elementos constituintes da memoria individual ao
relembrarmos no nosso imaginario infantil pessoal, e ao
mergulharmos na interatividade no dialogo entre a mae
e a filha e a relacdo com a vo, apreendemos conceitos
que podem auxiliar na construcao de conhecimentos.
A presenca do lobo no conto demonstra a sagacidade e
a coleta de dados para arquitetar o plano de seguir as
informacoes dadas pela menina e, ao ir a casa da vové, o
lobo devora tanto a velhinha quanto a menina. Perrault
estabelece o fechamento do conto com uma moral, o que
néo observamos nos contos dos irmaos Grimm e de Hans
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Christian Andersen. Os textos coletados pelos irmaos
Grimm foram adaptados ao contexto local nacional.
Dessa forma, as historias chegaram até nés, em
diversas versoes, com individualidades locais e, ao
mesmo tempo, coletivas, em que perpassando o
imaginario, inclui-se na memoria com sentimento de
pertencimento do contexto enunciado. Sendo assim:

Embora as histérias possam girar em torno
de crises dominadas, de tragédias evitadas,
de que nao se pode escapar da morte,
da ajuda que chega no ultimo instante,
iniciativas tolas, hilaridades desenfreadas
e assim por diante, as histérias que as
pessoas contam entre si criam um tecido
forte que pode aquecer as noites espirituais e
emocionais mais frias. Portanto, as histérias
que vém ao logo do tempo a tona no grupo
vao se tornando, ao longo do tempo, tanto
extremamente pessoais quanto eternas,
pois assumem vida prépria quando sao
repetidas muitas vezes (ESTES, 1998, p.39).

A linguagem como elemento de interacao social
colabora para a perpetuacao das histérias, visto que
o ato de fala e o seu produto, que é a enunciacao, nao
pode de forma alguma ser considerado como puramente
individual; ndo pode ser explicado a partir das condicoes
psicofisiologicas do sujeito falante, pois a enunciacao é
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de natureza social, parte de um individuo que interage
ao outro, ou a outros (BAKHTIN, 2006, p.103).

Analise e discussoes sobre os resultados da
pesquisa

Ao elencarmos os objetivos da pesquisa em discutir
como a contacao de historias pode potencializar os
processos educativos de diversas areas do saber, levando
em conta as acdes discursivas dos sujeitos, obtivemos
como resultados de nosso estudo a compreensao de
que é importante investirmos na contacéo de historias,
favorecendo as inumeras possibilidades de ensino numa
postura onde a critica social é o fundamento do discurso.

Ao contar histérias é preciso, antes de tudo, ser um
observador, um leitor de textos, de mundo, de palavras
e gestos. E preciso se encantar com os simbolos, e
metaforas implicitas nos textos, a fim de relaciona-las
com a vida em sua concretude; logo, contar histéria é
uma das maneiras de valorizar usos da linguagem em
que os dialogos auxiliem na construcao de saberes.

Analisamos, também, que contar histérias € uma
arte que precisa de estudo, reflexao, escolha, criticidade
e compreensao do mundo, a ser alcancado pelas historias
a serem contadas, pois as historias sdo complexas e
precisam ser trabalhadas com o intuito de oferecer ao
ouvinte o preenchimento de respostas as inquietacoes.
Isso nao quer dizer que elas devem ser moralizantes,
pelo contrario: as histérias devem ser desafiadoras,
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devem fomentar a reflexdo, os questionamentos e a
busca pelo nao dito.

Ao estudarmos Bakhtin (2006), reafirmamos a
questao social da linguagem como um artefato cultural
de construcao e reconstrucodes ideologicas que sao
transmitidas pelas historias, aquelas que conhecemos
e as que deixamos de conhecer sdo parte do processo de
escolhas organicas que deverao ou nao ser transmitidas
as novas geracoes.

Dai a importancia de se preparar para contar
historias, seja dentro ou fora da escola, em pracas,
hospitais ou corredores culturais: € preciso estar atento
as nossas historias de vida, que sao relatos individuais.
Mas, ao enuncia-las numa contacao, seja um classico
da literatura mundial, de origem africana ou indigena,
em algum momento, os sujeitos se encontrardo no texto,
tornando-se pertencentes ao enunciado. Logo, contar
histoérias € um processo coletivo de interacao social e, ao
adentrar no campo do materialismo historico cultural, a
reflexao critica social nos conduz a analise das condicoes
reais da existéncia humana e das estruturas sociais
como mecanismo de manutencéao, dominacao e exclusao
social.

Entender a linguagem como algo dinamico, vivo e
social € um caminho que pode auxiliar na desconstrucao
de paradigmas excludentes como as ideias tao presentes
em nossos dias de que: contar historias € uma tarefa
de preenchimento de tempo ocioso, que as historias
sdo sO para o publico infantil, que sdo para transmitir
conceitos moralizantes, que devem ser utilizadas
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somente com finalidades pedagogicas. Sao alguns
destes paradigmas que tentamos desmistificar pois,
por serem uma construcdo humana, ndo neutra, com
intencionalidades peculiares, as historias atravessam o
tempo, nos ensinam e nos ajudam a entender um pouco
mais sobre as mazelas da vida, propondo caminhos
para as saidas — caminhos estes que podemos chamar
de transformacao.

Podemos observar essa saida ao lermos a historia da
“Pele de Asno”, de Charles Perrault, com adaptacoes de
Elizabeth Teixeira, onde uma possivel situacao de incesto
dentro de casa “no palacio” foi resolvida com o pedido de
ajuda a uma fada madrinha, que cria estratégias para
que a maldade do pai nao fosse realizada. Como saida,
a filha decide fugir e, com a pele do asno salpicada de
cinzas, ela corre em busca da protecao e vida, e, no
texto, ela alcanca, com ajuda do outro (ALMEIDA, 2005).

Ao lermos e analisarmos este conto de fadas,
percebemos o quanto € contemporaneo e atual os
inumeros casos de violéncia doméstica contra a mulher
que acontecem, na maioria das vezes, no seio familiar.
Diante disso, elencamos também, como resultado de
nosso estudo, as historias que tratam de questoes
delicadas e silenciosas que s6 o olhar apurado e as vozes
coletivas darao estratégias para as saidas e fugas. Por
isso, a importancia do outro nos discursos e enunciacoes.
Ao retirarmos de debaixo dos tapetes imaginarios todas
as vozes silenciadas, os choros engolidos e as violéncias
contra todos os oprimidos é que encontram escapes e
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formas de sobreviverem com o apoio e iluminar das
diversas historias — que, por sinal, também sao arte.

Na historia de George Gnekas, “O baoba e eu” (LIMA,
2005), o autor conta sua histoéria de vida, dizendo que
contos e lendas sado formas de passar conhecimento.
Para Pollak (1992), a histéria de vida faz parte da
memoria individual. Compreendemos que, ao registrar
essa historia e transmiti-la a outros grupos, sentimo-nos
pertencentes a histéria do autor, que retrata seu sonho
de viajar e compartilha suas historias de vida, contando-
as por meio de seus escritos. Apreendemos que, mesmo
nao conhecendo fisicamente a histéria de vida de George
Gneka, nos sentimos pertencentes e parte integrante
de seu texto ao sermos habitantes do Brasil, pais que
o autor veio morar e contar suas historias simples e
complexas que representam o individual e coletivo num
processo de construcdo da memoria do povo habitante
da Costa do Marfim, e também da nossa historia, na
medida em que o livro também € uma ferramenta de
divulgacao e perpetuacado da memoria.

Consideracoes Finais

Ao pensarmos no objetivo de nosso trabalho, que
foi o de discutir, por meio de estudos que tratam
da dialética e materialismo historico social, como a
contacao de historias pode potencializar os processos
educativos de diversas areas do saber, levando em conta
as acoes discursivas dos sujeitos em condicoes reais,
concluimos que a Contacdo de Historias, sendo uma
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acao milenar, é parte integrante da humanidade desde
eras remotas. Sao elos ndo neutros, que nos unem ao
transcendental, ao imaginario, nos aproximando do real,
dando respostas para as indagacoes, tendo em vista os
processos historicos e sociais.

Investir numa proposta de construcdo do
conhecimento envolvendo a Contacao de Historias,
tendo em vista suas potencialidades de suscitar dialogos
internos e externos do eu com o outro, € um caminho
para a construcao da consciéncia critica social que se
opoOe a consciéncia ingénua, fundamentada no simplismo
de informacdes sem analise e aprofundamento critico
e real.

Precisamos enveredar por caminhos discursivos,
compreendendo os usos da linguagem na contacao
de histéria como caminhos possiveis e dinamicos de
interpretacao, construcao e reconstrucao da realidade,
tendo em vista a criticidade, ao pensarmos as histoérias
como elemento de ensino, de aprendizagens, de resgate
e construcao de memoria como forma de resisténcia,
para que as historias ndo se percam no tempo - mas
vivam e revivam nos grupos sociais.
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CAPITULO 6

FICCAO CIENTIFICA:
Um lugar para o ensino de

genética

Michele Borges Rua
Valéria Vieira
Denise Figueira-Oliveira

Giselle Rocas

“A Ciéncia precisa tanto do especialista
»

quanto do diletante.

Paul Feyerabend

Os conteudos discutidos em genética integram um
rol de conhecimentos que fazem parte do cotidiano da
sociedade. Estudos apontam a Biologia como a ciéncia
predominante no século XXI, sendo necessario que o
aluno-cidadao a domine para que possa participar de
forma critica dessas discussoes. Esse capitulo narra a
trajetoria de pesquisa e de um encontro interdisciplinar
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em que trés das autoras e integrantes do CAFE, junto
a professora regente da disciplina Biologia III, tiveram
como desafio desenhar um caminho intercultural para
o ensino de genética, a fim de que conhecimentos
cientificos combinados a linguagem cinematografica
cumprissem esse papel.

Tradicionalmente, o ensino de genética é dividido
em trés areas: a genética classica, a genética molecular
e a genética de populacdes. Cada uma dessas areas
apresenta suas particularidades, mas os temas
apresentados em geral se relacionam entre si e requerem
o aprendizado prévio de conteudos estruturantes (LEAL,
ROCAS e BARBOSA, 2014). Dentre esses conteuidos
estruturantes estao citologia, mitose, meiose, acidos
nucléicos e outros, sendo que todos exigem dos alunos
abstracao para sua compreensao (VIEIRA, 2010).

Além da abstracdo para compreender esses
conteudos, ha ainda o agravante do hiato pedagogico, no
qual conteudos que sao estreitamente relacionados sao
ofertados em diferentes séries escolares, dificultando o
processo ensino-aprendizagem (LEAL et. al, 2014a; LEAL
et. al, 2014b). A fim de contornar essas dificuldades,
De Masi (2000) propoe a substituicao da mecanicidade
das aulas tradicionais pela criatividade, que, segundo o
pesquisador, € um trabalho coletivo. Vemos na arte essa
possibilidade de substituir a mecanizacdo do ensino
pela criatividade.

Figueira-Oliveira et al. (2013, p. 2) defendem a
relacao entre Ciéncia e Arte como “um principio didatico
interdisciplinar e contextualizado para a melhoria do
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ensino de ciéncias e da formacao de professores”.
Ainda pensando na formacao de professores, Figueira-
Oliveira (2012) analisou as reflexdes e experiéncias de
professores pesquisadores que uniram Ciéncia e Arte
em ambientes formais e nao formais de ensino. Também
como parte de sua pesquisa, promoveu um encontro
denominado Prosa com Professores de Ciéncias (Prosa),
em que foram debatidas as possibilidades dessa relacao
interdisciplinar entre a Ciéncia e a Arte para o ensino
de ciéncias. Os professores participantes do Prosa
mostraram-se dispostos a investir na auto-formacao e
a repensar sua pratica, sendo capazes de ver as relacoes
entre Arte, Ciéncia e Ensino.

Autores como Araujo-Jorge (2007) e Rocque, Sawada
e Figueira-Oliveira (2012) reforcam que a Arte pode se
combinar com a Ciéncia como parte de uma estratégia
pedagogica para a educacao cientifica. Ribeiro (2004)
defende que a articulacao entre Ciéncia e Arte tem
origem na natureza do proprio conhecimento. Para o
autor, tanto a Arte quanto a Ciéncia podem e devem
ser transmitidas ao homem, mas devemos atentar que:

Arte e Ciéncia nao se articulam, portanto,
porque sao simplesmente conhecimento,
mas, de modo mais radical, sao
conhecimentos porque se encontram na
experiéncia de criacao, de criar-se, o que
ha muito esquecemos de chamar como
verdade. Por isso a arte ndo s6 pode, mas

deve se associar a toda vontade de exposicao
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da verdade, desde que arte (RIBEIRO, 2004,
p- 20).

Araujo-Jorge (2004) defende essa associacao entre a
Ciéncia e a Arte como forma de popularizacao da Ciéncia.
Para a autora, as trajetorias do artista e do cientista sao
concomitantes e complementares, sendo “duas maos de
uma mesma via, que sO tendem a complementar nossa
capacidade de descrever e compreender a natureza”
(p- 46). A producao audiovisual e o cinema, desde sua
origem, tém conexdao com o mundo da Ciéncia, tanto
pelo desenvolvimento de técnicas cinematograficas,
como os recursos fotograficos e os equipamentos de
projecao, quanto pela retratacao dos avancos cientificos.

Entendemos que a utilizacao de recursos
audiovisuais, como os filmes comerciais, pode facilitar
o processo de ensino-aprendizagem de temas genéticos.
De acordo com Mueller e Caribé (2010), a tecnologia da
comunicacao teve inicio no século XIX e se expandiu
no século XX, revolucionando a forma de se fazer
divulgacao cientifica, pois com o surgimento de meios
de comunicacao, como o radio, a televisdo, o cinema,
a imprensa e sobretudo a internet cumpriram o papel de
aproximar a Ciéncia com o publico em geral. Os meios
para a divulgacéao cientifica podem ser variados, mas o
objetivo principal € que a mensagem chegue de forma
eficaz ao publico.

A producao audiovisual é um instrumento de
divulgacao cientifica capaz de atrair o interesse do publico
em geral, ja que utiliza imagens e sons, sendo assim
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estimulante aos sentidos humanos que, posteriormente,
podem ser direcionados a um objetivo especifico. Para
que atinja seu objetivo de levar a mensagem para o
publico de forma atrativa sdo necessarios alguns
requisitos, tais como trilha sonora cativante, qualidade
nas imagens e a utilizacdo de efeitos visuais que nao
prejudiquem a esséncia da mensagem que se pretende
transmitir (FERNANDES, 2006).

A fim de conectar os diferentes saberes de Ciéncia
e Arte, contextualizando assim o ensino de temas
genéticos, foi proposta a Oficina Genetikar, aplicada ao
longo de 2017 (Rua, 2018). Por meio da oficina, foram
exibidos filmes e séries de ficcao cientifica e realizaram-
se experimentos e debates. Serdao mostrados aqui alguns
resultados que foram obtidos ao unir a Ciéncia e a Arte
para o ensino de genética.

Entendemos que contextualizacdo € aproximar o
aluno do conteudo a ser ensinado a partir do cotidiano
dele. Essa aproximacao entre cotidiano e contetido
parece poder interessar mais aos alunos pelos
conteudos curriculares. O ensino de Ciéncias nao deve
ser inacessivel ou desconhecido pelos alunos, como uma
atividade hermética destinada apenas a poucos eleitos
ou iniciados, concepcao muito difundida pela midia
(DECCACHE-MAIA et al., 2010). E preciso demonstrar
que os cientistas sdo pessoas comuns e que a ciéncia
progride em varias direcoes, sendo fruto da relacao entre
o conhecimento produzido em um contexto historico,
econdmico e politico da sociedade.
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Este capitulo se encaixa na linha de pesquisas Ciéncia
e Arte na Formacao de Professores de Ciéncias do grupo
de pesquisas Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino (CAFE),
na medida em que buscamos articular este trabalho
com o0 compromisso ético e social para a democratizacao
dos conhecimentos cientificos e artisticos produzidos
coletiva e historicamente por diferentes grupos sociais.

Buscamos, também, ao longo da pesquisa, responder
ao questionamento: Como tornar os contetidos genéticos
mais atrativos e contextualizados para alunos de
uma turma de Ensino Médio Técnico de um Instituto
Federal de Ensino? Levando em consideracao todas as
potencialidades que os recursos audiovisuais trazem
para o ensino; a Arte, sob a linguagem filmica, foi
escolhida como recurso pedagogico para o ensino de
genética. Assim, assumimos como nossos objetivos
especificos: conhecer a linguagem cinematografica como
um elemento constitutivo de sua formacéao; analisar
producdes cinematograficas, estabelecer o dialogo
entre a narrativa do cinema e os temas genéticos
abordados em sala de aula a partir do que foi previsto
pelo curriculo; e incorporar o cinema ao seu repertorio
cultural, ampliando sua potencialidade no exercicio de
uma postura critica e reflexiva.

O ensino de ciéncias em cartaz
A linguagem cinematografica é produzida para

atrair cada vez mais espectadores como objetivo, por
isso é preciso ter cuidado ao analisa-la com o objetivo
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educacional. Deccache-Maia e Messeder (2016)
alertam que as obras cinematograficas revelam formas
especificas de ler e expressar o mundo. Deste modo, nao
ha parametro de comparacao entre as obras e a pecas
cientificas e nao ha erros conceituais, por exemplo.
A linguagem cinematografica, sobretudo no caso da
ficcao cientifica, tem como um dos principais elementos
a extrapolacao, “segue suas proprias leis: aquilo que
um cientista consideraria um erro pode constituir
uma estratégia narrativa fundamental para que a
historia atinja o efeito pretendido pelo autor” (PIASSI
e PIETROCOLA, 2009, p. 527). Assim, nao devemos
buscar coeréncia cientifica em obras ficcionais.

Ferreira (2012, p. 10) critica essa analise ingénua
que alguns professores fazem ao utilizarem filmes em
sala de aula e afirma que por vezes torna-se:

nocivo para a arte por rebaixa-la a
construto de noc¢des equivocadas,
para o aluno por fazé-lo acreditar que
existe uma verdade Unica e absoluta
a ser aceita e que as demais, inclusive
as suas, nao passam de concepcoes
ingénuas a respeito da natureza, e
para o professor, por admitir que, ao
passar um filme e apontar os seus erros
e defeitos, esta contribuindo para a
alfabetizacao cientifica do aluno. [...]
com isso nao afirmamos que € em vao o
esforco do professor quando lanca mao
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de filmes, e sim que, talvez, represente
mais uma percepcao ingénua das
possibilidades do trabalho com a arte
do que uma falta de comprometimento
com o rigor e a precisdo dos modelos
teodricos envolvidos.

Neste trabalho buscamos romper com essa visao
ingénua mencionada por Ferreira (2012) e colocamos a
Arte (cinema) e a Ciéncia em um mesmo patamar, como
algo a ser experimentado e vivenciado na sala de aula.
Sobre a relacao entre Ciéncia e Arte, concordamos com
Read (2001, p.12) quando diz que nao faz nenhuma
distincao entre Ciéncia e Arte, “exceto quanto aos
métodos [...] a Arte é representacdo, a Ciéncia é
explicacdo — da mesma realidade”.

Segundo Anjos (2014), o que se assiste no cinema
nao sao apenas concepgoes e ideias, mas € algo que vai
muito além, com conceitos e imagens que nao se limitam
a légica e buscam atingir os sentimentos e emocoes
do espectador. Quando se utilizam os videos em uma
perspectiva critica e analitica em sala de aula, o efeito
causado € de maior abertura por parte dos alunos,
que encontram mais prazer no aprendizado. Autores
como Marcelino-Jr et. al (2004) e Arroio e Giordan
(2006) defendem que uma atividade com video pode
exercer funcoes bastante diversificadas no processo de
ensino-aprendizagem. Funcoes tais como: informativa,
motivadora, expressiva, avaliativa, conceitual,
documental, investigadora, ladica, metalinguistica e
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atitudinal. Dessa forma, os videos, além de agregarem
instrumentos que podem facilitar o engajamento dos
alunos, podem ser utilizados para introduzir um
conteuido, ser um organizador prévio de conceitos, ou
criar uma identificacdo com o tema a ser estudado.
Sao multiplas atitudes perceptivas que favorecem o
uso da imaginacao e afetividade (MORAN, MASETTO e
BEHRENS, 2009).

Nesse contexto e sobre essa relacao, fazemos constar
aafirmacao de Read (2001, p. 60), expoente do movimento
de educacao pela Arte, quando afirma que: “percepcoes
que resultam em imagens, sensacoes que resultam em
sentimentos — estes sdo os materiais elementares a
partir dos quais construimos nosso conceito de mundo
€ 0 nosso comportamento no mundo”.

Vidal e Rezende Filho (2010, p. 50) afirmam que as
imagens presentes nos audiovisuais possuem funcoes
além da esfera pedagogica, “participando da construcao
de outros conceitos e valores sociais, construindo
autoridade de conhecimento e discurso cientifico,
ajudando a construir e alterar subjetividades”.

Neste trabalho, os filmes e séries de ficcdo cientifica
como recurso ludico de ensino partiram do pressuposto
que se deve considerar que os alunos ndo aprendem
todos da mesma forma e ao mesmo tempo, precisando,
assim, de varias estratégias de ensino para favorecer
suas aprendizagens (ANDRADE, 2000).

Apesar da importancia dos filmes de ficgao cientifica
como recurso didatico, Carrera e Arroio (2011) nos
lembram que eles ndo devem substituir o contato direto
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do aluno com o objeto de estudo, e sim conduzir a diversas
formas de interacoes. Ressaltamos tal questao, pois a
Ciéncia é representada no cinema de diversas formas.
Oliveira (2006) sugere uma divisdo em oito classes de
filmes: a) Documentarios, cuja narrativa nao envolve a
construcao de personagens humanos; b) Reconstrucoes
de casos reais de descobertas e debates cientificos; c)
Filmes biograficos de personagens célebres da historia
da Ciéncia; d) Filmes em que cientistas histéricos sao
envolvidos em uma trama ficcional; e) Filmes cujos
enredos ilustram teorias ou debates sobre a Ciéncia;
f) Filmes que tratam da Ciéncia no sentido amplo de
visdo de mundo, contrastando a perspectiva cientifica
com outros modelos cognitivos (magia, senso comum);
g) Filmes em que a Ciéncia € o pano de fundo; h) Ficcoes
cientificas propriamente ditas, onde a ciéncia parece ser
o argumento central.

A escolha pela ficcdo cientifica ocorreu pelo fato
de que esse género de filmes ja aborda naturalmente
interesses em torno de questdes cientificas presentes
na sociedade. Além disso, os efeitos especiais muitas
vezes presentes provocam o interesse e curiosidade dos
alunos. Piassi e Pietrocola (2009, p. 528) definem a ficcao
cientifica “ndo como um género que possui qualquer
relacao com a ciéncia, mas sim que emprega uma
racionalidade do tipo cientifica para produzir conjecturas
sobre a realidade”. Apesar de ndo possuir a intencao de
explicar o que € Ciéncia ou ensinar conceitos cientificos,
os filmes de ficcao cientifica podem ser utilizados no
Ensino de Ciéncias justamente por levantar questoes
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que se originam na ciéncia e por abordar nossa relacao
sociocultural com elas (PIASSI e PIETROCOLA, 2009).
Segundo Oliveira (2006), nos filmes de ficcao
cientifica, a dimenséao ficcional é evidente, pois em
grande parte desses filmes, as narrativas sao fantasiosas
ou irrealizaveis nas atuais condicoes de conhecimento
cientifico. Embora possam ser otimistas (utopias) ou
ameacadores (distopias), os enredos mostram possiveis
usos e implicacoes da Ciéncia e tecnologia. Aumont (1993)
destaca a importancia da relacao entre o espectador e o
filme de ficcao cientifica, pois o espectador deve acreditar
naquelas histérias inventadas enquanto assiste o filme,
mesmo sabendo que nao se trata da realidade, mas de
uma recriacao artistica. Rocque, Sawada e Figueira-
Oliveira (2012) nos convidam a pensar nas extrapolacoes
do real que ocorrem nos filmes de ficcao cientifica, que
podem ser consideradas erros pelo olhar do cientista,
enquanto sao partes da estratégia narrativa do filme.
A utilizacdo de recursos audiovisuais € um recurso
importante para o aprendizado, pois possibilita ao
estudante uma percepc¢do mais ampla do contetido, além
de ser uma forma mais prazerosa de estudo. Cunha e
Giordan (2009) sinalizaram o aumento da utilizacao
de filmes na sala de aula a oito anos atras, devido a
instalacao de aparelhos de TV, videos e telas de projecao
nas escolas. Isso é reforcado pelo inicio de projetos como
“O Cinema Vai a Escola — A Linguagem Cinematografica
na Educacao” da Secretaria de Educacao do Estado de
Sao Paulo, que envia a rede publica de ensino filmes de
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diversos géneros em DVD, acompanhados de material
de apoio a pratica pedagogica.

Assim, a utilizacdo de audiovisuais como recurso
pedagogico ndo € uma novidade. Existem textos guias
para o professor que orientam como se trabalhar com
filmes em sala de aula. O Caderno de Cinema do Professor
Dois (SAO PAULO, 2009) apresenta algumas sugestoes
de uso dos filmes como recurso didatico: a) Filme como
ilustracao e incremento do contetido curricular; b) Filme
como um “texto” gerador de debates articulados a temas
previamente selecionados pelo professor; c) Filme como
um documento em si, que deve ser analisado e discutido
como produto cultural e estético.

Nao é raro encontrar trabalhos de pesquisa
associando os filmes ao Ensino de Ciéncias. Entre
eles destacam-se os estudos de Pereira et al. (2017),
que utilizaram episoédios da série The Big Bang Theory
(2007 —2019) e dos filmes Interestelar (2014) e Jurassic
Park (1993) para discutir diversos temas como buracos
negros, paleontologia, ética, questdoes sociais, entre
outros; Silva e Rosa (2013) que utilizaram episodios
da série de ficcao cientifica CSI (2000) para o ensino de
Quimica no Ensino Médio; Silva e Frenedozo (2011),
que debateram diversos temas genéticos a partir da
exibicao dos filmes de ficcao cientifica como Quase
Deuses (2005), DNA Assassino (2009), A Ilha (2005),
Gattaca: experiéncia genética (1997) e Hemoglobina
(1997); Gomes-Maluf e Souza (2008), que utilizaram
o filme de ficcao cientifica Jurassic Park (1993) para o
ensino de Ciéncias, entre outros.
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Vidal e Rezende Filho (2010) pesquisaram sobre
os géneros de filmes mais utilizados por professores
de Ciéncias e Biologia recém-formados, além da
compreensao sobre as imagens representadas nesses
filmes e a realidade. Os professores entrevistados
relataram utilizar quase exclusivamente documentarios
e excluir de suas aulas animacoes e filmes de ficcao
cientifica, devido a distribuicéao irregular de elementos
geradores de discussoes e, principalmente, pelos erros
conceituais apresentados nesses géneros. Bruzzo (1998,
p. 24) desmistifica essa preocupacao dos professores
com 0s erros conceituais ao mostrar que “a fronteira
entre os documentarios e filmes ficcionais é cada vez
mais fragil, com elementos ficcionais em documentarios
e filmes de ficcao com jeito de documentario”. A autora
cita o filme de ficcao cientifica O cineasta da selva (1997),
que possui trechos de filmes documentais realizados
pelo cineasta Silvino Santos na regido amazonica.

Neste trabalho, nos inspiramos principalmente na
pesquisa de Guedes e Moreira (2016), que utilizaram
seriados de TV sobre pericia criminal e simulacdes
de laboratério para ensinar genética. A partir de tal
inspiracao construiu-se juntamente com uma equipe de
estudantes de iniciacéo cientifica e docentes a Oficina
Genetikar (Rua et al., 2018) que, por meio de filmes e
séries de ficcao cientifica, buscou unir Ciéncia e Arte
com a finalidade de contextualizar e trazer o mundo
sensorio para o ensino de temas genéticos. Descrevemos
a seguir o percurso metodologico dessa pesquisa e
nossos achados.
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Percurso metodologico

Este estudo pautou-se em uma abordagem qualitativa
e consistiu em uma pesquisa do tipo participante,
na qual, segundo Gil (2010), o pesquisador, além de
produzir conhecimento, participa ativamente de todo o
processo, comprometendo-se com as mudancas trazidas
por ele. Segundo Schmidt (2006, p. 14), conhecimento
produzido na pesquisa participante é coletivo, pois os
sujeitos da pesquisa sdo colaboradores. Assim, “na
medida que se participa da pesquisa como sujeito ativo,
se educa e se organiza, apropriando-se para acao, de
um saber construido coletivamente”.

Schmidt (2006) faz uma relacao interessante entre
os encontros cientificos e as pesquisas participantes.
O pesquisador associa os encontros cientificos a
locais de trocas entre pares, assim como as pesquisas
participantes como oportunidades de trocas entre
professores pesquisadores, grupos ou individuos que
estejam proximos ou distantes do meio académico.
Nesta pesquisa, essa troca entre pares ocorreu de
diferentes formas: com reunides entre as professoras
pesquisadoras e estudantes que formam a comissao
organizadora da Oficina Genetikar, e entre o Grupo de
Pesquisas Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino (CAFE)
e algumas professoras da comissao organizadora da
oficina, que também sdo membras do referido grupo de
pesquisa, por meio das reunides quinzenais.

A coleta de dados foi realizada durante a Oficina
Genetikar, sendo utilizados instrumentos diversificados,
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tais como: observacao, registro fotografico e um diario
de bordo. Silva e Duarte (2001) associam a escrita do
diario de bordo a atividade reflexiva, que permite ao
professor uma observacao mais profunda sobre e nos
acontecimentos da pratica. Foi feita analise qualitativa
dos dados, que tem como foco a atencédo com o cotidiano
dos sujeitos, possibilitando, assim, uma apreensao
abrangente do fendomeno estudado (ALVES e SILVA,
1992). A Oficina ocorreu em um Instituto Federal
localizado na Baixada Fluminense - RJ, tendo como
colaboradores alunos do ensino médio técnico, com
faixa etaria que varia de 15 a 18 anos, totalizando 30
participantes.

Achados da Oficina Genetikar

Durante a Oficina Genetikar, realizamos uma série
de atividades a fim de tornar o aprendizado de temas
genéticos mais contextualizado e atrativo. Entre as
atividades realizadas estavam a exibicao dos filmes de
ficcao cientifica GATTACA: experiéncia genética (1997)
e A Mosca (1986), além das séries Dr. House (2007) e
Black Mirror (2017).

GATTACA: experiéncia genética

A historia do filme ocorre em um futuro distopico
onde a manipulacdo do cédigo genético cria pessoas
geneticamente planejadas e concebidas in vitro, com
o objetivo de evitar doencas e obter longevidade. A
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sociedade € dividida em duas classes sociais: os filhos da
ciéncia, produtos da engenharia genética, supostamente
portadores de maior forca e inteligéncia; e os filhos de
Deus, nascidos naturalmente e portadores de doencas.
As pessoas frutos da engenharia genética tém vantagens
como maior reconhecimento profissional no mercado de
trabalho e reconhecimento social de suas habilidades. O
protagonista do filme, nascido pelas vias naturais, tenta
vencer o determinismo genético e realizar seu sonho
de pilotar um 6nibus espacial. Na trama, situacoes
convergem para que ele assuma a identidade genética
de “um filho da ciéncia” e se submete a uma série de
riscos a fim de alcancgar seu objetivo final.

Apos a exibicao do filme, iniciamos a discusséao,
abrindo espaco para perguntas ou colocacoes dos
alunos. Eles se mostraram bastante timidos e quase
nao houve dialogo entre eles, dificultando o andamento
da atividade. Recorremos ao roteiro para direcionar a
discussao, havendo a adesao de alguns alunos que
participaram. A professora regente interferiu algumas
vezes para lembra-los do conteudo (DNA) visto na ultima
aula deles, assumindo o titulo GATTACA como ponto
de partida.

Leal, Rocas e Barbosa (2014) destacaram a
importancia do aprendizado prévio de contetdos
estruturantes para o ensino de genética; nesse caso, o
conhecimento sobre DNA, visto na tltima aula, permitiu
que os alunos entendessem a informacdo transmitida
pelo filme e discutida posteriormente. Perguntamos,
ainda, se os alunos sabiam o significado das letras que
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compoe o titulo do filme (GATTACA). Um dos alunos
disse que sabia que se relacionava com o DNA, mas nao
sabia a palavra exata. Como resposta, outro aluno disse
“nucleotideo”. Explicamos que os dois estavam muito
proximos a resposta e que a palavra que eles procuravam
era um dos componentes dos nucleotideos. Como eles
ainda néo tinha tocado nesse contetido com a professora
regente, dissemos a eles que as letras que forma o titulo
do filme sao as bases nitrogenadas. Prosseguimos com
a primeira pergunta contida no roteiro entregue aos
alunos.

Quadro 1 — Primeira pergunta para debate ap6s exibicao do filme.

Perounta: Como podemos identificar o material genético por meio de
gunta: um exame sanguineo?
Respostas: “hemacias”

Fonte: as autoras.

Apenas um aluno respondeu a pergunta acima, e
pudemos perceber que os alunos néao estavam apenas
timidos: eles tiveram dificuldade com alguns termos
usados, como material genético. Eles ndo estavam
relacionando material genético com DNA. Colocamos,
entdao, uma pergunta diferente, que ndo estava no
roteiro: Qual é a estrutura que existe no interior de
cada célula de nosso corpo e que é responsavel por
nossa informacao genética?

“DNA” foi a resposta dada
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A resposta foi obtida apos alguma ajuda da
professora regente, que os lembrou do contetido visto
na ultima aula, novamente lembrando-os dos contetidos
estruturantes (LEAL, ROCAS e BARBOSA, 2014). Os
alunos hesitaram em participar da discussao por alguns
motivos: timidez, falta de intimidade com os facilitadores
da oficina, medo de dizer alguma coisa errada em voz
alta, falta de familiaridade com o contetido. E importante
lembrar que esses alunos haviam tido contato com a
genética a apenas duas aulas, conheciam ha pouco tempo
a professora e o conteudo apresentado. Prosseguimos
com as perguntas apresentadas no roteiro.

Quadro 2 - Segunda pergunta para debate apds exibicdo do filme.

Que outras estruturas podem ser utilizadas para
Pergunta: . . . o

identificar o material genético?
Respostas: “cabelo” / “xixi” / “batimento cardiaco”

Fonte: as autoras

Na segunda pergunta, mais alunos participaram,
mostrando-se mais seguros em suas respostas. A
pergunta feita tem relacdo direta com GATTACA -
Experiéncia genética (1997), pois no filme sdo mostradas
situacoes onde o material genético dos personagens €
coletado de diversas formas como: sangue, pele, cabelo,
urina e cilio.

Tendo obtido uma resposta incorreta “batimento
cardiaco” e nenhum aluno tendo manifestado



CGAO CIENTIFICA: UM LUGAR PARA O ENSINO DE GENETICA

conhecimento da confusdo do colega, perguntamos:
Como se retira DNA de um batimento cardiaco?

Nesse momento se iniciou a primeira troca de
informacéo entre os alunos, onde foi dito que o batimento
cardiaco nao identificava geneticamente o personagem,
apenas indicava que ele estava saudavel. No filme, o
personagem Jerome, com problemas no coragcdo que
o impedem de atingir seu objetivo, utiliza a identidade
de Vincent, um homem saudavel. Os batimentos
cardiacos de Vincent sdo gravados em um dispositivo
e utilizados por Jerome para enganar os avaliadores e
ser considerado apto.

Lembramos aos alunos que, em algumas cenas, o
personagem Jerome esfrega toda sua pele dentro de um
incinerador. Perguntamos: por que ele faz isso?

“Para ndo deixar a pele dele por ai e descobrirem a
verdadeira identidade”.

A pele nao havia sido citada como uma estrutura de
onde se poderia obter material genético. Com a resposta
a ultima pergunta, o aluno mostrou conhecimento de
que a pele é uma estrutura que possui células e DNA
em seu interior.

Quadro 3 — Terceira pergunta para debate apos exibicao de filme.

Em um futuro como em GATTACA, os procedimentos
para selecao de genes seriam usados apenas para
excluir doencas ou as pessoas poderiam escolher
caracteristicas fisicas de seus filhos?

Pergunta:

“Escolheriam as caracteristicas fisicas, os pais do
personagem escolheram a cor da pele, olhos e sexo
Respostas: do segundo filho”.

“Isso seria ruim, os nascimentos nao seriam
naturais”.

Fonte: as autoras
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Os alunos que participavam da discussao foram
unanimes em dizer que as pessoas se preocupariam
em escolher as caracteristicas fisicas de seus filhos,
assim como ocorreu no filme assistido, quando os pais
de Jerome decidiram ter um segundo filho através da
engenharia genética e escolheram caracteristicas como
o sexo, cor dos olhos, cabelos e pele de seu filho.

Uma aluna se manifestou contraria a engenharia
genética para selecao de caracteristicas fisicas de filhos,
argumentando que seria ruim as pessoas nao nascerem
de forma natural, pois todos seriam parecidos.

Quadro 4 — Quarta pergunta para debate apés exibicao de filme.

Caso a engenharia genética se tornasse um
procedimento comum, haveria descriminacao
por cauda do codigo genético de cada um? O que
aconteceria com quem néo pudesse pagar?

Pergunta:

“No filme é comum escolher essas coisas”.
Respostas: “As pessoas que nao pudessem pagar sofreriam
preconceito”.

Fonte: as autoras

Um aluno lembrou que, no filme, a engenharia
genética € uma pratica comum e outro aluno disse que
as pessoas sofreriam preconceito, assim como ocorreu
no filme. Comparamos a engenharia genética com os
testes de DNA que sao cada vez mais comuns e nem
por isso sao acessiveis a grande parte da populacao,
lembrando que muitas pessoas ndo tém acesso a um
teste de paternidade, por exemplo.



CGAO CIENTIFICA: UM LUGAR PARA O ENSINO DE GENETICA

Quadro 5 — Quinta pergunta para debate apés exibicdo de filme.

Seria bom ou ruim ter um banco nacional com os
Pergunta: s =

dados genéticos da populacao?
Respostas: “bom” / “ruim” / “as vezes bom e as vezes ruim”

Fonte: as autoras

Nao houve consenso na resposta a pergunta colocada
acima, foi o momento em que mais alunos participaram
dando suas opinides. Pedimos, entao, para que eles
explicassem por que seria bom ou ruim.

“Porque as pessoas ndo teriam tantas doencas”.

“Porque as pessoas poderiam tratar doencas antes
delas aparecerem”.

“Quem tivesse doencas graves ndo conseguiria
emprego”.

Todos os motivos dados pelos alunos durante o
debate estavam relacionados a satde das pessoas. Esse
fato nao passou despercebido e provavelmente se deve
ao personagem Jerome de GATTACA ter uma doenca
cardiaca e, consequentemente, ter empregos negados
a ele por isso. Aproveitamos que os alunos estavam
refletindo sobre satide e lancamos uma nova pergunta:
Como seria se os planos de saude tivessem acesso as
informacoes de cada doenca que uma pessoa pudesse
desenvolver ao longo de sua vida?

“Eles iam cobrar mais caro de quem tivesse mais
doencas”.

“Quem fosse pobre ndo poderia ter plano de satide”.
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“Quem tivesse doengas graves ndo teria emprego e
nem plano de satde”.

As respostas obtidas estdo de acordo com o que
foi visto no filme, o que nos mostra que houve uma
reflexdo e associacao das ideias apresentadas em sua
exibicado. Pereira et. al (2017) também notaram um
vasto repertorio cientifico ao utilizarem o filme de ficcao
cientifica “Interestelar” (2016) para gerar debates. Assim,
podemos afirmar que os filmes de ficcdo cientifica, se
analisados levando em consideracao a extrapolacao
caracteristica desse género, sdo uma excelente forma
de abordar e discutir temas cientificos e sociais.

Silva e Frenedozo (2011) também utilizaram filmes
de ficcao cientifica, entre eles GATTACA: experiéncia
genética, para introduzir temas genéticos, seguido
por discussdo estimulada por perguntas feitas pelo
professor. Os pesquisadores observaram a compreensao
dos contetidos abordados e o rompimento com a rotina
escolar. A utilizacdo do filme GATTACA: experiéncia
genética na Oficina Genetikar foi muito comentada e
dividiu a opiniado dos alunos, que declararam:

“0O filme Gattaca despertou um grande interesse, todos
os momentos passados foram de grande importdancia e
divertidos”. (Aluno 2)

“Mudaria o filme Gattaca, pois é um filme muito
chato”. (Aluno 16)
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A Mosca

No filme, o fisico Seth Brundle esta desenvolvendo
uma maquina de teletransporte e realizando testes em
objetos e animais. Apos ter sucesso sente-se encorajado
a testar a maquina em si mesmo e acaba acidentalmente
fundindo-se geneticamente a uma mosca doméstica.
Apos o acidente, o cientista desenvolve modificacoes
fisicas que o tornam parecido com o inseto.

Os alunos estavam ansiosos para assistir a obra, por
se tratar de um filme de terror famoso por suas cenas
fortes. Apenas trés alunos haviam assistido o filme
antes, sendo que dois deles assistiram ao saberem que
exibiriamos alguns trechos na oficina. Destacamos que
ha um hiato temporal entre o ano de lancamento do filme
e 0 ano médio de nascimento dos alunos participantes
da oficina. Nesse encontro abordamos os transgénicos.

Todos prestaram atencao ao filme e houve pouca
conversa durante a exibicao dos trechos selecionados.
Os alunos vibraram durante as cenas de metamorfose
do cientista e comentaram sobre o filme. Apos a exibicao,
falamos sobre seus acontecimentos, relacionando-os
com o tema, transgénicos, visto anteriormente nas aulas
regulares com a professora regente. Esse € um tema
que eles mostraram dominio e interesse em debater.
Concluimos que a criatura formada no acidente do
filme poderia ser considerada um transgénico, ja que foi
formada pela fusdao do DNA de duas espécies diferentes.
Sempre lembrando que os filmes de ficcao cientifica nao
possuem a intencao direta de explicar o que é ciéncia
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ou ensinar conceitos cientificos, cabendo ao professor
ou mediador problematizarem o tema junto a turma.
Os filmes de ficcao cientifica tém como caracteristica a
liberdade de extrapolar a realidade, como defendido por
Piassi e Pietrocola (2009), Rocque, Sawada e Figueira-
Oliveira (2012) e Deccache-Maia e Messeder (2016).

Apos assistirem os trechos do filme e fazerem a
reflexao, os alunos se dividiram em quatro grupos e cada
um recebeu uma copia de um artigo e uma pergunta
geradora. Os alunos acharam o artigo facil de entender
e declararam gostar do tema abordado. Acreditamos que
a divulgacao de descobertas cientificas pela imprensa é
uma forma de fomentar o debate sobre temas cientificos. O
professor pode aproveitar a polémica dessas descobertas
para explorar os conceitos cientificos, fazendo, assim,
uma ligacao entre o contetido escolar e o cotidiano da
sociedade (DIAS FILHO e ANTEDOMENICO, 2010).

A pergunta do primeiro grupo tinha como tema os
beneficios e maleficios causados pelos transgénicos,
solicitando a opinido do grupo sobre isso. O grupo citou
argumentos pro e contra os alimentos transgénicos e
concluiram que sdo necessarias mais pesquisas na area
para garantir a seguranca de consumo desses alimentos.
Eles declararam-se receosos sobre o efeito dos alimentos
transgénicos na cadeia alimentar.

O segundo grupo, cuja pergunta tinha como tema o
simbolo dos transgénicos em embalagens de alimentos
geneticamente modificados, mostrou-se surpreso, assim
como os demais alunos, ao saber que existe um simbolo
indicando se o alimento é transgénico. Foi mostrada
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uma foto do simbolo e nenhum dos alunos o conhecia.
O grupo chegou a conclusdo de que a embalagem
deveria vir com o simbolo e com as palavras “contém
transgénico”, pois assim como eles muitas pessoas nao
conhecem o simbolo, apesar de ser mais chamativo
do que as palavras. Os alunos acreditam que deveria
haver uma divulgacdo maior sobre os transgénicos, que
as pessoas deveriam conhecer para poder decidir se
querem ou nao consumi-los.

A pergunta causou comocdo entre os alunos, que
procuraram o simbolo nos pacotes de biscoitos que
tinham. Perguntamos se eles consomem alimentos
transgénicos com frequéncia e se eles se sentem seguros
consumindo esses alimentos. Alguns se sentem seguros
e outros nao, mas todos concordaram que nao deixariam
de comer os alimentos que eles gostam por serem
transgénicos.

O terceiro grupo, cuja pergunta abordava ONGs
que se opdem ao cultivo de transgénicos, declarou
que a pesquisa sobre transgénicos € recente e que as
organizacoes como o Greenpeace se preocupam com
os efeitos a longo prazo sobre o meio ambiente. Eles
disseram se preocupar também, mas confiam nas
pesquisas e acreditam que, caso ocorra algum problema
proveniente do consumo e producédo de transgénicos,
ele sera solucionado. Essa pergunta também gerou uma
discussao entre alguns alunos que nao concordaram
com a opinido do grupo e argumentaram.

A pergunta do quarto grupo, que abordava pesquisas
com animais transgénicos, também foi debatida por
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algum tempo e os alunos a relacionaram com o filme
A Mosca (1986). O grupo responsavel inicialmente
por responder a pergunta disse concordar com essas
pesquisas, pois ocorrem em ambientes controlados e
trazem beneficios para toda a sociedade. Os alunos que
participaram ativamente do debate mostraram dominio
do assunto e interesse em discuti-lo.

Dr. House e Black Mirror

Selecionamos trechos das séries Dr. House, episodio
“Com ou sem bengala” (2007), e Black Mirror, episodio
“Engenharia Reversa” (2017). Essas séries foram
escolhidas por abordarem os temas doencas genéticas,
fertilizacao in vitro e ética. No episodio de Dr. House, o
meédico tem um dificil caso em que um menino de sete
anos, produto de uma fertilizacao in vitro, apresenta
sintomas estranhos e alega ser cobaia de experimentos
alienigenas. No episédio de Black Mirror, € apresentado
um futuro distépico no qual um exército equipado com
implantes avancados trava uma guerra contra uma raca
de mutantes deformados.

Os alunos assistiram os trechos selecionados com
empolgacao e interesse, nao houve dispersao ou conversa
durante a exibicdo. Dessa vez, um numero maior de
alunos conhecia as obras exibidas e eles contaram
aos outros toda a historia dos episodios, tomando a
iniciativa de debaté-los. Mais uma vez o tema ética foi
enfatizado, sendo discutidos os acontecimentos dos
episodios de Dr. House e Black Mirror.
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Apbs assistirem os trechos das séries e fazerem a
reflexao, os alunos se dividiram em cinco grupos e cada
um recebeu uma copia de um artigo diferente, cujos
textos foram retirados de revistas cientificas populares
na internet. Os grupos se organizaram e fizeram a leitura
e discussao do material. Alguns alunos pediram ajuda
e tiraram duvidas, havia interacdo entre eles, mas
também conversas paralelas. Apds trinta minutos, os
grupos compartilharam suas conclusoes com todos os
outros.

O primeiro e o terceiro grupos fizeram a leitura de
artigos sobre quimerismo, assunto abordado no episédio
da série Dr. House. Os alunos nao conheciam essa
condicao genética, relacionaram as informacodes do artigo
com o episodio da série. Eles indicaram outra série de
ficcao cientifica que aborda o quimerismo, apesar de nao
mencionar o nome da condicao, Teen Wolf (201 1-atual).
O grupo conseguiu entender o contetido abordado no
artigo e relacionou-o a série assistida na oficina e a outra
série que eles acompanham. A indicacao dos alunos
nos mostra que eles assistem ficcao cientifica, que essa
tematica é mobilizadora, passivel de associacdo com
conceitos reais e esta inserida no meio cultural ao qual
eles tém acesso.

O segundo grupo ficou com a leitura do artigo
sobre doencas genéticas, que também aborda questoes
éticas. Os alunos explicaram para todo o grupo que
doencas genéticas ocorrem devido a falhas no DNA que
se manifestam ao longo da vida. Eles falaram sobre
preconceito, citando os hermafroditas, que enfrentam
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problemas para se relacionar amorosamente. Doencas
genéticas e questoes éticas foram temas do episodio de
Black Mirror, assistido no inicio do encontro, apesar
do grupo nao ter feito a relacao entre a série e o artigo.
O quarto e quinto grupos escolheram artigos sobre
fertilizacao in vitro, tema abordado na série Dr. House.
Os alunos disseram que a motivacao para realizar uma
fertilizacao in vitro, assim como ocorreu no episodio de
Dr. House, € infertilidade ou uma producéao independente.
O grupo discordou sobre a questao ética envolvida na
selecao de embrides geneticamente saudaveis, uma
parte do grupo defendeu a ideia de que os pais devem
poder escolher ter um filho saudavel, enquanto a outra
parte do grupo entendeu que essa selecao pode levar
a segregacao. O grupo se empenhou na discussao
dessa questdo, continuando mesmo apés a finalizacao
da atividade. Eles lembraram que o filme GATTACA:
experiéncia genética, assistido no primeiro encontro
da oficina também trouxe essa discussao de selecdo
de embrides geneticamente saudaveis e segregacao.
Destacamos que GATTACA: experiéncia genética foi o
primeiro filme assistido na oficina e os alunos foram
capazes de associa-lo a outra série em um contexto
diferente, validando, assim, a experiéncia da oficina.
Eles falaram sobre a politica do presidente americano
Donald Trump com os paises latinos, sua posicao de
superioridade e atitude de exploracao. O grupo relacionou
0s mexicanos que participaram das pesquisas de
substituicao mitocondrial, conforme narrado no artigo,
com o0s animais que sdo cobaias em laboratérios em todo
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o mundo. Debate necessario e relevante, considerando
como a politica do pais norte americano nos afeta e ao
restante do mundo. Destacamos que a conversa tomou
esse rumo por iniciativa dos alunos, o que evidencia a
maturacao das ideias propostas e debatidas ao longo
dos encontros anteriores.

Ciéncia e Arte: estrelando os alunos!

A fim de compartilhar suas impressoes sobre
a oficina, no ultimo encontro, apds cinco tardes, os
alunos apresentaram para os organizadores o que
teria representado para eles a Oficina Genetikar. O
primeiro grupo fez a apresentacao de um video criado
coletivamente, utilizando trechos de entrevistas com
cientistas famosos como Neil de Grasse Tyson e Carl
Sagan, em que eles falavam sobre ciéncia e ética. O
grupo apresentou também um jogo de autoria deles e
todos foram convidados a joga-lo. O jogo consistia em
formar frases concisas sobre os assuntos abordados
na oficina a partir das palavras escritas em pedacos
de papel que eram retiradas de um saco. O grupo que
formasse as frases corretas primeiro seria o ganhador
do jogo.

O video chamou bastante atencao pela qualidade
da edicao e conteudo, os alunos buscaram, como fonte,
documentarios sobre ciéncia como a série Cosmos
(1980), Cosmos: uma odisseia no espaco-tempo (2014)
e Poeira das Estrelas (2006). Todos tiveram atencao ao
video, que foi muito aplaudido ao final de sua exibicao.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

O jogo criado pelo grupo também fez sucesso entre
os outros alunos, que se empenharam para criar as
frases e ganhar. A estrutura do jogo € interessante, pois
demanda um conhecimento sobre temas genéticos para
que as frases sejam formadas, o que corrobora com
nossa ideia de que, nutridos de recursos e incentivos
variados, os alunos podem associar com mais facilidade
conteuldos partilhados em sala de aula. Nao basta
apenas ser o mais rapido para vencer o jogo, pois era
fundamental que as frases formadas estivessem corretas
e nao sobrasse nenhuma palavra ao final.

O segundo grupo preparou uma apresentacao
de slides na qual mostrava conceitos como DNA,
engenharia genética e transgénicos, debatidos durante
os encontros da oficina. Assim como o primeiro grupo,
eles prepararam um jogo e convidaram os outros alunos
para jogarem. O jogo consistia em tiras de papel que
continham trés nucleotideos escritos, que deviam ser
emparelhadas com outros trés nucleotideos, formando
pares de bases. O grupo de alunos que formasse todos
os pares de bases primeiro seria o vencedor.

O terceiro grupo preparou uma apresentacao
musical: escreveram e cantaram uma paroddia da
musica do cantor e compositor americano John Mayer.
Os membros do grupo distribuiram a letra da musica
impressa e os demais alunos puderam acompanha-
los com palmas e cantando. Na letra da parodia, os
alunos falam das atividades que gostaram e das que
nao gostaram.



GAO CIENTIFICA: UM LUGAR PARA O ENSINO DE GENETICA

O quarto grupo preparou um jogo de perguntas
que tinha como tema os assuntos abordados durante
os encontros da oficina, tais como DNA, mutacéo,
engenharia genética e transgénicos. Eles dividiram
os colegas em dois grupos e fizeram as perguntas que
deveriam ser respondidas por um grupo ou passadas
para o outro grupo responder. Cada pergunta respondida
corretamente valia um ponto para o grupo, e ganhava
o jogo o grupo que fizesse mais pontos no final de dez
rodadas.

Poucos alunos realmente participaram do jogo, os
outros apenas escutavam as perguntas e observavam.
O fato de ter que explicar conceitos de genética pode
té-los deixado pouco a vontade para brincar, com receio
de falar alguma coisa errada. Houve alguma confusao
entre os grupos que participavam da brincadeira, que
contestavam as respostas uns dos outros. Um dos
grupos utilizou um celular para buscar as respostas
corretas na internet e alegou que nao foi dito que a
pesquisa era proibida. Notamos que, mesmo durante
a apresentacao dos trabalhos dos alunos, a percepcao
sobre o tema ética permeou o debate.

O quinto grupo fez uma apresentacao utilizando o
aplicativo draw my life, onde através da narracéao e da
imagem acelerada de desenhos feitos pelos proéprios
alunos, eles fizeram uma linha temporal da oficina,
falando sobre os filmes e séries assistidos, suas
impressoes, o que acharam dos debates e das demais
atividades realizadas. O video tinha a duracao de quinze
minutos, mas nao se tornou cansativo devido as imagens
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dos desenhos e o humor contido na narracdo. Em uma
fala, durante a narracao, o grupo discute Ciéncia e Arte,
identificando-os ao longo da oficina e encerrando com
perfeicdo a Oficina Genetikar.

Todos os materiais elaborados pelos alunos podem
ser utilizados em uma aula ou sequéncia didatica para
se abordar os conceitos basicos de genética. Acreditamos
que a elaboracao desses materiais auxiliou no processo
de aprendizagem de genética, permitindo que os alunos
se apropriassem da linguagem cientifica.

A experiéncia Genetikar

E natural, no cotidiano do professor, enfrentar
dificuldades de diferentes origens para ministrar suas
aulas. Com a Oficina Genetikar nao foi diferente. Entre
os problemas enfrentados estava a falta de interesse
de alguns alunos, com o uso de celular em horarios
indevidos, um dos tantos agentes de dispersao com os
quais temos que lidar. Anjos (2014) diz que o cinema
busca atingir as emocoes do espectador, e para isso
€ necessario que haja uma ligacdo entre o que esta
sendo assistido e quem esta assistindo. A abordagem
de temas que interessem o espectador é uma ponte
para facilitar essa ligacdo, mas nem sempre é possivel
atingi-la completamente.

Outro ponto relevante foi a reclamacao de alguns
alunos sobre nossa opcado de exibir apenas alguns
trechos selecionados dos filmes e nao a obra completa.
Uma parte da turma mostrou-se mais interessada
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na trama do filme em si do que no tema abordado e
discutido posteriormente nas atividades. Isso é reforcado
pelo baixo numero de referéncias aos trechos de filmes
assistidos durante alguns debates.

“Nao foi legal passar os filmes e séries cortados e
isso irritou bastante pelo simples fato de nas melhores
partes, estarem cortados”. (Aluno 4)

“A tnica coisa que eu acho que se deve melhorar,
sao os cortes nos filmes e no roteiro na hora de assistir”.
(Aluno 23)

Apesar dos problemas encontrados durante a
realizacdo das atividades da oficina, trabalhamos para
soluciona-los e podemos comemorar alguns alcances. O
planejamento dos encontros foi pensado para superar as
dificuldades encontradas anteriormente, considerando
que os alunos precisam de varias estratégias de ensino
para favorecer suas aprendizagens (ANDRADE, 2000).
Esse planejamento ocorreu em reunides com a equipe
de pesquisa ao longo de toda a oficina.

“Gostei de aprender por meio de jogos, semindrios e
parédias. Para mim essa foi a melhor parte”. (Aluno 3)

“Acredito que com atividades interativas, brincadeiras
e risadas, conseguimos obter um melhor resultado, sem
nos causar tanto desgaste”. (Aluno 5)

A variedade de recursos associada aos filmes e séries
de ficcao cientifica utilizados nos encontros despertou
o interesse dos alunos, que levantaram varias questoes
éticas em cima dos temas cientificos abordados. Além
disso, eles puderam associar os temas debatidos a obras
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assistidas em outros encontros, mostrando que foram
além da memorizacdo dos conteudos.

Contatos imediatos com a Genetikar:
consideracoes finais

Abordamos nesse capitulo a utilizacdo de filmes como
recurso pedagogico, apresentando nossa experiéncia
com a Oficina Genetikar. Partimos do principio de que
a Arte pode se combinar com a Ciéncia como parte de
uma estratégia pedagogica para a educacao cientifica.

Durante todo o periodo de realizacao da oficina,
procuramos mostrar que Ciéncia e Arte podem tornar o
ensino de genética mais prazeroso e eficaz. Os trechos
de filmes e séries exibidos mostraram aos alunos que a
ciéncia esta presente em todo o lugar e que € importante
dominar os contetidos de genética para que possam
participar de forma critica das discussoes cientificas
contemporaneas presentes em nossa sociedade.

Procuramos apresentar aos alunos diversos filmes
e séries de ficcao cientifica, produzidos em diferentes
décadas, a fim de aumentar seu repertorio cultural.
Uma parte significativa dos participantes da oficina nao
teve contato prévio com filmes que foram lacados antes
de seu nascimento, como A Mosca (1986) e GATTACA:
experiéncia genética (1997). E mesmo as séries que
ja eram conhecidas por eles, como Dr. House e Black
Mirror, puderam ser relembradas e repensadas por uma
nova otica em busca dos conceitos de genética.
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Relembrar e repensar esses filmes e séries
associando-os com a genética foi um desafio, pois os
alunos estao acostumados a ver os filmes apenas como
uma diversado e ndao como objetos de reflexao critica da
realidade. Em alguns filmes, onde os temas genéticos
estao mais destacados, como em GATTACA: experiéncia
genética (1997), esse processo foi mais natural, e os
alunos faziam essa relacdo com mais facilidade. Ja em
Black Mirror (2017) eles tiveram mais dificuldades e
deixaram passar algumas relacoes.

Durante os encontros da oficina pudemos debater
varios temas, tais como: engenharia genética, ética,
fertilizacao in vitro, transgénicos, mutacao, doencas
genéticas, terapia genética e clonagem. A escolha dos
filmes mostrou-se adequada a faixa etaria e aos assuntos
abordados em sala de aula.

Relembrando todo o percurso, podemos dizer que
tivemos bons resultados na oficina. Alunos visivelmente
amadurecidos nos debates, que se interessavam pelas
atividades, buscando os filmes para assisti-los em
casa, sugerindo filmes para a oficina e se esforcando
para produzir material de qualidade para a avaliacao
realizada no ultimo encontro da Oficina Genetikar.

Os trabalhos apresentados na avaliacdo mostraram
muito da relacao fértil entre Ciéncia e Arte: foram videos,
parodias, desenhos e jogos onde os alunos trouxeram
tudo o que viram na oficina. Os alunos foram criativos
nos trabalhos, criticos e reflexivos nos debates sobre os
filmes e artigos lidos.
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A Oficina Genetikar, conforme relato dos alunos
envolvidos, aumentou o repertorio cultural deles por
meio do contato com obras cinematograficas de diferentes
épocas, estimulando-os a estabelecer o diadlogo entre
a narrativa do cinema e os conhecimentos cientificos
previstos no curriculo de genética. Além disso, a propria
producdo dos alunos resultou em material artistico e
cientifico de qualidade. Diante de uma realidade cada
vez mais complexa e atentas a necessidade da formacao
de alunos-cidaddos capazes de uma posicao critica a
respeito das discussoes presentes em nossa sociedade,
a Oficina Genetikar mostrou-se um bom caminho no
sentido da popularizacao dos conhecimentos cientificos
e artisticos. THE END!
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CAPITULO 7

UM RELATO DE
EXPERIENCIA:

Relacdo entre o uso do
preservativo e a polémica nas

redes sociais

Cristianni Antunes Leal

“Nada do que foi serd de novo
Do jeito que ja foi um dia”

Lulu Santos

Esta pesquisa é fruto de discussoes apresentadas
junto ao grupo de pesquisa Ciéncia, Arte, Formacéao e
Ensino — CAFE, nas quais conclui-se que a sexualidade
humana tem passado por ligeiras mudancas nos ultimos
anos e isso se deve a maior liberdade em discutir a
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tematica na sociedade, o que outrora inexistia. As
transformacdes que podem ser mencionadas sao:
modificagcées na nomenclatura (de homossexualismo
para homossexualidade, uma vez que o sufixo ‘““ismo’
€ utilizado para denominar doencas); reconhecimento
da identidade de género; entrada desta questao em
sala de aula; cirurgia de mudanca de sexo coberta pelo
Sistema Unico de Saude (SUS), distribuicao gratuita
de preservativos nos postos de saude, nome social
em documentos de identidade e outras questdes que
se somam para dar maior visibilidade a sexualidade
humana.

O fomento destes temas chegou a escola, territorio
efervescente para debates de temas polémicos e que
promovem discussodes e, quica, aprendizagens que
apontem questdes e um compromisso ético e social
da escola com a democratizacao de conhecimentos
cientificos e artisticos produzido coletiva e historicamente
por diferentes grupos sociais (BROTMAN; MENSAH,
2011; GONCALVES et al., 2013; SANTOS et al., 2017).
Desta forma, a apresentacdo da sexualidade humana
é um assunto que ocorre na escola, e em muitos
casos essa discussao acontece na forma de palestra
com transmissdo de informacées - o que dificulta o
conhecimento das concepcoes prévias dos estudantes
sobre a tematica e, assim, também dificulta a atuacao
nas suas necessidades. O discurso também ocorre
na sociedade por meio de campanhas de prevencado e
esclarecimentos.
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Ao se realizar uma busca em sitio eletronico com
as palavras: ‘sexo’, ‘género’, ‘sexualidade’, ‘transgénero’,
‘HIV’, ‘gravidez’, ‘AIDS’, entre outras relacionadas, se
percebe um grande volume de informacoes que circulam.
Se o individuo precisar buscar conhecimento, a internet
o possibilita ficar informado. Mas sera que gera
conhecimento? E sera que toda informacao que circula
na internet é correta? Considerando a pluralidade de
estudantes hoje no ensino formal e os diversos contetidos
que circulam na internet, ambas as respostas talvez
sejam o “nao”. Nem toda informacao gera conhecimento/
aprendizagem e nem toda informacao que circula esta
correta. Um exemplo sdo os perigosos “fake news'” que
circulam muito rapido pelas redes sociais.

Contudo, sdo temas polémicos e controversos que
os estudantes conversam e tém duvidas a respeito
(BROTMAN; MENSAH, 2011), e eles veem no professor
e na escola um bom lécus e com possibilidade de tirar
suas duvidas, por considerarem que o docente € mais
experiente que eles, que ali a informacao seja a correta
(KRASILCHIK, 2011) e que haja o sigilo da conversa,
desde que haja a abertura para tais abordagens com
os professores (GONCALVES et al., 2013; SANTOS et
al., 2017).

Ao observar essa demanda crescente de duvidas,
o Ministério da Saude (MS) criou um sitio eletronico?

1 Fake news: é uma expressdao de origem inglesa e
incorporada na cultura brasileira que significa noticias falsas que
circulam pela internet.

2 Disponivel em: <http://www.aids.gov.br/>. Acesso em: 04
de jul. de 2018.
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apenas sobre as Infeccoes Sexualmente Transmissiveis
(IST), com informacodes corretas e linguagem de facil
compreensao. Embora tenha esta alcunha de “infeccoes”,
o sitio também aborda prevencdo, informacoes e
campanhas, entre outros temas que ajudam os
individuos a compreenderem a sexualidade (BRASIL,
2018). IST é um termo guarda-chuva que abarca outros
conhecimentos além apenas das infeccoes e doencas.

Estas questdes chegam a escola e os professores
acabam sendo fonte de conhecimentos para os
estudantes, particularmente os de Ciéncias, Biologia
e Educacao Fisica por suas proximidades com o tema,
embora outras formacoes nao estejam excluidas
(BRASIL, 2006). Ha professores que se sentem mais a
vontade na abordagem da tematica que, embora todos
vivenciem, € transmitida no ensino formal na forma de
palestra informativa (AYRES et al., 2003; SANTOS et
al., 2017), quase inexistindo estratégias didaticas para
mediar estas questoes com os estudantes e permitirem
que os mesmos dialoguem, como a experimentacao
e a simulacdo que possibilitam os questionamentos
(BRASIL, 2018). Quando estdao em contato com um
profissional da satde, o mesmo normalmente com jaleco
branco e apresentando as consequéncias negativas da
relacao sexual desprotegida, os estudantes encontram
pouca interacao além do esclarecimento de suas
duvidas. Nao ha uma experimentacao e pratica vivida
pelos educandos.

De acordo com Marandino, Selles e Ferreira
(2009), os principais problemas para impedimentos da
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experimentacao didatica com uma maior frequéncia sao:
o tempo que a aula pratica requer, o tempo curricular
para lecionar o contetido em questao e outros assuntos;
a inseguranca em ministrar essas aulas e a falta de
controle com um grande numero de estudantes dentro
de um espaco. Estas questoes trazem desconforto aos
docentes, mesmo que estas aulas sejam atrativas para
os discentes (SANTOS et al., 2017).

A experimentacado e a simulacdo sao consideradas
atividades praticas que auxiliam na compreensao
de conceitos, sao propostas de ensino criadas ou
aperfeicoadas para auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem. Estas estratégias podem ser utilizadas
pelos professores com diferentes finalidades, seja
para estimular os estudantes a participarem das
aulas, verificar fenéomenos, despertar o interesse pelo
conhecimento cientifico, ampliar o desenvolvimento
cognitivo, gerar questionamentos e melhorar a qualidade
do ensino, dentre outras. Mas ha dificuldades para essas
atividades, como o local para sua realizacao, a formacao
dos professores e a disponibilidade de tempo e materiais.
A biosseguranca também € um ponto a ser considerado
(MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009; OLIVEIRA,;
TRINDADE, 2013), principalmente quando se tratam
de questoes relacionadas a sexualidade humana e sua
abordagem com adolescentes.

As relacoes sexuais desprotegidas podem ocasionar
uma gravidez indesejada e Infeccoes Sexualmente
Transmissiveis. Refletindo nisso, o Ministério da Saude
convidou o artista Pablo Vittar para participar da sua
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campanha para o uso do preservativo em 2017 nas
redes sociais. Contudo, as reacdoes dos internautas
nas redes sociais foi o debate em usar a figura de
um artista nascido com sexo biolégico masculino e
que, portanto, nado engravida. Assim, e pensando nas
questdes sexualidade, sociedade, estudantes, escola,
informacoes, prevencao e campanhas do Ministério da
Saude, o objetivo deste trabalho foi apresentar o uso de
uma estratégia didatica, a simulacdo, para discussao
das relacoes sexuais desprotegidas com estudantes do
ensino médio, que agregam as discussoes realizadas pelo
grupo de pesquisa CAFE outros elementos que estao
atinentes a producdo de ideias nas areas de ciéncia,
da arte, da formacao humana e profissional que estao
presentes no ensino. Os resultados apontam indicios de
aprendizagem com reflexdes acerca da tematica e com
a compreensao da importancia do uso do preservativo
em relacoes sexuais por meio de questoes disparadoras
e indutoras de discussoes.

As IST: uma breve apresentacao com a Aids

O Ministério da Saude recomenda aos 0Orgaos
que trabalham com saude publica e saude coletiva o
uso da nomenclatura “IST” (Infeccoes Sexualmente
Transmissiveis) no lugar de “DST” (Doencas Sexualmente
Transmissiveis). A denominacédo D’, de DST’, vem de
‘doenca’, que implica em sintomas e sinais visiveis no
organismo do individuo. Ja as ‘infeccoes’ podem ter
periodos assintomaticos, ou se mantém assintomaticas
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durante toda a vida do individuo, como sao os casos da
infeccao pelo HPV e o virus do Herpes, detectadas por
meio de exames laboratoriais. Nesse sentido, o termo
IST é mais adequado e ja € utilizado pela Organizacao
Mundial de Saude. O Brasil também adota a sigla
IST, mas na escola, e principalmente como reflexo da
formacao do docente, ainda se houve com frequéncia o
termo DST, que esta em desuso.

O MS mantém Boletins Epidemiologicos?® atualizados
para varias IST. Um deles foi o do HIV/Aids com
dados coletados até o dia 30/06/2017 (€ obrigatoria a
comunicacao de ocorréncia e a notificacdo de casos de
HIV, e este boletim foi liberado em 01/12/2017). Ha
ainda os boletins de sifilis e hepatites (BORGES; SILVA;
MELO, 2017; BRASIL, 2018).

A Aids, causada pelo virus HIV, € uma das Infeccoes
Sexualmente Transmissiveis. As bactérias, os fungos e
outros micro-organismos também podem causar IST. As
IST sao transmitidas principalmente por meio do contato
sexual (oral, vaginal, anal) sem o uso de camisinha
masculina ou feminina com uma pessoa que esteja
infectada. A transmissdo de uma IST pode acontecer,
ainda, da mae para a crianca durante a gestacao, no
parto ou na amamentacao. Além da Aids, sédo IST: cancro
mole; gonorreia e infeccao por clamidia; herpes genital;
tricomoniase; sifilis e HPV, entre outras. Significa que
qualquer individuo que apresentar um comportamento

3 Disponivel em: <http://www.aids.gov.br/pt-br/centrais-
de-conteudos/boletins-epidemiologicos-vertical>. Acesso em: 05
de jan. de 2018.
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de risco (relacoes sexuais com varios parceiros/as e de
forma desprotegida) pode contaminar-se com um micro-
organismo de uma IST - ou de mais de uma IST, quando
ha co-infeccao (ao menos dois micro-organismos em um
mesmo individuo).

HIV é a sigla em inglés do virus da imunodeficiéncia
humana e € o causador da Aids (sigla em inglés para
acquired immuno deficiency syndrome): o virus ataca
o sistema imunolégico, responsavel por defender o
organismo de doencas. As células mais atingidas sédo os
linfocitos TCD4*. E € alterando o acido desoxirribonucleico
(DNA) dessa célula que o HIV faz copias de si mesmo,
pois se trata de um retrovirus. Depois de se multiplicar,
rompe os linfécitos em busca de outros para continuar
a infeccado. Sem tratamento especifico, a carga viral
vai aumentando e doencas oportunistas vao surgindo,
como a pneumonia e a tuberculose (ABBAS; LICHTMAN;
PILAI, 2015).

Ter o HIV ndo € a mesma coisa que ter Aids, pois
ha muitos soropositivos que vivem anos sem apresentar
sintomas e sem desenvolver a doenca (chamados de
assintomaticos). Mesmo sem a doenca, eles podem
transmitir o virus a outras pessoas quando nao fazem
o tratamento correto e ndo tomam as devidas medidas
preventivas. Decorre deste fato a preferéncia pelo uso
do termo IST.

As formas de se contrair o virus HIV sdo: sexo vaginal
sem preservativo; sexo anal sem preservativo; sexo oral
sem preservativo (desde que um dos parceiros seja HIV?);
uso de seringa por mais de uma pessoa (se alguém



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

for HIVY); transfusdo de sangue contaminado; da mae
infectada para seu filho durante a gravidez, no parto e
na amamentacao; instrumentos que furam ou cortam
nao esterilizados (MONTEIRO, 2002; BRASIL, 2018).

Preservativos em pauta: O que é preciso entender

Os preservativos, também conhecidos como
camisinhas, assumem importante lugar de discussoes e
estudo acerca da sexualidade humana. Assim, o uso da
camisinha (masculina ou feminina) em todas as relacoes
sexuais (orais, anais e vaginais) € o método mais eficaz
para evitar a transmissao das IST, tais como do HIV/
Aids e das hepatites virais B e C, e serve também para
evitar a gravidez nao planejada.

A camisinha, tanto a masculina quanto a feminina,
pode ser retirada gratuitamente nas unidades de
saude sem a necessidade do individuo se identificar
(a camisinha feminina é mais rara de ser encontrada
quando comparada com a masculina) e nem ter que
responder a nenhum questionamento que possa vir do
agente de saude.

Quem tem relacdo sexual desprotegida pode contrair
uma IST desde que o/a parceiro/a esteja contaminado.
Nao importa idade, estado civil, classe social, identidade
de género, orientacao sexual, credo ou religiao: a pessoa
pode estar aparentemente saudavel (assintomatica),
mas pode estar infectada por uma IST. Portanto, a
recomendacao € o uso correto do preservativo por um
dos parceiros em uma relacao sexual (BRASIL, 2018).



UM RELATO DE EXPERIENCIA: RELAGAO ENTRE O USO DO PRESERVATIVO E A POLEMICA NAS REDES SOCIAIS

O correto uso de preservativo precisa considerar: a
utilizacao de somente um preservativo por vez, ja que
preservativos sobrepostos podem se romper com o atrito
ou sairem do lugar. Abrir a embalagem com cuidado
- nunca com os dentes ou outros objetos que possam
danifica-la. Colocar a camisinha somente quando o
pénis estiver ereto, apertar a ponta da camisinha para
retirar todo o ar e depois desenrolar a camisinha até a
base do pénis e, se for preciso usar lubrificantes, usar
somente aqueles a base de agua, evitando vaselina e
outros lubrificantes a base de 6leo que podem romper
o latex. Apos a ejaculacao, retirar a camisinha com o
pénis ainda ereto, fechando com a mao a abertura para
evitar que o esperma vaze de dentro da camisinha. Dar
um no6 no meio da camisinha para depois joga-la no
lixo. E nunca usar a camisinha mais de uma vez: ela é
descartavel.

Além desses cuidados, também é preciso certificar-se
de que o produto contenha a identificacdo completa do
fabricante ou do importador. Observar as informacoes
sobre o namero do lote e a data de validade e verificar se a
embalagem do preservativo traz o simbolo de certificacdo
do INMETRO (Instituto Nacional de Metrologia), que
atesta a qualidade do produto. Nao se deve utilizar
preservativos que estdo guardados ha muito tempo
em locais abafados, como bolsos de calca, carteiras
ou porta-luvas de carro, pois ficam mais sujeitos ao
rompimento e o usuario fica exposto (BRASIL, 2018).

Uma questdo a ser compreendida € que, em uma
relacdo heteronormativa, espera-se que o homem
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use o preservativo, e desta forma a mulher fica na
dependéncia do parceiro usar ou nao. Mas o que ainda
nao é muito difundido é que a mulher pode, sim, ter
sua independéncia em uma relacdao sexual por meio do
uso correto do preservativo feminino, também garantido
pelo SUS. Isso permite uma maior autonomia em uma
relacdo sexual para a mulher em ndo apenas evitar
uma IST como também uma gravidez nao planejada.
Quanto ao sexo oral, recomenda-se o uso de papel filme
cobrindo a vagina para evitar um possivel contagio. Tais
acoes sao discutiveis, mas para grupos e foruns ligados
a essa discussao, esse método simples garante maior
autonomia nas decisdes sexuais das mulheres.

A polémica que o ministério da satde talvez nao
imaginasse

Pablo Vittar, um artista que se destacou no cenario
brasileiro em 2017 e € assumidamente gay, foi escolhido
para uma campanha do Ministério da Saude para a
divulgacao do uso do preservativo. No més de setembro
de 2017, comecaram a circular nas midias e redes
sociais a campanha (FIGURA 01, pagina seguinte).

Na campanha, foi possivel perceber a reacdao da
populacao (internautas, pois ocorreu nas redes sociais)
que ainda ha o desconhecimento no uso do preservativo
entre individuos do mesmo sexo (FIGURAS 02 - A e B).
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Figura 01 — Pablo Vittar na campanha do uso de preservativo

Fonte: disponivel em: <http://emais.estadao.com.br/noticias/bem-
estar,em-campanha-com-pabllo-vittar-internautas-demonstram-
nao-saber-para-que-serve-a-camisinha,70001983416>. Acesso em:

03 de jul. de 2018.

Figura 02 — A - Reacdo de um internauta; B - Reacdes de internautas

o Fiquel na duvida de quem vai colocar a camisinha

. Pra que camisinha que ela ndo ingravida
. Essa camisinha é de enfeite né 206

Para que usar camisinha a Pablo ndao [ o — - 5 b atris
. W8 Qual dos dois vai usar a camisinha ?
engravida?

» 33 minutes ago W 2 horas alras
Pra g ele precisa g camisinha pra ransar?

A) (B)

Fonte: (A) disponivel em: <http://br.blastingnews.com/tv-
famosos/2017/09/pabllo-vittar-e-alvo-do-pior-por-camisinha-
pra-que-se-nao-engravida-001996967.html>. Acesso em: 03 de
jul. de 2018. (B) disponivel em: <http:/ /revistaglamour.globo.com/
Celebridades/Hot-news/noticia/2017 /09 /ministerio-da-saude-
recebe-criticas-por-parceria-com-pabllo-vittar.html>. Acesso em:
03 de jul. de 2018.
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Na figura A o internauta pergunta “Para que usar
camisinha a Pablo ndo engravida?”. Enquanto que nao
figura B, ha os seguintes relatos ipsis litteris: “Fiquei
na duvida de quem vai colocar a camisinha”. “Pra que
camisinha que ela nao ingravida” (sic). “Essa camisinha
€ de enfeite né”. “Qual dos dois vai usar a camisinha?”
e “Pra q ele precisa q camisinha pra transar?” (sic).

Depoimentos que deixam bem clara a duvida
na questao do uso do preservativo em uma relacao
homoafetiva, dando a entender que s6 se deve usar
camisinha em uma relacao heteronormativa e com a
finalidade de evitar a gravidez, e ndo como um método
preventivo de IST e gravidez.

Gomes et al. (2017) ja tinham pesquisado o
desconhecimento da populacdo acerca da pratica
sexual entre individuos do mesmo sexo, e a polémica
que o Ministério da Saude nao esperava era a de que
muitas pessoas questionariam o motivo de Pablo Vittar
estar com camisinha junto com um homem insinuando
que haveria uma relacao sexual. Alguns indagavam o
motivo da camisinha e a questédo levantada, com teor
de espanto, era a de que como Pablo Vittar nao poderia
engravidar - portanto, qual seria o motivo do uso do
preservativo?

Como relatado anteriormente, o preservativo evita
tanto a gravidez como também as IST. Camisinha é
um método contraceptivo do tipo barreira que impede
a ascensao dos espermatozoides ao Utero, prevenindo
a gravidez indesejada e também € eficiente na protecao
contra IST. A campanha tinha como objetivo informar
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sobre o uso do preservativo em uma relacado sexual,
mesmo que os parceiros sejam do mesmo sexo
(homoafetiva).

Tais afirmacdes dos internautas acenderam um
alerta, uma vez que, para o Ministério da Saude, o uso
do preservativo era bastante difundido. Pela reacao
ocorrida nas redes sociais percebeu-se que ainda
ha o desconhecimento no uso correto da camisinha.
As campanhas nao geraram aprendizagem, que é
mudanca de comportamento ao longo do tempo. Com
isso, a campanha se redirecionou para informar sobre
a importancia do uso do preservativo incluindo as
relacoes com individuos do mesmo sexo, a homoafetiva.
O proprio artista entrou na discussao alertando para a
necessidade do uso correto do preservativo em relacoes
sexuais, homoafetivas e/ou heteronormativas.

O discurso que estava, até entao, interpretado como
bastante divulgado, na verdade mostrou-se opaco,
revelando que ainda ha na populacao o desconhecimento
no uso do preservativo (a camisinha). Nao foi possivel
obter dados sobre a faixa etaria (geracdo) dos internautas.

Relato de experiéncia: A simulacao - Uma opcao
de baixo custo e eficaz

Aproveitando que a questao foi levantada nas redes
sociais, foi programada uma aula teorica e pratica com
a simulacdo sobre o motivo e importancia em usar o
preservativo em uma relacdo sexual. A aula ocorreu
em um colégio publico estadual do Rio de Janeiro no
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municipio de Magé. Participaram da aula seis turmas
em seus devidos horarios. Em uma aula de 100 minutos,
aproximadamente 170 estudantes vivenciaram a
simulacdo como estratégia didatica. Os participantes
eram estudantes do primeiro e do segundo ano do
Ensino Médio, com idades variando entre 14 a 18 anos
a época da aula. As aulas ocorreram nos dias 19 e 20
de setembro de 2017 com as seis turmas na disciplina
de Biologia e na sala de aula.

De inicio, os estudantes participaram de uma
aula teorica com questionamentos sobre IST e o uso
de preservativo numa aula expositiva-dialogada que
durou 70 minutos, aproximadamente. Os estudantes
ja conheciam a figura da Pablo Vittar. Foi necessaria
uma preparacao prévia da aula usando o PowerPoint,
com buscas de imagens e informacodes, computador e
Datashow. A professora de Biologia regeu a aula e os
estudantes se mostraram atentos e questionadores.

As questoes disparadoras e indutoras de reflexoes
foram: 1) E possivel saber quem tem uma IST apenas
pela aparéncia? 2) Como saber quem tem IST? E 3) Vocé
considera que sabe usar corretamente o preservativo?
Essas perguntas foram retomadas no fim da simulacao.

Na segunda etapa de cada aula (turma), nos ultimos
30 minutos, ocorreu a experimentacdo que simulou o
ato sexual desprotegido. Os materiais necessarios para a
simulacao foram: uma bandeja, agua, copos descartaveis
de café, de preferéncia transparentes e um para cada
estudante participante; uma solucao de hidréxido de
sodio (NaOH) e uma solucéo de fenolftaleina. O hidroxido
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de sodio (solucdo de hidroxido de so6dio 1,0 N) e a
fenolftaleina (fenolftaleina 1% solucao alcodlica) podem
ser comprados prontos ou preparados previamente.
Nesta aula, optou-se pela compra das solucoes pela
auséncia de laboratorio no colégio para seu preparo.

A atividade consistiu em distribuir copinhos de café
(uns com agua, outros com hidroxido de sé6dio — NaOH
na bandeja e sem o conhecimento dos estudantes). Foi
pedido que os estudantes trocassem seus liquidos com
alguém, ou mais, com quem tinha afinidade (essa mistura
simula uma saida com pratica sexual desprotegida). No
final das “trocas de fluidos”, a professora pingou em
cada copinho fenolftaleina nos copos. Quem ganhou a
coloracao résea simula uma possivel contaminacao com
uma IST (FIGURA 03 - A, B, Ce D).

Figura 03 -A,B,CeD

A. Bandeja com copos B. Estudantes simulando uma
descartaveis. Uns com agua relacdo sexual desprotegida.
e outros com hidroxido de Estao “trocando fluidos”

sédio. Aparentemente nido ha

diferenca
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C. Ao pingar a fenolftaleina D. Alguns dos resultados da
o copo que fica com pratica. Pela coloracao é possivel
coloracdo résea significa uma abordar também a tematica
contaminacdo por uma IST carga viral. Quanto mais rosa,

maior a carga viral

Fonte: arquivo pessoal.

Cada estudante colocou um pouco do seu liquido no
copo de outro estudante e recebeu o liquido deste, afinal
reflete uma pratica sexual com troca de fluidos com os/
as parceiros/as. Aparentemente nao ha distincao entre
a agua e o hidréxido de sodio (todos parecem agua),
exceto quando pinga a fenolftaleina (marcador de base).
O que faz a mistura ganhar a coloracao rosea apenas
para quem esta com o hidroxido de so6dio.

Esta simulacao foi uma experimentacao didatica, de
baixo custo e sem riscos aparentes, que possibilitou a
problematizacao da tematica entre os jovens. Embora
tal pratica seja comumente usada em sala por meio do
projeto Saude e Prevencao nas Escolas (SPE), que foi
uma das agoes do Programa Satide na Escola (PSE) que
o Ministério da Educacao lancou (BRASIL, 2006), houve
uma ressignificacdo por parte da professora regente
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devido a polémica que tomou conta das redes sociais
e chegou a escola devido a figura de Pablo Vittar ser
muito conhecida no meio dos jovens, comungando uma
estratégia de ensino com um discurso que estava na
midia no momento e gerando duvidas na sociedade.

Por meio da simulacao de ato sexual desprotegido,
foi possivel uma explicacao didatica que ajudou a lidar
com a abstracao do tema, ja que “nods, professores,
precisamos lancar méao de aparatos e de artefatos
construidos e utilizados em um contexto distinto do
escolar, os quais se tornam indispensaveis para o ensino
e aprendizagem” (MARANDINO; SELLES; FERREIRA,
2009, p. 104). Isso possibilita a aproximacao do contexto
social com a educacéo cientifica (BROTMAN; MENSAH,
2011).

A aula e os materiais necessarios foram preparados
previamente para que ndo ocorressem atrasos, € nao
aconteceu nenhum problema com a biosseguranca. Apos
a pratica, houve o descarte e os estudantes lavaram as
maos, retornaram para a sala e discutiram sobre os
resultados encontrados por meio de questionamentos
e sobre as respostas das questdes disparadoras e
indutoras de reflexdes. A saber:

Se a pessoa é portadora de uma IST e ndo esta
doente, € considerada assintomatica, porém dependendo
da carga viral pode vir a contaminar outro em uma
relacao sexual desprotegida (carga viral para doencas
causadas por virus, o mesmo pensamento nao ocorre
para outros micro-organismos). S6 é possivel saber se
tem uma IST por meio de exames laboratoriais e, mesmo
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assim, € necessario esperar pela janela imunologica*,
repetir o exame dentro de um periodo de trés meses. Se
ela tiver comportamento de risco, os exames precisam
ser repetidos de forma regular. Portanto, para saber se
tem ou nao uma IST, € por meio de uma visita ao posto
de saude e realizacao de exames médicos e laboratoriais.
Acerca de terceira questao, a maioria disse saber usar e
colocar o preservativo, mas o masculino. Muitas duvidas
surgiram pelo feminino, mostrando, assim, que em
questao de preservativo ainda pairam duvidas.

Acerca da abordagem tematica, nao ocorreu
nenhuma reclamacao pelos responsaveis apos a aula
por se tratar da abordagem de temas polémicos — a
sexualidade, a homossexualidade, IST e a pratica de
simulacao de um ato sexual (BROTMAN; MENSAH,
2011).

Os principais questionamentos levantados pela
professora na aula expositiva-dialogada foram: 01) O
preservativo serve apenas para evitar a gravidez? 02)
Em uma relacao homossexual desprotegia pode haver a
infeccao, caso um dos parceiros esteja contaminado? 03)
Aids tem cura? 04) Quais sao as formas de se prevenir de
IST? 05) E possivel identificar quem é HIV* apenas pela
aparéncia? 06) Como saber se € portador de alguma IST?
07) Como é o uso correto do preservativo? 08) Quais sao
os comportamentos de risco? 09) Fui diagnosticado/a

4 E o tempo que um teste leva para conseguir dar o
diagnoéstico positivo de uma infeccédo a partir do primeiro contato
com o micro-organismo. Neste periodo a pessoa ja pode estar
infectada e ainda o teste ter resultado negativo.
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com HIV, minha vida terminou? 10) Uma vez com o
diagnostico de uma IST, onde busco ajuda?

Como um meio de enriquecer a experiéncia, foi
sugerido pela professora regente um conjunto de
filmes que guardam relacdo com o tema da sexualidade
humana. A lista de filmes com a tematica HIV/Aids
recomendados para os estudantes foram: “E a vida
continua...” (1993), “Filadélfia” (1993), “Carandiru”
(2003), “Cazuza, o Tempo Nao Para” (2004), e “Clube
de Compras Dallas” (2013).

Ao término da aula, houve indicios de aprendizagem
dos temas abordados que foram observados por meio
das discussodes entre os estudantes e com a professora,
o que aponta que inovacoes didaticas e contextualizadas
sdo sempre bem-vindas no territorio da escola, a fim de
que possam fomentar aprendizagem para os estudantes/
cidadaos (KRASILCHIK, 2011). O papel docente precisa
ser proativo, democratico, ético e estimular a participacao
de todos.

Comentarios finais

O estudo teve como finalidade partilhar as reflexoes
sobre a divulgacao de uma experiéncia na qual a docente
constitui e foi constituida pelos conhecimentos cientificos
no campo da sexualidade humana, como o compromisso
ético e social docente em uma sala de aula de ciéncias
nos dias atuais. Dessa forma, no ambiente escolar,
as atividades experimentais devem ser selecionadas
de acordo com o tempo disponivel para a aula,
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biosseguranca e custo, e com a possibilidade de produzir
resultados (conhecimento da tematica) nos estudantes.
A experimentacdo didatica exige que os professores
ressignifiquem e contextualizem as questoes, como foi
o caso da simulacao de um ato sexual desprotegido com
os liquidos em meio & polémica que acontecia a época da
pratica. Fez sentido para os estudantes, pois os mesmos
estavam no momento vivendo a mesma situacao dos
internautas, discutindo a questao do preservativo como
método para evitar apenas a gravidez.

Esta atividade experimental permitiu a participacao
de todos os estudantes e nao foi interpretada como
um episodio ludico para a abordagem do preservativo
masculino, ja que gerou questionamentos por parte dos
estudantes. Isso indica que reflexoes foram realizadas
pelos mesmos, uma vez que o assunto estava efervescente
na midia na época da pratica.

Se fizer a pergunta: em que medida esta atividade
ajudou os estudantes a entender o uso do preservativo
masculino? Compreende-se que ocorreram indicios
de aprendizagem que permitem a autora deste estudo
afirmar que houve o entendimento da importéancia do uso
do preservativo nas relacoes sexuais, independentemente
da identidade de género e sexo dos envolvidos, por parte
dos estudantes participantes - embora a professora
regente tenha percebido a necessidade de uma maior
difusao pelo preservativo feminino, o que pode ser
contornado com uma simulacao do uso correto do
preservativo feminino em um copo fino.
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A simulacdo aproximou os corpos, ou seja, oS
estudantes nao ficaram no papel passivo de apenas
ouvirem ou perguntarem algo. Foram eles que pegaram
os copinhos e buscaram quem fossem seus parceiros, o
que demonstrou que todos podem participar e que todos
interagiram. A reacdo quando pingou o marcador de
base foi de espanto, alivio e reflexdes em suas praticas:
ali, em seguranca, mas que podem ter novas posicoes
e reacoes em suas futuras relacoes sexuais.

E que esta estratégia didatica permite ao docente
conhecer as concepcoes prévias dos estudantes e,
assim, intervir para desmitificar algumas visdes ainda
existentes. A polémica e a experimentacdo foram
ressignificadas para a aula e a maioria dos estudantes
estava ciente da polémica, demonstrando que a escola
precisa estar atenta ao que ocorre na sociedade para
que possa desempenhar seu papel, que € a formacao
de cidadaos criticos em suas tomadas de decisoes. Por
fim e retomando Lulu Santos, “nada do que foi sera
de novo do jeito que ja foi um dia” para esse grupo de
estudantes nas questoes relacoes sexuais desprotegidas
e na independéncia da mulher na escolha pelo uso do
preservativo.
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CAPITULO 8

MAPEAMENTO DA
HISTORIA E FILOSOFIA
DA CIENCIA NA PESQUISA
DO ENSINO DE QUIMICA:

Dissertacoes e Teses
(2011-2015)

Ana Lucia Gama

Breve trajeto de aprendizado

Apresento a seguir um recorte do percurso da
pesquisa no Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias
-IFRJ - campus Nilopolis, um percurso prazeroso e
enriquecedor tanto a nivel pessoal quanto profissional.
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Creio ser valido apresentar-me para aqueles que se
aventurem nessa leitura, de modo a compreenderem de
onde vim, as escolhas que fiz e que me conduziram até
este ponto. Minha formacao inicial € em Engenharia
Quimica pela UFRRJ, com a formacao complementar
para a Licenciatura na Sociedade Técnico Educacional
Souza Marques, e especializacdées em Engenharia
Sanitaria e Ambiental (ENSP-FIOCUZ) e em Ensino de
Ciéncias (IFRJ — campus RJ). Por muito tempo, as duas
atividades foram exercidas paralelamente e, a partir de
determinado momento até os dias atuais, o ensino da
Quimica é a minha prioridade. Em funcao disso, comecei
a refletir criticamente sobre minha pratica e de que modo
poderia torna-la mais proveitosa tanto para mim quanto
para meus alunos. Como resultado dessa reflexao, dei-
me conta de que a formacao continuada é essencial.
Sendo assim, decidi colocar em pratica o sempre adiado
Mestrado, mas a duvida era: em qual area do ensino de
Quimica? A resposta veio por meio da leitura dos livros e
ideias de Attico Chassot, Charles Sanders Peirce, Gaston
Bachelard, Marie Curie e Primo Levi, ampliando ainda
mais meu interesse pela construcao dessa Ciéncia tao
empolgante e desafiadora que € a Quimica, encontrando
o meu ponto de convergéncia na Historia da Quimica,
a qual acresci a Filosofia da Quimica.

Decisao tomada, inscricao feita, periodo de estudos
para a selecdo, provas, entrevistas etc. Enfim, tornei-me
aluna do Mestrado em Ensino de Ciéncias. Iniciaram-
se as aulas, as reunioes de orientacao e as do grupo de
pesquisa, CAFE, acarretando a elaboracao de artigos,
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resumos e apresentacdo de projeto, dentre outros, o
que me ocasionou uma dificuldade inicial de retomar
o habito da escrita mais elaborada, deixada de lado
nos anos de relatorios objetivos e sucintos tipicos da
engenharia, mas que serviu de motivacao no sentido de
tornar esse percurso enriquecedor da pratica.

Com o término das apresentacoes, tem inicio a
partir daqui um pouco do que agora comeca a formar
as minhas memoérias enquanto mestranda e participante
do grupo de pesquisa CAFE — Ciéncia, Arte, Formacao
& Ensino.

A construcao da pesquisa

A proposta foi analisar a presenca da Histoéria e
Filosofia da Ciéncia (HFC) e, por associacao, a Historia e
Filosofia da Quimica (HFQ) no ensino da Quimica (EQ).
Para tanto, formulamos a seguinte pergunta: quais as
caracteristicas e tendéncias observadas nas dissertacoes
e teses de programas stricto sensu da area de Ensino
voltadas para a insercao da Histoéria e Filosofia da
Ciéncia na Pesquisa no Ensino de Quimica? Buscando
respondé-la, tracamos como objetivo geral mapear as
pesquisas do ensino de Quimica, inseridas na tematica
da Histéria e Filosofia da Ciéncia, observando aspectos
de sua estruturacao e disseminacao.

Para que fosse possivel responder a inquietacao,
partimos de alguns pressupostos, listados a seguir:

1. Ha pouca troca de informacodes entre a Academia
e os locais de ensino, tanto no Ensino Médio quanto nas
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Licenciaturas. Ha muitas pontes e transposicoes para
serem feitas entre o que é produzido academicamente
e o saber escolar (TEIXEIRA e MEGID NETO, 2012);

2. O professor, tanto da rede publica quanto da rede
particular, em funcao de lacunas em sua formacao inicial,
continua reproduzindo em sua pratica determinadas
metaforas e simplificacdes com a finalidade de aproximar
o conhecimento cotidiano do conhecimento quimico e,
nestas aproximacoes, o conhecimento e a criticidade
historica e filoséfica encontram-se ausentes;

3. Nao ha estimulo para a formacao continuada, e
a participacdo em atividades e/ou cursos de um modo
geral se restringe aos que atendam a algum objetivo
especifico da rede. Assim, como a insercao da HFC
demanda pesquisa, preparo e adequacédo aos contetidos
em que sejam pertinentes, com certeza ha um impacto
no curriculo pré-determinado pelas instituicoes, o que
acaba por desestimular o uso da Histéria e Filosofia
das Ciéncias (HFC) e, por consequéncia, da Historia e
Filosofia da Quimica (HFQ);

4. A compartimentalizacao dos saberes - ja que,
para muitos, a Quimica pertence as ciéncias duras (ou
hard) - e, portanto, esta distante das Ciéncias Humanas
e Sociais. Desse modo, o que mais observamos na pratica
€ auséncia de projetos efetivamente interdisciplinares
ou transdisciplinares, que ampliariam sobremaneira
as interfaces da HFC/HFQ com o ensino de Quimica;

S. Auséncia de material didatico apropriado.
Nesse ponto, cabe um adendo: hoje temos material
de qualidade, tanto em termos de livros paradidaticos



MAPEAMENTO DA HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA NA PESQUISA DO ENSINO DE QUIMICA

quanto de artigos que poderiam ser utilizados em
sala de aula, mas, mesmo assim, o professor nao esta
familiarizado com esse material e tampouco é estimulado
a essa busca.

Além do caminho percorrido na pesquisa, também
buscamos a articulacdo com o compromisso assumido por
nosso grupo de pesquisa, ou seja, um compromisso ético
e social para uma escola que privilegie a democratizacao
dos conhecimentos cientificos e artisticos produzidos
coletiva e historicamente por diferentes grupos sociais.

Para qué pesquisar?

A experiéncia como docente de Quimica no
Ensino Médio possibilitou-me a percepcao de que os
estudantes apresentam dificuldades na aprendizagem
da Quimica pelos mais diversos motivos. Um deles, se
nao o principal, € ndo perceberem a ciéncia Quimica
no contexto de suas vidas, ou seja, no processo de seu
ensino-aprendizagem ha uma lacuna entre aquilo que
lhes é repassado nas salas de aula e o que a Quimica
representa em suas vidas. Desse modo, os estudantes
nao se apropriam desse conhecimento escolar de
forma que ele seja significativo em sua interpretacao
de mundo, conectando a aprendizagem escolar com
o entendimento da linguagem quimica nos rétulos de
produtos de higiene ou de alimentos, percebendo o
DNA como sendo a representacdo da estrutura de um
polimero, por exemplo, ou apropriar-se de subsidios
para suas eventuais tomadas de decisao.
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Encontrei no percurso algumas pesquisas que
referenciam essa dificuldade de compreender as Ciéncias
da Natureza e especificamente a Quimica, como a seguir:
Albarracin Munoz (2012), Lemes (2013), Martorano
(2012) e Raupp (2015), dentre outros, nas quais percebi
que as citadas dificuldades nao sdo exclusivas do
Ensino Basico, mas também das graduacoes e pos-
graduacoes. Um dos pressupostos para essa dificuldade
de compreensao se deve ao fato de que se produz
quantitativamente mais conhecimento de Ciéncia e ndo
sobre a Ciéncia, isto €, a compreensao sobre a Natureza
da Ciéncia (NDC) como destacado a seguir,

[...] falar sobre a NDC é relacionar o
conhecimento cientifico com o contexto
no qual ele é produzido. A Ciéncia nao
esta enclausurada em uma bolha,
invulneravel aos acontecimentos ao redor.
O conhecimento cientifico € obra humana,
e como homens pertencentes a uma
sociedade — com seus modelos culturais,
politicos, historicos, econémicos etc. —, eles
trazem a Ciéncia suas concepcoes, crencas
e anseios. Portanto, falar da natureza da
Ciéncia aparentemente deve envolver o
esclarecimento de sua indissociabilidade
do mundo e da humanidade, de sua
mutabilidade — assim como a dos homens
—, de seus limites de validade. Exemplos da
Historia e da Filosofia da Ciéncia nao faltam
nesse sentido (MOURA, 2014, p. 36).
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Essa dificil compreensao por parte dos estudantes,
de um modo geral, em relacao as Ciéncias da Natureza
também pode ser entendida por meio de outros fatores,
tal como a relacdo estabelecida entre o conteudo
de cunho didatico-pedagogico e as especificas das
Ciéncias nos cursos de Licenciatura, o que ocorre de
forma desigual e leva a uma dicotomia (BOMFIM e
SIQUEIRA-BATISTA, 2011), implicando numa formacao
fragmentada, que inferirimos ter influéncia na forma
como esses professores conduzirdo suas aulas. Desta
forma, interferindo sobremaneira no processo de ensino-
aprendizagem das Ciéncias.

Outro fator que também é relatado na literatura
(MALDANER, 2013; RIBEIRO e PEREIRA, 2012;
SANTOS e SCHNETZLER, 2015) é a forma como o
Ensino de Quimica, em especial no Ensino Basico,
ainda permanece ligado as formulas matematicas e
a memorizacao de nomes e formulas estruturais de
compostos, retratando uma Ciéncia dogmatica e
a-historica, mais envolvida com os produtos e processos
industriais do que como esses se originaram, deixando
de lado a presenca humana e seu contexto. Para melhor
ilustrarmos, citamos Maldaner (2013):

O que € o conhecimento cientifico? Como
ele & produzido? O que é o conhecimento
quimico na sociedade atual? Como se
aprende? Qual a relacao entre conhecimento
e desenvolvimento do pensamento dos

adolescentes? Como o conhecimento quimico
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ajuda as pessoas a se integrarem melhor
num meio profundamente modificado
pela producédo quimica? A Quimica para o
cidadao em geral € a mesma que a Quimica
dos quimicos? Qual é o material mais
adequado para se formar alguma nocéo
sélida na area de Quimica?|...] dificilmente
sdo aprofundadas pelos autores de livros
didaticos, pelos professores universitarios
responsaveis pela elaboracao dos programas
de Quimica para os vestibulares, pelo corpo
docente dos cursos de licenciatura em
Quimica ou pelos professores de Quimica
do Ensino Médio. Desta forma, nao se cria
a base cientifica para a discussdo e nao
ha evolucao do ensino la onde ela deveria
acontecer: a sala de aula (MALDANER,
2013, p.204).

Uma possibilidade de abordagem listada por
pesquisadores da area do Ensino de Ciéncias (BELTRAN,
2013; GATTI e NARDI, 2016; GUERRA e FORATO, 2015;
McCOMAS e KAMPOURAKIS, 2015; MARTINS, 2015;
MATTHEWS, 1995; SAITO, 2013; VIDAL e PORTO, 2011;
TRINDADE, 2008) entende que o Ensino de Ciéncias
(EC) com a insercao de HFC aproxima o estudante da
construcéo social e historica das Ciéncias, demonstrando
que essas se constroem por meio de pessoas do mundo
real e que estao sujeitas ao contexto de sua época,
desmistificando-as e, possivelmente, fazendo com
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que o estudante se sinta motivado a conhecé-las. Por
correspondéncia, podemos considerar o mesmo para o
Ensino de Quimica (EQ) com insercao da HFC/HFQ.
Na sequéncia, a apresentacdo da HFC/HFQ, de
modo que fique possivel a compreensao do porqué de
nos colocarmos a favor dessa insercao ou abordagem.

Um olhar sobre a construcao da ciéncia por meio
dos questionamentos e acoes humanas

Considerando que essa pesquisa teve enfoque nas
diferentes estratégias de insercao da HFC no Ensino
de Quimica, Bachelard (2009), Beltran (2013), Chassot
(2003), Matthews (1995) e Porto (2013) sao alguns
dos autores que nos auxiliaram na construcado deste
referencial, uma vez que todos defendem que a insercao
da HFC possibilita um melhor entendimento sobre o
conhecimento cientifico, considerando que este nao
€ construido de forma linear - nao é neutro nem em
relacao ao contexto social, nem ao politico, econémico
ou cultural. Portanto, a insercao da HFC no ensino de
Quimica, por este viés teorico, permitiria aos alunos um
olhar reflexivo e critico sobre os conteudos da disciplina.

Ampliando a rede de referenciais na area de HFQ,
nao poderiamos deixar de mencionar Baird, Scerri e
Mclntyre (2011), Bensaud-Vincent e Stengers (1996),
Freitas-Reis (2015) e Trindade (2010). A Histoéria
da Ciéncia, hoje, segundo Beltran, Saito e Trindade
(2014, p.16) “é o estudo da(s) forma(s) de elaboracao,
transformacéo e transmissdo de conhecimentos sobre
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a natureza, as técnicas e as sociedades, em diferentes
épocas e culturas”, portanto, uma area interdisciplinar,
baseando-se na nova Historiografia da Ciéncia. Como
em Porto,

A abordagem contemporanea dos
historiadores da Ciéncia volta-se para a
analise pontual e minuciosa de estudos de
caso, buscando identificar a especificidade
de episodios e documentos. Nesse processo,
contempla-se a contextualizacdo das ideias,
procurando-se seu significado no seio do
pensamento caracteristico do periodo
estudado (PORTO, 2013, p.165).

Assim como a Filosofia da Ciéncia atualizada reflete
e questiona a Ciéncia e o saber cientifico, dentre as
principais questdes que ocupam a Filosofia da Ciéncia
podemos destacar: Qual € a especificidade da Ciéncia?
Qual € o seu valor? Para que serve a Ciéncia? Quais os
limites da Ciéncia? Além de auto reflexdes cotidianas
para aqueles que realizam Ciéncia, tais como: qual a
utilidade do conhecimento cientifico? Como se deve
emprega-lo?

Refletindo sobre o seguinte trecho,

as ideias dos professores sobre a Natureza
da Ciéncia estdo proximas daquelas que
sao sustentadas por cidadaos comuns,

ideias de senso comum, ou seja, aquelas
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adotadas por um publico néo especializado
(LOGUERCIO e DEL PINO, 2006, p.72).

Portanto, depreendemos que a insercao de Filosofia
da Ciéncia torna-se relevante nos curriculos das
Licenciaturas, possibilitando aos docentes uma melhor
compreensdo sobre a Natureza da Ciéncia e, como
consequéncia dessa insercao, espera-se uma melhoria
no processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias.

Labarca, Bejarano e Eichler (2013) discorrem sobre
a Filosofia da Quimica, como a seguir:

[...] uma nova subdisciplina da filosofia das
ciéncias, que foi socialmente estabelecida
faz pouco mais de uma década. Em 1997,
registra-se seu nascimento a partir do
numero especial dedicado a esse novo
campo interdisciplinar pela prestigiada
revista de filosofia das ciéncias Synthese.
Considera-se que a partir desse nimero
especial, a filosofia contemporanea da
quimica obtém visibilidade e €, entao,
estabelecida socialmente como um campo
de investigacdo autéonomo, sendo o de
maior crescimento na filosofia das ciéncias
nos ultimos quinze anos (LABARCA;
BEJARANO; EICHLER, 2013, p. 1256).

Ha mais a ser dito sobre a HFC/HFQ, assim como
sobre nossos referenciais teoricos. Contudo, espero que



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

essa breve explanacdo tenha instigado o leitor a querer
saber mais sobre essa tematica tdo interdisciplinar e
contextualizadora. Finalizo destacando Araujo Neto,
Giordan e Pietrocola (2005), em concordancia com a
importancia da HFC/HFQ no EC/EQ,

A utilizacao de filosofia e histéria das ciéncias
como um dos componentes da didatica das
ciéncias, tem sido amplamente divulgada
em livros e periodicos, alicercada pela
confianca nessa estratégia como um meio
de garantir, por exemplo, a aproximacao do
aluno com referenciais epistemologicos mais
proprios de uma ciéncia para a cidadania
(ARAUJO NETO; GIORDAN; PIETROCOLA,
2005, p.1).

A busca de possiveis respostas

A pesquisa aqui descrita apresentou cunho
bibliografico com uma abordagem qualitativa, assumindo
um escopo de “Estado da Arte”, no sentido de perceber
as tendéncias e possiveis lacunas da tematica em
questao, ou seja, da Histéria e Filosofia da Ciéncia na
Pesquisa no Ensino de Quimica. Definiu-se como banco
de dados o banco de dissertacoes e teses do portal da
CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) e, posteriormente, a Plataforma Sucupira
(Ferramenta da CAPES para coletar informacoes, realizar
analises, avaliacoes e base de referéncia do Sistema
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Nacional de P6s-Graduacao-SNPG) como uma balizadora
dos programas recomendados, sendo pesquisadas as
dissertacoes de Mestrado Académico e Profissional e
também as Teses de Doutorado produzidas no periodo
de 2011 a 2015 desta area de ensino. A busca foi
realizada com a utilizacdo da busca das palavras-chave
e nos titulos das dissertacdes. Em momento posterior,
os resumos e introducoes foram analisados para que o
mapeamento com relacao a insercao de HFC na pesquisa
do ensino de Quimica fosse efetuado. O recorte temporal
foi definido a partir da mudanca de escopo da area,
ocorrida em 2011, conforme preconizado na Portaria
CAPES n° 83/2011, em que a area de ensino ganhou
nova nomenclatura, acolhendo uma maior diversidade
de cursos, que nao s6 os de Ciéncias da Natureza e
Educacao Matematica e, tendo como ponto final 2015.

Segundo Ludke e André (1986), as pesquisas
nascem a partir de uma inquietacao do pesquisador
acerca de um problema para o qual ele busca responder
suas questoes e que limita sua area de busca. Essas
pesquisas tém sua producdo através do paralelo entre
dados disponiveis e o conhecimento acumulado na area.

Classifica-se também como uma pesquisa
bibliografica, pois esta relacionada com levantamento
de dados e busca a compreensao da producido em
determinada area do conhecimento. De acordo com
Minayo (2009, p.21), a pesquisa qualitativa “trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes”.
Assim, a pesquisa bibliografica permite, de um modo
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geral, que o pesquisador tenha um novo olhar sobre o
objeto de sua pesquisa.

O percurso metodologico da pesquisa

Ao situarmos a pesquisa tendo como escopo o
do “Estado da Arte”, foi no sentido de mapeamento e
categorizacao daquilo que foi produzido sobre a insercao
de HFC/HFQ no EQ em um recorte temporal e de
publicacoes definidos, analisando suas tendéncias. A
questao da pesquisa do “Estado da Arte”, embora nao
seja recente, ainda produz muitas duvidas e diferentes
interpretacoes, como citado por Ribeiro e Castro (2016),
no qual as autoras chegaram a algumas conclusoes
com relacdo a essa abordagem, tais como: nao ha livro
especifico sobre a matéria e ndo ha uma definicao
clara de seus pressupostos metodologicos em relacao
a coleta e analise dos dados. Ainda em Ribeiro e Castro,
encontramos

Atualmente a utilizacdo do Estado da Arte
ainda é incipiente no ambito da pesquisa
brasileira, inclusive na area de Pesquisa
Educacional. Contudo, vai consolidando
sua importancia na medida em que vem
sendo utilizada, em um percurso de mais
de quatro décadas, durante o qual foi
sendo adaptada e interpretada por diversos
pesquisadores de acordo com suas questoes

investigativas e adquirindo nomenclaturas
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diferentes, dentre elas, Estado da Arte ou
Estado do Conhecimento, [...] (RIBEIRO e
CASTRO, 2016, p.3).

As pesquisas de Picheti (2007), Romanowskie Ens
(2006), Vosgerau e Romanowski (2014) trazem mais
luz ao assunto, indicando que, na tematica a ser
pesquisada, tendo como objetivo o “Estado da Arte”,
deve ser estabelecido o periodo de tempo a ser analisado,
bem como qual sera a fonte de dados a ser analisada,
sendo que essa pode constar de uma determinada
revista ou varias, ou de teses e dissertacoes, ou mesmo
da uniado dessas fontes citadas, sendo importante
que o pesquisador informe de forma clara os recortes
utilizados, levando em conta o escopo do “Estado da
Arte”, como destacado por Vosgerau e Romanowski
(2014,

Enfim, as pesquisas do tipo estado da arte
focam sua analise na problematizacao
e metodologia, sua finalidade central é o
mapeamento, principalmente servindo ao
pesquisador como uma referéncia para
a justificativa lacuna que a investigacao
que se pretende realizar podera preencher
[...] (VOSGERAU e ROMANOWSKI, 2014,
p.173).

Houve momentos que me senti inclinada a considerar
nossa pesquisa como um “Estado do Conhecimento”, em
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funcao da limitacao temporal e do corpus de pesquisa
estabelecido na pesquisa bibliografica realizada.
Contudo mantivemos “Estado da Arte”, justificando
nossas escolhas e entendendo que “a priori” nosso
objetivo era compreender as tendéncias e lacunas na
tematica estudada, objetivo fundamental do “Estado
da Arte”.

Como exemplos de pesquisas no escopo do “Estado
da Arte” citamos os artigos- Do Estado da Arte da
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias: Linhas de Pesquisa
e o Caso “Ciéncia-Tecnologia-Sociedade”- de Cachapuz
et al. (2008), em que os autores pesquisam ao longo de
uma década (1993-2002) em trés das revistas de maior
circulacao internacional a evolucado da Pesquisa em
Educacao em Ciéncias. E o do Teixeira e Megid (2012) -
O estado da arte da pesquisa em ensino de Biologia no
Brasil: um panorama baseado na analise de dissertacoes
e teses - cujo objetivo foi analisar a producao académica
expressa em dissertacoes e teses em ensino de Biologia,
defendidas em programas de pos-graduacao existentes
no Brasil no periodo 1972-2004.

A coleta de dados — acertos e dificuldades

A coleta de dados se iniciou no Portal da CAPES. No
entanto, o mesmo passava por atualizacoes a epoca desta
pesquisa, o que impossibilitou a aplicacao do recorte
temporal por nos definido. Entao, para que a pesquisa
possibilitasse uma robustez de dados analiticos, busquei
na Plataforma Sucupira as Instituicoes de Ensino
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Superior (IES) e seus respectivos Programas de Pos-
Graduacao (PPG) recomendados pela CAPES e listados
na area de Ensino (PPGE).

Procedemos a busca pelas palavras-chave nos
buscadores das paginas dos PPGE. No entanto, nem
sempre havia filtros disponiveis, o que nos levou,
em diversos casos, a leitura de todos os titulos de
dissertacoes, buscando identificar no site das IES-PPGE
aquelas que remetessem as palavras-chave em questao:
Historia da Ciéncia; Filosofia da Ciéncia; Historia e
Filosofia da Ciéncia; Historia da Quimica; Filosofia da
Quimica; Historia e Filosofia da Quimica e Ensino de
Quimica. Outro problema detectado foram os links
inativos ou com erros, o que ocorre tanto na Plataforma
Sucupira quanto nos sites institucionais. Além disso,
verificamos apos a defesa algumas pesquisas que nao
estavam disponibilizadas a época do nosso levantamento,
possivelmente em decorréncia na demora do “upload”
nos sites institucionais, o que creditamos a questoes
de cunho burocratico das IES. Destacamos, contudo,
que assumi na pesquisa que algumas dissertacoes e/ou
teses poderiam nao estar representadas, principalmente
ao levarmos em conta que toda pesquisa possui um
cronograma a ser respeitado, o que, portanto, nao
poderiamos aguardar pelos “uploads” no sistema.

Mapeando o corpus da pesquisa

O mapeamento delineado buscou compreender
de que forma as dissertacbdes e teses encontravam-se
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disseminadas no espaco académico e, para isso, realizei
algumas analises que possibilitaram a obtencao de um
mapeamento dessa disseminacao, analisando o corpus
da pesquisa nos seguintes aspectos:

e Quanto a forma - estruturacdao de resumos e
introducao com relacdo a alguns de seus elementos
metodologicos, como apresentacao do problema,
do objetivo geral, da metodologia, da justificativa,
do resultado e das consideracoes, sendo estes
relativos aos resumos, e com relacao a introducao,
os seguintes elementos metodolégicos, por nés
considerados categorias de classificacdo quanto
a forma, como a apresentacao: da pergunta, de
pressupostos, de objetivos gerais e especificos.
Baseamo-nos em Villani e Pacca (2001) e Costa,
Costa e Andrade (2014).

* Quanto a modalidade dos cursos e abrangéncia
dos estudos, realizamos uma analise de como
se distribuiram pelas modalidades académicas
as diferentes categorias: niveis de escolaridade,
regido geografica, ano de defesa, articulacao da
formacao/atuacao do orientador em relacdo ao
EQ, publicacoes em HFC pelos orientadores
e propostas para uso direto em sala de aula,
abarcados pelas pesquisas selecionadas. Os
dados estdo agrupados em tabelas ou graficos
seguidos por sua analise, possibilitando, deste
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modo, uma visao desta distribuicao. O trabalho
foi baseado em Megid Neto (1999) e Francisco,
Alexandrino e Queiroz (2015).

¢ Quanto aos contetidos abordados, utilizamos as
categorias prévias analiticas e tematicas, segundo
Kapitango-A-Samba e Ricardo (2014). Esses
autores consideram as categorias analiticas
como sendo as que explicam os motivos ou as
razoes pelos quais a insercdo HFC no EC/EQ
reveste-se de relevancia, enquanto as categorias
tematicas descrevem perspectivas, variacoes
tematicas e de interesses de acdo investigativa e
de intervencao projetual. Dando embasamento
inicial a compreensao das categorizacoes na
analise do conteudo, utilizamos como referéncia
Bardin (2002), Franco (2012) e Leal (2013).

Discussao das percepcoes

A seguir, abordo algumas das analises da pesquisa
a luz de nossos referenciais de um modo geral, fazendo
uso de recortes, porém possibilitando a compreensao
de um quadro geral, em funcao do espaco e do escopo
desse capitulo.

A pesquisa detectou — no momento da pesquisa -
170 Cursos de pos-graduacao, sendo 74 de mestrados
profissionais, 65 de mestrados académicos e 31 de
doutorados, com relacao aos PPG na area de ensino
recomendados pela CAPES e presentes na Plataforma
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Sucupira. Das IES com PPG aprovados na area de
ensino, encontramos dentro do recorte temporal
estabelecido para esse estudo (2011-2015): 15 (quinze)
dissertacoes de mestrado académico (MA), 3 (trés) de
mestrado profissional (MP) e 3 (trés) teses de doutorado
(D) que atenderam, total ou parcialmente, as palavras-
chave definidas segundo os pressupostos teoricos e
metodologicos por nés estabelecidos, constituindo-se,
dessa forma, o corpus da pesquisa. Quanto a forma:

Tabela 1 — Categorias de analise dos resumos quanto a forma e seus

constituintes basicos.

MP MA D
RESUMO

P NP P NP P NP
Apresentacao do 1 2 3 12 3 0
problema
Apresentagao do 9 1 11 4 1 2
objetivo geral
Apresentagao da 9 1 11 4 3 0
metodologia
Apr§sent.agao da 2 1 10 5 3 0
justificativa
Apresentacao dos 3 0 8 7 2 1
resultados
Apre§entagf;10 das 3 0 9 6 3 0
consideracoes

Legenda: P — possui; NP — nédo possui. Unidade de medida: ntimero
de dissertacoes ou teses.

Fonte: elaboracao prépria
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Conforme a tabela 1, destacamos a auséncia do
elemento “problema” tanto em aproximadamente 67%
das dissertacdes de MP, quanto em 80% das dissertacdes
de MA, o que, em funcao dos argumentos apresentados
em Villani e Pacca (2001), nos causa apreensao do ponto
de vista metodologico, pois,

A nosso ver a melhor fundamentacao de uma
pesquisa consiste em ter apoio num contexto
problematico onde possam situar-se as
“perguntas certas”. A vivéncia e a reflexdo
sobre esse contexto com a determinacéo
de compreendé-lo melhor parece gerar
guias para absorver informacodes que estao
proximas, num processo em que refletir
sobre o contexto leva a vislumbrar as
questoes mais objetivas (VILLANI; PACCA,
2001, p. 16).

Considerando o fato de que nao foi possivel identificar,
com base nos resumos, o problema da pesquisa e os
principais resultados encontrados, ampliei a leitura
para as introducodes das pesquisas selecionadas em
relacdo aos constituintes basicos de uma introducéo,
assumindo Costa, Costa e Andrade (2014), conforme
tabela 2, na pagina seguinte:
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Tabela 2 — Categorias de analise das introducdes quanto aos seus

constituintes basicos.

INTRODUCAO MP MA D

P NP P NP P NP
Apresentacao clara da 9 1 7 8 3 0
pergunta
Apresentacao clara de 9 1 3 12 3 0
pressuposto
Ap're§enta(;a0 clara do 3 0 9 6 1 9
objetivo geral
Ap‘re§entag:ao c‘lara dos 9 1 4 11 3 0
objetivos especificos

Legenda: P — possui; NP — ndo possui.
Unidade de medida: nimero de dissertacoes ou teses.

Fonte: elaboracao prépria

Considera-se que, na introducao, o pesquisador
deve delinear e contextualizar a pergunta norteadora
da pesquisa, apresentando o tema e o conjunto de
informacoes que existem sobre a tematica selecionada.
E importante mapear o que ja se sabe sobre a questao de
pesquisa, delimitando o que o levou a esta pesquisa, qual
sua relevancia e seus pressupostos ou suas hipoéteses.
Depreendemos da tabela 2 que alguns dos elementos
metodologicos nao foram encontrados nas analises,
como, por exemplo, a apresentacao da pergunta da
pesquisa, ou mesmo dos objetivos gerais e especificos.
Segundo Costa, Costa e Andrade (2014), para que haja
qualidade epistemologica, as pesquisas necessitam ter
uma linguagem adequada e que esteja metodologicamente
coerente. E sem realizar juizo de valor, percebemos que
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a questao da metodologia necessita de uma maior énfase
nas producoes académicas.

Quanto a modalidade dos cursos e abrangéncia dos
estudos, obtivemos as seguintes analises:

Tabela 3 — nivel de escolaridade x modalidade académica.

giSVC%LiIEIDADE MA MP b TOTAL %

EI - - - 0 0,0
EF 1 - - 1 4,6
EM 7 2 2 11 50,0
ES 4 0 1 5 22,7
GERAL 4 1 - 5 22,7

Legenda: EI = educacao infantil, EF = ensino fundamental, EM -
ensino médio, ES = ensino superior, MA = mestrado académico, MP
= mestrado profissional, D = doutorado. Unidade de medida: nimero
de dissertacoes ou teses.

Fonte: elaboracao prépria

Os trabalhos relacionados a formacéao continuada
de professores foram alocados no nivel de ensino
em que esses professores exercem suas atividades,
refletindo em alguma medida a pratica nesse nivel de
ensino. Observamos o predominio do Ensino Médio,
provavelmente pelo fato de que a maioria dos autores
das dissertacoes e teses selecionadas esta, de alguma
forma, ligada a este segmento. Ha, portanto, uma
afinidade que acaba resultando em que as tematicas
deste nivel de ensino estejam mais presentes nas
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discussodes académicas e nos documentos oficiais, com
o intuito de melhorias na forma de sua disseminacao.
Nesse nivel de ensino, a Quimica esta presente em toda
a sua duracao, ao passo que, no Ensino Fundamental,
sua presenca se da somente nos anos finais. Contudo,
defendemos a presenca da ciéncia Quimica ja nos anos
iniciais, com uma abordagem interdisciplinar, criando
interfaces, articulando os diferentes conhecimentos,
mas resguardando cada um com suas especificidades,
resultando numa interacao entre areas do saber.

Moraes e Ramos (2010) argumentam que ha
condicdes de, ja nos anos iniciais, a Quimica ser inserida
no ambiente escolar, baseados no seguinte:

Assumimos que os alunos reconstroem
o seu conhecimento, gradativamente, a
partir do que ja conhecem. Por isso, nessa
fase do ensino de Ciéncias, é importante
investir nas ferramentas da linguagem, com
énfase na fala, na escuta, na leitura e na
escrita; enfim, no dialogo, em contraposicao
a apresentacdo pelos professores de
definicoes e explicacoes prontas, seguindo
a logica apenas do pensamento docente.
Desse modo, é possivel desencadear um
processo que envolve muito mais operar
com os conteudos do que armazena-los,
com intenso investimento na linguagem.
Isso implica a apropriacdo, ainda que

incipiente, dos discursos da Ciéncia e da
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Quimica, visando a uma pratica cidada mais
consciente e critica (MORAES e RAMOS,
2010, p.44).

Possibilitando, assim, uma estruturacao do ensino
de Ciéncias ja na Educacao Infantil, constituindo um
caminho para o desenvolvimento de aspectos cognitivos
que auxiliariam sobremaneira a compreensao de fatos
cotidianos e resolucao de problemas praticos (FIN e
MALACARNE, 2012). Com relacao as regioes geograficas
temos a tabela 4:

Tabela 4 — regido geografica x modalidade académica.

REGIAO GEOGRAFICA MA MP D TOTAL %

Centro Oeste 1 2 - 3 14,3
Norte - - - 0 0,0
Nordeste 2 - - 2 9,5
Sudeste 8 1 2 11 52,4
Sul 4 0 1 5 23,8

Legenda: MA = mestrado académico, MP = mestrado profissional, D
= doutorado. Unidade de medida: nimero de dissertacoes ou teses.

Fonte: elaboracédo propria

Observamos uma distribuicdo desigual pelo pais,
possivelmente relacionada ao fato do Sudeste deter um
maior quantitativo de PPGs - desse modo, com maior
probabilidade de conter o maior nimero de pesquisas.
Além disso, o que nos parece relevante € que os
pesquisadores mais atuantes na HFC/HFQ se encontram
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nas IES localizadas no Sudeste, seguidas das do Sul -
desse modo, justificariamos o maior quantitativo de
teses e dissertacoes encontradas nessas regides. Nossos
dados sao confirmados ao verificarmos os relatérios de
avaliacao quadrienal da CAPES, nos periodos 2000-
2012 e 2013-2016, relativos ao crescimento dos PPGs
nas diferentes regides do Brasil. Reforcando a analise,
destacamos Nardi (2015)

A analise da distribuicao geografica dos
programas e cursos de poés-graduacao
existentes até entdo chama a atencéo para
um problema, ndo s6 desta area, mas
também de quase todas as pds-graduacoes
brasileiras: a concentracao de programas e
de cursos na regiao sudeste do pais (NARDI,
2015, p.1II).

Villani e Pacca (2001) destacam que um elemento
imprescindivel para um bom trabalho de pesquisa é a
adesdo e a competéncia do pesquisador em relacdo ao
tema escolhido para a pesquisa. Transpomos para esse
estudo essa compreensao de competéncia do pesquisador
para a “competéncia” do orientador, no que tange uma
melhor aproximacédo entre a tematica estudada pelos
orientandos e a expertise do orientador. Seguindo
nessa linha, com o intuito de melhor conhecermos
o cenario da pesquisa no EQ em uma abordagem de
HFC/HFQ, buscamos por meio do Curriculo Lattes,
presente na Plataforma Lattes, conhecer a area de
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atuacao e publicagcdes na tematica pesquisada dos
orientadores constantes em nosso corpus, obtendo os
dados agrupados nas figuras 1 e 2 como a seguir:

Figura 1 — Relacao entre orientadores com formacao em Quimica (EQ)
e orientadores com formacoes em areas distintas, mas que também

orientam na interface do ensino de Quimica (outras).
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Legenda: MA = mestrado académico, MP = mestrado profissional,

D = doutorado. Fonte: elaboracao prépria.

Figura 2 - Relacdo entre orientadores com mais de 2 (duas)
publicacoes em HFC e orientadores com até 2 (duas) publicacoes

em HFC.
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Legenda: MA = mestrado académico, MP = mestrado profissional,

D = doutorado. Fonte: elaboracéo propria.
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Identificamos que a maioria esta efetivamente
atuando na area de ensino de Ciéncias e/ou de
Quimica, e também possui publicacdées na HFC, sendo
considerado extremamente favoravel tal cenario (figuras
1 e 2). Como a maioria esta ligada ao EQ e possui
producao ativa na HFC, pressupomos que os sujeitos
envolvidos nas teses e dissertacoes possuem saber
consolidado na area em questdo, o que enriquece as
pesquisas selecionadas - testando, experimentando,
refletindo e consolidando cada vez mais as discussoes e
proposicoes sobre o HFC no EQ. Assim como em termos
académicos, € interessante encontrar pesquisadores/
orientadores nao diretamente ligados ao EQ ou a HFC
mas que estao pensando, refletindo, produzindo sobre a
tematica, ampliando sua discussao no bojo da academia,
estabelecendo uma massa critica de pesquisadores
refletindo sobre o papel e as estratégias sobre Historia
e Filosofia da Ciéncia no ensino de Quimica.

Com relacdo aos conteudos abordados, fizemos
uso das categorias prévias elencadas por Kapitango-A-
Samba e Ricardo (2014). Na sequéncia, apresentamos na
forma de quadros as categorias prévias que nos serviram
de base, seguidas dos dados organizados em graficos.

Iniciamos pelas categorias analiticas (CA) e os
argumentos fornecidos pelos autores:
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Quadro 1 - Categorias analiticas (CA) que justificam a insercéo da

HFC-EC/EQ
CAT}%(Z())RIA CATEGORIAS ANALITICAS E SEUS ARGUMENTOS

1 Autoaperfeicoamento (fonte de humanizacao e
aprendizagem)

2 Elucidacao (fonte de elucidacao e perspectiva)

3 Criticidade (fonte de interpretacdo, hermenéutica,
desmistificacéo, ressignificacao e eficiéncia)

4 Contextualizacao interna (evolucédo do contexto interno,
isto €, metodologico e cognitivo)
Contextualizacdo externa (evolucao do contexto externo

5 histérico, isto é, das rela¢des socioculturais, econémicas,
politicas, ideolégicas etc.)

6 Sistematicidade (fonte de Inter/Multi/Transdisciplinaridade
e de relagoes de integracao sistémica)

7 Falibilidade epistémica (apresenta os limites do
conhecimento cientifico-tecnoléogico)

8 Motivacional (fonte de motivacao e inspiracao)

9 Socializacdo epistémica (fonte de divulgacao, literacia
cientifica, cidadania)
Eticidade (discussao de questoes filoséficas de dimensao

10 ética relacionada a ciéncia e tecnologia, servindo como

alerta e conscientizagao)

Fonte: adaptado de Kapitango-A-Samba e Ricardo, 2014.

A partir da analise das dissertacoes e teses baseadas

nas categorias analiticas, construimos a figura da pagina

seguinte:
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Figura 3 — Quantitativo de producdes por modalidade e categoria
analitica. Legenda: MA = mestrado académico, MP = mestrado

profissional, D = doutorado, CA = categoria.
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Fonte: elaboracao proépria.

Enfatizamos a dificuldade ao atribuir essa ou aquela
CA a uma pesquisa. Entendo que o pesquisador, ao
construir seu trabalho, debruca-se sobre o seu tema,
seu objetivo, mesclando diversos argumentos que
justificam a insercdao de HFC no EQ ao construi-lo.
Portanto, sdo poucos os trabalhos que foram encaixados
em uma Unica categoria analitica. Ha uma linha muito
ténue que separa as categorias de analise, e apos leitura
exaustiva de suas caracteristicas, relato que muitas
vezes as categorias se entrelacam - o que particularmente
saudamos, ja que as ciéncias, de maneira geral e em suas
relacdes multidisciplinares, devem sempre estabelecer
uma conversa “fora das suas caixas”, favorecendo cada
vez mais a interdisciplinaridade.

A seguir, o quadro 2, em que sdo apresentadas as
categorias tematicas e suas descricoes.
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Quadro 2 - Categorias tematicas - descrevem perspectivas, variacoes

tematicas e de interesses de acdo investigativa e de intervencéao

projetual. CT = categoria tematica.

CATEGORIA
(€T

CATEGORIAS TEMATICAS E SEUS ARGUMENTOS

Estudos de casos tépicos em que a HFC possa ser
tomada como fonte de inspiracédo para estruturacao de
conteudos e estratégias didaticas

Analise de casos de HC veiculados nos livros didaticos,
analisando a subtracao histérica: a contextualizacdo
histérico-social, as questoes ideolégicas, erros histérico-
conceituais, a natureza da ciéncia, a imagem da ciéncia
e a dos cientistas divulgada naqueles textos didaticos

Producéo de casos ou relatos histéricos que
possam colaborar nos processos didaticos (ensino e
aprendizagem cientifica)

Estudos das concepcgoes de discentes ou docentes sobre
a natureza da ciéncia

Estudos da HFC na formacéao docente

Producéo e avaliacao experimental de projetos
curriculares fundamentados historica e filosoficamente

Producéo de materiais didaticos especificos,
fundamentados em FHSC, que sirvam de meios de apoio
ao ECN

Ensino da prépria HFC/HFSC, em que se investiga

e advoga o ensino da HFC/HFSC como disciplina
académica auténoma, com estatuto especifico e
reconhecimento préprio no campo universitario,

para garantir a sua institucionalizacdo e expansao
académica curricular e politica, bem como a divulgacao
das pesquisas e o desenvolvimento de programas de
profissionalizacdo em HFC/HFSC

Analise de materiais de cunho historiografico e/ou
epistemologico na analise de artigos etc., voltados a
discussoes no ambito da HFC/HFQ

Fonte: adaptado de Kapitango-A-Samba e Ricardo, 2014.
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Como resultado das analises, foi elaborado o grafico
da figura 4 com o quantitativo das producoes em funcao
das CT.

Figura 4 — Distribuicdo das categorias tematicas em funcao da

modalidade académica.
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Fonte: elaboracao propria.

A analise das categorias analiticas e tematicas que
trazem os argumentos que justificam a insercao da HFC/
HFSC no EQ como uma ferramenta relevante, traz em
sua esséncia a preocupacao em ampliar o significado da
Quimica, demonstrando-a como construcao humana que
encerra um pensar filoséfico préprio, contextualizada
histérica e socialmente, além de interdisciplinar.
Corroborando a fala, a analise das CA aponta as CA 3
— criticidade — e CA 5 — contextualizacao externa como as
mais frequentes, implicando que os pesquisadores estao
atentos a desmistificacao dessa Ciéncia, ressignificando
seus conteudos, inserindo-os nos contextos historicos
e sociais em que foram construidos, revelando seus
avancos e recuos, acertos e erros, em consonancia com
as CT - em que as mais frequentes foram as CT 1 e CT
2, em que se busca um viés historico-filoséfico para a
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motivacao e dinamicidade dos conteuidos aliado a busca
pela reducéao ou erradicacao das subtracoes historicas
e sociais veiculadas pelos livros didaticos.

Breves consideracoes

Na pratica como docente, ao refletir sobre a forma
como se apresenta o ensino-aprendizagem da Quimica,
observo que os estudantes ndo agregam valor as suas
vidas a partir deste contetido disciplinar, o que faz com
que ele se torne ou desinteressante ou dificil de ser
compreendido. Ainda na Especializacao, percebi que
tanto a contextualizacdo quanto a interdisciplinaridade
seriam ferramentas valiosas para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, a partir das
analises, depreendo que apesar de ser uma tematica em
evolucao, a insercao da HFC/HFQ no ensino de Quimica
ainda se apresenta de forma modesta. Ao analisar
livros de HFC, como parte da pesquisa bibliografica,
encontramos na maior parte das vezes somente um
ou dois capitulos dedicados a pesquisa na insercao
do EQ. Considerando a preconizacdo de um ensino
que seja interdisciplinar e contextualizado, causa-nos
certa frustracao esse quantitativo. Como Martins (2007)
destaca,

Se a HFC é — quase — uma unanimidade,
porque nao a vemos contemplada nas
salas de aula do ensino médio e em livros

didaticos? A resposta é, certamente,
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simples: nao é facil fazer. Nossos dados
reforcam a ideia de que ha um abismo
entre o valor atribuido a HFC [...] e a sua
utilizacdo, com qualidade, como conteudo e
estratégia didatica nas salas de aula do nivel
meédio. [...]| Ha a necessidade de um trabalho
em diversas outras frentes. Existe, por
exemplo, a questao dos exames vestibulares
e dos contetudos “exigidos” pelas escolas,
aos quais os individuos sentem-se “presos”.
Para esse tipo de problema [...], a producéao
de materiais didaticos (que, inclusive, tem
crescido em quantidade e qualidade) nao é
a solucdo (MARTINS, 2007, p. 127).

Ao transpomos para o EQ essa abordagem, percebo
ser ainda menos expressiva. Como docente, entendemos
que para o estudante torna-se mais instigante
compreender os “como” e os “porqués” alguém resolveu
se dedicar a elucidar as duvidas que surgem em sua
rotina de trabalho cientifico ou de seu cotidiano: é o
espirito humano na busca de solugoes, inquieto, criando.
A mesma inquietude que nos fez sair das cavernas e
adaptar o meio as nossas necessidades por meio das
técnicas. Ao proporcionar aos estudantes essa visao
de construcao do conhecimento, ele se apercebe como
passivel de fazer parte dessa massa de empreendedores
do conhecimento, que ndo pode e ndo deve estar restrito
a alguns poucos eleitos. O conhecimento esta inserido
na sociedade e, como tal, imerso na sua cultura, na sua
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linguagem, nas suas formas de expressdo, na sua arte.
E a escola se configura como local privilegiado para que
esse conhecimento se difunda e se dissemine de forma
ética e coletiva.

Ao ingressar no mestrado e, na sequéncia, no grupo
de pesquisa, consolidou-se em mim a ideia de que, em
varios momentos, a HFC/HFQ inserida no EQ traria uma
ressignificacao a esse conteudo disciplinar, e percebo na
pratica, ao abordar alguns contetudos por esse viés, uma
maior atencao e compreensao por parte dos estudantes,
sendo que alguns deles ainda comentam sobre essas
insercoes tempos depois, o que € muito gratificante.

Na jornada empreendida além da imersdo nas
leituras necessarias a pesquisa, nos demos conta nas
leituras, filmes, depoimentos pessoais, debates e as
consequentes trocas efetuadas em nosso grupo de
pesquisa (CAFE) o quanto sao importantes as trajetorias
efetuadas por cada um de nés, em sua maioria docentes
nos diferentes niveis de ensino, o quanto cada uma das
histérias, aprendizagens e memorias acabam por compor
o profissional que tem, subjacente a sua pratica, um
compromisso que se sobrepode a ensinar datas, féormulas
e algoritmos, o compromisso basico de tornar aquele
estudante um cidadao que tenha consciéncia de sua
cidadania e que esteja preparado para exercé-la.
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CAPITULO 9

HISTORIA E FILOSOFIA
DAS CIENCIAS NA
PRODUCAO CULTURAL::

Uma disciplina sob o

questionamento dos alunos

Alexandre Maia do Bomfim
Turma de Producdo Cultural (2019.1)!

! Amanda Tainara Silva Lopes, Andre Reis Dos Santos, Brenda Monteiro
Pontes, Camila Freitas De Souza, Daniel Santos Cabral, Danilo Ferreira
Machado Dos Santos, Douglas Gomes Temperine, Douglas Pereira Cunha,
Esthefani Thais Verdadeiro Silva, Gabriel Ferreira Leal, Gabrielle Chaves
De Freitas, Gilberto Lima De Paiva Junior, Italo Teixeira Leal, Jade Pereira
Do Amaral Bastos, Joao Pedro Lins Da Silva Mello, Julia Barbosa Campos,
Larissa Da Silva Cruz Estevam, Layla Santos Da Cunha, Leticia Ferreira
Mendes, Leticia Vilarinho Gomes, Livia Maria Soares Da Silva, Luciete
Silva Gonzaga, Maria, Eduarda Zavoli Da Hora, Maria Gabriela Martins
Cavalcanti, Mariana Ramos Guimaraes, Matheus Ribeiro Gouveia Santos,
Mayara Gloria Rael De Oliveira Nascimento, Pamella Nunes Dos Santos,
Paula Serra, Raissa Vieira Monteiro, Raquel Da Silva Almeida, Rayane
Brum De Oliveira, Valeria Moraes De Almeida, Victor Santos Presmic,
Wying Yang Quirino Chagas e Yasmin Evangelista da Costa.
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Néo basta ensinar ao homem uma
especialidade porque ele se tornard assim,
uma mdquina utilizavel, mas ndo uma
personalidade. E necessdrio que adquira
um sentimento, um senso prdtico daquilo
que vale a pena ser empreendido, daquilo
que é belo, do que é moralmente correto.
Albert Einstein

Em linhas gerais, o objetivo deste trabalho seria
muito simples: estimular alunas e alunos do curso de
Producao Cultural a fazer mais questoes ao seu professor,
no caso eu, para além do que era observado nos debates
de sala de aula. A proposta foi igualmente simples: apos
as aulas iniciais da disciplina Historia e Filosofia das
Ciéncias (HFC) foi proposto que os alunos produzissem
duas questoes, de forma livre, sobre o contetido dado
até aquele momento (cf. referéncias) e sobre o que
considerassem importante para continuidade do curso.
Uma das expectativas era obter outras novas questoes e
dar voz a alunos que nao se sentiam tdo a vontade para
se expressar oralmente nas aulas. Foram orientados a
fazer as questoes, direcionadas ao professor, a partir dos
primeiros subsidios dados (textos e filmes), sem ficarem
presos a isso, contudo, visto que as reflexdes e respostas
seriam compartilhadas com o restante da turma. As
questoes poderiam ser intermediadas por comentarios.
Desta forma obtiveram-se 53 itens, todos assinados
por alunos do curso de Producao Cultural da turma
da disciplina HFC do primeiro semestre de 2019. E sao
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as respostas a esses questionamentos, comentarios e
problematizacoes que constituirao este capitulo.

A disciplina Historia, Filosofia das Ciéncias é parte
das obrigatorias do Curso de Bacharelado em Producao
Cultural do IFRJ, campus Nilépolis. E uma disciplina
de abordagem teodrica, lecionada no terceiro periodo do
curso. Nao tendo apelo pratico, nao seria caracterizada
como essencial para a identidade do curso ou do perfil
mais preciso do egresso, mas como contribuicao para os
elementos mais universais — expectativa para um curso
de Ensino Superior. De qualquer forma, esse € um dos
lugares de contradicao que enfrenta. Outra contradicao
que marca a disciplina € sua prépria histéria, tema
impossivel de desenvolver no presente trabalho por ir
além do curso de PC.

“Historia e Filosofia da Ciéncia” (no singular, diferente
da que se apresenta em nosso ementario como “H. F.
das Ciéncias”) €, mais do que uma disciplina, sendo um
topico sempre presente nos cursos, especialmente de
Licenciaturas, das areas de Fisica, Quimica e Biologia,
caracterizando-se por trazer os aspectos mais gerais das
“Humanidades”. Entdo, o que a faz estar presente em um
curso de Producao Cultural (de apelo ja humanistico)? A
melhor forma de entender isso é apresentar sua ementa
e objetivo geral, expressos no Projeto Pedagoégico do
Curso:

(EMENTA) O que é Ciéncia. Debates
historicos e filosoficos acerca do conceito de

ciéncia. Idades historicas e suas concepcoes
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filos6ficas para conformacao do pensamento
cientifico. Os marcos paradigmaticos da
ciéncia. Crises de Paradigma e instituicao do
pensamento cientifico. Principais teoricos do
conhecimento humano/cientifico. Filosofia
e ciéncia, suas distincoes. A processualidade
da Ciéncia. A relacao entre ciéncia e
espiritualidade. Ciéncia, arte e cultura na
conjuntura atual. O campo das ciéncias
naturais e sociais. As ciéncias e o campo
da arte: o didlogo nas varias linguagens.
Os desafios da ciéncia contemporanea.
(OBJETIVO GERAL) Problematizar o
campo da ciéncia no seu aspecto historico
e filoséfico, levando em conta que a ciéncia,
como objeto de criacdo humana, é fruto
de indagacdes e descobertas. Observar e
exemplificar através de atividades criativas
que cultura e arte sdo dimensodes formadoras

do campo cientifico.?

Observando a ementa, nos parece que a Historia e
Filosofia das Ciéncias da PC, semelhante as suas coirmas
de outros cursos, esta na mesma estrada, mas em vias

2 CURSO de Bacharelado em Producdo Cultural: Projeto
Pedagégico. Instituto Federal de Educacao, Ciéncia,
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ). Abril de 2015.
Disponivel: https://portal.ifrj.edu.br/ckfinder/userfiles/
files/Cursos%20de%20Gradua%C3%A7%C3%A30/Bach%20
Produ%C3%A7%C3%A30%20Cul/PPC%20BACHARELADO%20
PRODU%C3%87%C3%830%20CULTURAL.pdf


https://portal.ifrj.edu.br/ckfinder/userfiles/files/Cursos%20de%20Gradua%C3%A7%C3%A3o/Bach%20Produ%C3%A7%C3%A3o%20Cul/PPC%20BACHARELADO%20PRODU%C3%87%C3%83O%20CULTURAL.pdf
https://portal.ifrj.edu.br/ckfinder/userfiles/files/Cursos%20de%20Gradua%C3%A7%C3%A3o/Bach%20Produ%C3%A7%C3%A3o%20Cul/PPC%20BACHARELADO%20PRODU%C3%87%C3%83O%20CULTURAL.pdf
https://portal.ifrj.edu.br/ckfinder/userfiles/files/Cursos%20de%20Gradua%C3%A7%C3%A3o/Bach%20Produ%C3%A7%C3%A3o%20Cul/PPC%20BACHARELADO%20PRODU%C3%87%C3%83O%20CULTURAL.pdf
https://portal.ifrj.edu.br/ckfinder/userfiles/files/Cursos%20de%20Gradua%C3%A7%C3%A3o/Bach%20Produ%C3%A7%C3%A3o%20Cul/PPC%20BACHARELADO%20PRODU%C3%87%C3%83O%20CULTURAL.pdf
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opostas. Enquanto as outras se propdem a levar “as
humanidades” para as areas duras (ainda que muitas
vezes em Licenciaturas, também para Bacharelados),
a nossa leva a oportunidade de dialogar e refletir essa
historia da Ciéncia num curso ja de apelo humanistico,
atento as questoes culturais e da Arte.

Quando apresentei aos alunos a possibilidade de
publicar, ndo imaginei que esses desejassem ter seus
nomes expressos aqui, imaginei que obteria apenas
a autorizacdo. Seu entusiasmo constituiu-se uma
surpresa positiva. Nesse caminho, compreendemos que
o presente trabalho nao se constituiria numa producao
académica comum porque nao corresponderia a um
formato recorrente aos que encontramos nas revistas e
livros cientificos. Nesse momento, a intencéo de publicar
encontrou abrigo na proposta do livro do grupo Ciéncia,
Arte, Formacdo e Ensino, CAFE, do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ). Vimos que seria muito oportuna a publicacao
em um livro que tivesse este pano de fundo: o encontro
entre “ciéncia”, “arte”, “formacao” e ensino”. Nossas
reflexdes aqui estdo assentadas nessa convergéncia:
a ciéncia € o mote; a arte esta na forma inusitada de
apresentacado deste texto e narrativa; a formacao esta
no pressuposto das leituras, imagens e aulas e o ensino
esta no que tentamos transmitir em nossas respostas.
Como também transgredimos um pouco a peculiar
forma dos trabalhos académicos, dando até um pouco
mais de pessoalidade ao texto, assim o fizemos porque
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percebemos flexibilidade na proposta deste livro do
CAFE. Esperamos corresponder as expectativas.

Sobre a metodologia e o texto alcancado

O formato basico da pesquisa foi descrito na
introducao e ocorreu desta forma: (a) apos as leituras
e debates dos textos (BOMFIM, 2017; BOMFIM e
SIQUEIRA, 2011; CHAUI, 2000; CAPRA, 2014; LARAIA,
2004; MARCONDES, 2006; MINER, 1976) e dos filmes
(CAPITAO, 2016; OLEO, 1992; PONTO, 1990) , fizemos
em cinco encontros; (b) os alunos foram incentivados
a escrever no papel até duas questdes ao professor;
(c) preferencialmente pertinentes aos subsidios e
debates de sala de aula; (d) mas, com possibilidade de
enviesarem por assuntos que julgassem importantes ao
desenvolvimento da disciplina. Depois disso, a proposta
€ que (e) assumisse as questdoes como professor e as
compartilhasse com todos as alunas e alunos por e-mail;
(f) que veriam se foram contemplados; (g) reagindo, tanto
para esclarecer pontos quanto para ampliar a reflexao.

O formato basico do texto das perguntas, que vira
a seguir, foi o de tentar respeitar ao maximo possivel a
narrativa apresentada pelos alunos, evitando correcoes
mais bruscas. Isso significa que muitos trechos podem
estar truncados cabendo até mesmo o uso do advérbio
latino “sic” para confirmar que assim estariam no texto
original e na intencdo de quem formulou a questao. Isso
pode ser um pressuposto para o leitor. Ha perguntas
muito proximas de outras, mas, ainda assim, tentamos
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lhes dar carater novo, porque também € possivel ver
nuances que as diferenciariam. Além do mais, manter
os 53 itens foi a forma que encontramos de respeitar a
participacao de todos esses alunos.

Sobre o desenvolvimento: diretamente as
questoes

Nao ha muito o que introduzir nesta parte. O que
desejamos ao leitor € que prossiga para as questoes e
respostas, considere a possibilidade de interagir, de
cogitar outras respostas ou mesmo de pensar outras
questodes. “AMB” sao minhas iniciais (de Alexandre Maia
do Bomfim), postas apenas para distinguir (e assumir)
as respostas em relacdo as perguntas.

1. Como a criagao de filmes de ficgdo cientifica ajuda
o pensamento filoséfico acerca das ciéncias naturais?

AMB: Nem sempre os filmes de ficcao cientifica
ajudam, pois trazem e cometem erros crassos associados
a Ciéncia. Mas, noutras situacoes, ajudam a criar mais
interesse pela Ciéncia, porque estimulam de forma
Ithdica essa aproximacdo, também por muitas vezes
servem para fazer Divulgacao Cientifica.

2.Como o método cientifico fortalece a
institucionalizagdo dos paradigmas cientificos?

AMB: O “método cientifico” é uma construgdo
humana e de um momento histérico especifico, foi e é
superimportante para construcao da sociedade que
conhecemos e deu legitimidade a autoridade cientifica.
O problema é achar que a construcao do conhecimento
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se reduz a esse caminho, o problema é achar que a
humanidade nao descobria e realizava o conhecimento
antes de seu aparecimento. Superestimar o “método
cientifico” € cair no positivismo, esse lugar que insiste
ficar na ciéncia, deixando-a menos critica e que tenta
despolitiza-la sempre.

3. Existe um compromisso fiel entre a divulgacdo das
ciéncias e as producgées cientificas?

AMB: Compromisso fiel? Na verdade, ndo ha como
garantir essa fidelidade. Perseguir isso € até bom, serve
como horizonte, mas € impossivel garantir essa relacao
direta.

4. Como se estabelece a relacdo dos diversos
fenémenos cientificos com a sociedade pouco envolvida,
em casos que existem prejuizos locais, mesmo para a
sociedade como um todo?

AMB: Acho que nao entendi totalmente essa questao,
mas tentarei uma resposta... Acho que podemos supor
que a sociedade “pouco envolvida” seria aquela que
obteve menos oportunidade em relacao a educacao... O
que a pergunta parece problematizar € se: vale a pena
para determinados grupos obter um conhecimento que
questione sua propria cultura, sua propria existéncia?
Dai, fazemos ou néao isso, levamos ou nao esse
“conhecimento ameacador”? Se nos buscam, ndo tem
como nao oferecer isso, mas as respostas finais cada
um dara a si mesmo...

5. O que vocé tem a comentar sobre o ponto de vista
explicitado no filme pela cientista a respeito da relac¢do
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entre a “Caca as Bruxas”, o patriarcado e as ideias
propostas por Bacon?

AMB: De maneira geral, mesmo que possamos achar
insuficiente, tanto o livro Ponto de Mutacdo quanto o
filme de mesmo nome, tentaram mostrar a urgéncia
de trazer o olhar feminino sobre a ciéncia, sobre a
construcao do conhecimento, sobre o mundo... Parece
que tanto F. Capra quanto seu filho tentaram mostrar
que esta mais do que na hora de romper com essa
linhagem masculina que passa por Bacon, Descartes,
Newton etc.

6. E quanto ao momento em que a cientista fala
sobre como, de maneira geral, as pesquisas e a medicina
moderna se preocupam em “resolver o problema” e ndo
“em prevenir”, algo que pode ser relacionado ao préprio
modelo de satde ptblica vigente no Brasil... O que
comentar?

AMB: Tendo a concordar com a personagem Sonia,
a cientista fisica, quando se contrapoe ao personagem
do ex-candidato a presidéncia, Jack. Ela problematiza a
escolha que estamos fazendo quanto sociedade, enquanto
ele (Jack) tem uma relacdo mais fatalista e pessimista,
pois nao nutre esperanca em mudar a sociedade que
vivemos... Reconheco que ele é mais pragmatico, mas
nao vejo a Sonia como utépica ou sonhadora, mas
alguém que vé os males da atual sociedade e de como
isso pode se agravar...

7. Qual era a conjuntura enfrentada por Descartes
em sua época? Como seu pensamento foi recebido,
especialmente por pensadores da época?
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AMB: Comparado com outros pensadores importantes
de sua época e de outras, até que Descartes alcanca
algum reconhecimento em seu tempo... Na verdade,
Descartes consegue sintetizar em sua visdo de mundo
(cosmogonia) algo que ja estava presente e crescendo
em sua sociedade... Mas, esse “reconhecimento”
também veio acompanhado de perseguicdo, pois muito
do que publicou foi condenado pela Igreja Catoélica...
E necessario reconhecer que Descartes foi corajoso
também. Essa é uma licdo que devemos levar até hoje...
Ser um intelectual, um estudioso, € antes de tudo um
ato de coragem.

8. Como/por que os resquicios do pensamento
cartesiano conseguem se sustentar até hoje? Como/ por
que uma ciéncia mais holistica ndo encontra mais espaco
hoje em dia? Seria uma influéncia do “mercado”?

AMB: Descartes tem seu mérito e sua contribuicao
deve ser reconhecida sim, até para os dias de hoje.
O problema é o “cartesianismo” (com seu “ismo”
determinista) que se impode para a construcado do
conhecimento na sociedade moderna, especialmente
para a sociedade capitalista, com seu viés fragmentador
e mecanicista. Dentro do capitalismo, essa ciéncia
cartesiana pode piorar, primeiro por se tornar utilitarista
e depois por se tornar vendida... O espaco para uma
Ciéncia holistica € pequeno, mas podemos fazé-lo
surgir a partir do lugar que estamos, da forma que
pesquisamos, na maneira que refletimos e debatemos....
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9. De que forma o pensamento cartesiano ainda é
responsdvel por nortear a maioria das decisées politicas
de nosso atual sistema politico?

AMB: Como o cartesianismo € ainda muito
influente na Ciéncia, tem influéncia mesmo que
indireta na politica... Contudo, num tempo de tanto
retrocesso politico no Brasil, com tanto obscurantismo,
fundamentalismo religioso, ja nem acho ruim que uma
ciéncia de base cartesiana influencie a politica.

10. Até que ponto as pesquisas cientificas
“contribuem” para a subjugacdo por parte das poténcias
econdmicas sobre os paises emergentes?

AMB: Entendo que essa questdo poderia ser
respondida de varias maneiras, mas vou com duas... De
um lado, € melhor fazer pesquisa do que nao fazer, pois
um pais que nao apoia as pesquisas cientificas tende a
assumir de vez o seu atraso. Por outro lado, € importante
reconhecer que a sociedade capitalista incentiva alguns
tipos de pesquisa em detrimento de outras, investe em
setores em detrimento de outros, isso também mantem
os paises em atraso, porque mantém suas sociedades
em desigualdade...

11. Como/ de que forma a ciéncia, vista como
universal, superior e correta, se aproximaria dos ditos
“pensamentos mdgicos” e estimularia, hoje alguma
criticidade sobre eles? Como seria possivel questionar
0s pensamentos e rituais advindos do passado ou ao
menos revé-los criticamente?

AMB: Se a Ciéncia ja se colocar como “universal,
superior e correta” ndo conseguira uma boa aproximacao.
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Mas, é verdade, ela costuma se colocar dessa forma...
De qualquer forma, caso ela busque de fato construir o
conhecimento, precisara nao destronar outras formas de
conhecer, deve buscar compreender as escolhas que os
ditos pensamentos magicos fazem e talvez proporcionar
outros caminhos, mas sem arrogancia e imposicao.

12. Qual a relagdo dessa disciplina com o curso de
Producao Cultural?

AMB: Sou suspeito em querer defendé-la. Mas,
acredito que um curso de graduacdo nao se limita aos
seus aspectos técnicos, € necessario haver disciplinas
de carater mais teoérico, para que se apresente como
um curso mais universal e caracteristico do Ensino
Superior. Em relacdo ao tema, que é entender a “Ciéncia”
filosoficamente e dentro de sua histéria, também julgo
importante, pois complementaria tanto a compreensao
de “cultura” quanto de “arte”, importantissimos para o
produtor cultural. Agora, se conseguimos isso, ja nao
sei... Reconheco que muitas vezes a disciplina em sala
de aula é muito evasiva, mas a proposta expressa em
nosso planejamento seria linear...

13. Como pode a filosofa questionar as artes? Mesmo
porque, ndo sabemos que a arte estd ali e dali é lida sob
diversas formas, de acordo com diversas vivéncias...

AMB: A Filosofia ndo somente “questiona” as “artes”,
mas a complementa, a refaz, a reconstroéi, dialoga... A
pergunta poderia ser feita de outra forma: por que “as
artes” abririam mao da filosofia? Nao acredito que a
Arte (no singular) queira se limitar a técnica, pois seria
muito pouco, por isso “filosofar é preciso”.
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14. (Considerando que revi meu aprendizado hoje,
13 de marco de 2019, sobre etnocentrismo) Como “os
pensamentos mdgicos/crencas” dos brasileiros sd@o
influenciados? Sofrem intervencdo? E possivel intervir
sobre eles?

AMB: Nao sei se entendi também essa questao,
mas vamos la... Dificil que uma sociedade, uma nacao
especifica, abra mao de seus pensamentos magicos,
pois isso esta em sua cultura e marca tudo, desde
a sua identidade. Talvez nacdes mais desenvolvidas
tenham mais orientacdo advinda da Ciéncia, mas ainda
assim sdo os elementos presentes na cultura, no senso
comum, que mais orientam a vida das pessoas... O que
politicos astutos e muitas vezes demagogos conseguem
fazer € se aproveitar de elementos atrasados presentes
entre as pessoas, incentivando-as a permanecer em
seus preconceitos e fundamentalismos.

15. Como esse “pensamento mdgico” poderia
interferir na vida de uma pessoa e na sociedade em que
esta inserido?

AMB: Sempre interfere! O problema é quando esse
pensamento magico esta cego, sem reflexdao, hermético
e inegociavel.

16. Dentro da filosofia, o que seria e como se
estudaria a evolucdo da ciéncia?

AMB: Na verdade, nao seria estudar a “evolucao”
da Ciéncia, mas a “Historia da Ciéncia”. Partir da ideia
de “evolucao” seria um equivoco, pois ja haveria uma
compreensao implicita de que a Ciéncia prossegue
num caminho de desenvolvimento e nem sempre isso



{ISTORIA E FILOSOFIA DAS CIENCIAS NA PRODUGAO CULTURA

acontece... E estudar a “histéria” é€ garantir a presenca
da filosofia ao longo do tempo.

17. Para vocé (para o professor). Qual mudanca ou
crescimento foi possivel ver na ciéncia? Que marca na
ciéncia poderia haver para que vocé a enxergasse de
outra forma?

AMB: A ciéncia passou por varias marcas, algumas
delas revolucionarias, algumas delas expressas em
nomes de pessoas, representantes no fundo de mais
pessoas e de mudancas da sociedade. Outros nomes
foram tao ousados e surpreendentes que impuseram
a ciéncia conteudo tdo novo que influenciaram outras
pessoas e contribuiram com algumas mudancas internas
a sociedade... Esta na hora de uma nova sociedade para
que tenhamos uma nova Ciéncia.

18. (Considerando o ponto de vista mais pessimista
de um dos personagens do filme) Seria mesmo possivel
a aplicabilidade de uma filosofia mais holistica, voltada
para a prevengdo de problemas e para uma sociedade
mais igualitaria? Seria possivel ir nessa direcdo de uma
sociedade mais igualitaria, mesmo diante dessa crise
permanente e busca desenfreada por lucro?

AMB: Olhando ao nosso redor € realmente dificil de
acreditar, mas por que nao tentar? Por que néo tentar
do lugar que ocupamos?

19. Como construir um pensamento -cientifico
legitimo?

AMB: Legitimidade é um conceito relativo, considera
o entendimento que uma sociedade tem de si mesmo
para realizar um julgamento sobre o que € aceito ou
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ndo... Melhor que um pensamento cientifico “legitimo”
seria um pensamento cientifico “favoravelmente
transformador”.

20. Qual a importancia de se discutir rituais (e
pensamento mdgico) dentro da ciéncia, para o pensamento
cientifico?

AMB: E um dos mais importantes objetos de estudo!
Embora haja preconceito por vezes sobre isso, pois € um
objeto de estudo especialmente das Ciéncias Humanas e
nos sabemos o que essas Ciéncias precisam enfrentar...
O fato que € o pensamento magico, metaforico, simbdlico,
cultural caracteriza o ser humano. E se a Ciéncia busca
“conhecer”, haveria lugar mais emblematico para
decifrar o ser humano do que esse?

21. Como romper com a avers@o, com a barreira que
criamos em relacdo a ciéncia? Por que falamos na aula
sobre a presenca da ciéncia no cotidiano, que seriamos
todos cientistas, porém continuamos a vé-la distante e
posta apenas de forma generalizada? Por que geralmente
somente as “ciéncias exatas” sdo postas como “Ciéncia”?

AMB: Precisamos da Ciéncia para vencer o
obscurantismo. Esse lugar hegemoénico dado as Ciéncias
exatas nem sempre ajuda, hierarquizando-as acima das
Ciéncias Humanas. Isso é mais baseado no preconceito
do que nos objetivos da propria Ciéncia, no sentido
amplo...

22. O quanto é perigoso colocar pessoas em
pedestais? O quanto é/foi perigoso colocar Descartes
nessa posicao e fazer com que ele influenciasse a vida
de muitas pessoas? O quanto seria iSSO perigoso (ou
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benéfico) nos dias de hoje, caso colocdssemos alguém
(como Einstein ou Galileu) como mandante maior de
uma nacaor

AMB: Bem... Nao sei o quanto entendi a pergunta,
mas vamos la... Colocar pessoas em pedestais é
sempre perigoso e pode mais atrapalhar do que ajudar
ao desenvolvimento da Ciéncia, mas ser iconoclasta
também néo € bom! Nao devemos fazer reveréncia, mas
€ bom que facamos referéncia! Deixar de citar biografias,
deixar de ter nomes que inspiram também pode ser
bem ruim... Sobre ter pessoas diferenciadas (como o Rei
filosofo pretendido por Platdo) no comando, no poder,
poderia ser bacana, mas o lugar do poder, infelizmente,
nao converge diretamente com o conhecimento... O que
precisamos é colocar o conhecimento mais disponivel
entre e para mais pessoas e tentar ver o que realizaremos
com isso...

23. Algumas religides abordam e tentam dar sentido
as deficiéncias, algumas dizendo que seria um castigo
para erros cometidos em vidas passadas, outras dizendo
que seria um proposito de Deus... O que a filosofia poderia
dizer sobre a deficiéncia fisica?

AMB: As explicacoes religiosas realmente seriam
muitas e tdo difusas que nao sei se poderiam
realmente ajudar.... A explicacao filosofica poderia
ser totalmente apartada e poderia sair completamente
dessas “armadilhas” intrinsecas aos itens logicos e
internos que trariam as religides, mas se fossemos por
esse caminho nao estariamos enfrentando de fato a
questao proposta acima... Dessa forma, compreendo
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que valeria enfrentar essa pergunta nessa fronteira
entre filosofia e religidao, que € o melhor lugar para
quem nao quer uma “fé cega”. Assim sendo, vale a
maxima de Bourdieu, parafraseando-o “se quer debater
com os matematicos, faca isso usando a linguagem
matematica...” Conversemos nessas bases, vamos
devolver algumas questoes... Se “Deus é amor” porque
ele faria esse castigo? Se temos o “livre arbitrio”, como
isso se efetivaria de fato se depois seriamos “castigados”?
E quando as deficiéncias nédo sdo inatas, quando, por
exemplo, vieram da violéncia de nossa sociedade, porque
Nao assumimos que iSSo ocorre pPor Nossos Proprios
erros e escolhas sociais, nao temos o “livre arbitrio”?
Por fim, somos seres naturais e culturais, teremos as
mais variadas formas fisicas e repostas culturais a elas,
entdo, a questao mais relevante seria saber o que fazer
uns aos outros dentro de nossa sociedade? E a resposta
poderia ser a intencao prévia de querer acolher a todos,
a todo instante.

24. “Averdadeira esséncia do romance é a incerteza”
— frase de Oscar Wilde. Como a filosofia trataria a questao
da incerteza?

AMB: A questao € o ponto de partida da Filosofia...
Ou seja, a incerteza € o principio filoséfico por natureza.
O que Oscar Wilde esta fazendo com essa frase € assumir
esse principio na arte e especialmente para o oficio do
escritor.

25. (Considerando que a personagem feminina do
filme faz referéncias a intimeros estudiosos anteriores a
ela, que na prdtica isso ndo deveria ser indispensadvel,
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pois podemos concluir muita coisa observando o préprio
mundo...) Uma pessoa comum, sem fazer referéncias,
quando busca respostas para esse mundo que observa,
esta filosofando ou fazendo ciéncia? Ou ambos?

AMB: Com certeza filosofando e talvez fazendo
ciéncia... Parafraseando Gramsci agora: todos somos
filosofos! Somos condenados a pensar e sempre que
tentamos (uma vez ou outra vez na vida, uma vez ou varias
vezes ao dia) fazer isso com menos amarras estaremos
filosofando... Em relacao a ciéncia, estariamos fazendo
quando estivéssemos sob determinados procedimentos,
sob determinada intencéo, sob determinada metodologia,
digamos assim, quando estivéssemos buscando
elementos para comprovacao etc. Fazer ciéncia € uma
forma de filosofar, nao a inica, mas uma entre muitas...

26. A mudanca proposta pela personagem feminina
do filme... Estaria se caracterizando pela compreensdo
de que os fenémenos sdo interdependentes? Estaria se
caracterizando que hd espaco para o espiritual, ja que
seria melhor do que o orgulho e o desejo do homem, itens
que marcaram/marcam a ciéncia hegemonica?

AMB: E... Segundo o filme e a personagem feminina
haveria sim espaco para o “espiritual”... Nao entrarei no
meérito do que isso poderia significar, mas podemos dizer
que “espaco para o espiritual” serviria até para criticar
uma “ciéncia” utilitarista e pragmatica que nao sabe
muito bem o que quer, que avanca e nao € capaz de se
perguntar “para onde?”. O que seria uma boa forma de
fazer a critica.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

27. (Considerando que vi relagcdo entre a critica
feita pelo texto Nacirema ao etnocentrismo, com a critica
feita no filme “Capitao Fantdstico” ao modelo de vida
americano...) Que outras relagées podemos fazer entre
os textos e o filme? O “determinismo geogrdfico” seria
uma forma forcar um “etnocentrismo” sobre um grupo?

AMB: Realmente o filme “Capitdo Fantastico” nos
ajuda a criticar o modelo de vida americano e, mais
ainda, ajuda a criticar o modelo de vida ocidental e
capitalista. Antes de prosseguirmos com esta resposta,
vale esclarecer que o texto de Laraia quer contrapor um
“determinismo cultural” (dificil de ser assimilado) frente
aos determinismos geografico e biolégico. Laraia quer
nos mostrar que a maior parte de nosso comportamento
e do que somos é muito mais resultado da cultura do
que da imposicdo do lugar (da geografia) e de nossa
propria situacao biolégica. Nossa lente etnocéntrica,
portanto, € muito mais resultado de nossa cultura, claro
que nossa cultura pode convergir para nossas condicoes
geograficas e culturais, mas isso nao é uma relacao
direta...

28. (Considerando o texto “A maquina do mundo
newtoniana”) Serd que esse mecanicismo que encontramos
desde Newton é que desresponsabiliza as pessoas de se
enxergarem na natureza ou permite que a enxerguemos
como “coisa” a ser explorada? E isso acontece de tal
forma, que vemos os ataques a natureza como “tragédia”
e ndo como “crime”?

AMB: Esse mecanismo por muito tempo
desresponsabilizou sim as pessoas... No passado a
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relacdo também estabelecida com a natureza foi outra,
mas isso nao se justifica mais... A histéria andou, o
ser humano se modificou e se modifica, o passado
nao deve justificar o que somos, devemos preservar
a memoria exatamente para fazermos o diferente,
aprender com os erros... No passado, talvez grupos
humanos até precisassem desmatar para assegurar
sua vida (biologica e culturalmente falando), mas
agora nao... E o que foi “cultura de vida” no passado
pode agora ser tornar “cultura de morte”! Ataques a
natureza (e seu revanche sobre os homens) nao devem
ser vistas simplesmente como “tragédias”, mas sim como
crimes! Agredimos demais a natureza, enfrentaremos
as consequéncias disso...

29. Como conciliar um projeto politico que tivesse por
base a “ciéncia ecolégica”, como concorrer a presidéncia,
garantindo apoio para tentar ser de fato concorrente?

AMB: Dificil demais! Infelizmente na mesma
sociedade que vivemos convivemos com pensamentos
conservadores e progressistas, com reacionarios e
humanistas, com opressores e oprimidos etc. Quando
a sociedade vai progredindo, estudando, fazendo
suas reflexdes, ampliando a participacao, ampliando
a democracia, permitindo a expansdo da expressao,
buscando a inclusdo... tenderia a obter melhores
gestores, tenderia a se desenvolver, mas, infelizmente,
isso nao é linear. O processo historico tem seus reveses,
alguns sao pequenos, mas outros sdo profundos (como
foi 0 nazismo na Europa, como foi a Ditadura civil-militar
no Brasil). Estamos num momento de revés, a questao
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€ saber se sera pequeno ou vai se estender... Por fim,
respondendo a questdo, nao vejo com possibilidade de
éxito um candidato a presidéncia hoje com um discurso
mais holistico ou ecolégico. Infelizmente!

30. Como superar um mercado que indica aos
fazendeiros que por muitas vezes é melhor se livrar da
producdo de um determinado alimento em baixa, do que
doar aos pobres?

AMB: Entendendo que a reforma do capitalismo
nao ¢é insuficiente! Precisamos de mais... Precisamos
no minimo exercitar a possibilidade de construir outro
tipo de economia! Desistir disso é o primeiro item para
nao construirmos outra possibilidade. A maior forca do
sistema capitalista € seu discurso fatalista, em que vende
ideia que nao ha aperfeicoamento a ser feito, que se o
capitalismo nao € tao bom assim, € o menos ruim a ser
construido... Tinhamos que tentar uma transformacao
de fato desse sistema, remendos nao sao suficientes...

31. (Considerando, infelizmente, que a visdo da
cientista é utépica) Qual o ponto de partida para surtir
efeito, que pudesse contribuir para uma mudanga de fato?

AMB: Talvez seja utopica sim! Mas, sem ser romantico,
o problema é uma sociedade sem utopia! Ter esperanca,
ter um horizonte € que nos move, individualmente ou
em grupo, sem isso sO ha resignacao, tristeza e até
depressao.... Nao desistir € um item importante, resistir
também, porém algo podemos fazer por nos agora:
exercitar a mudanca agora, nos espacos que vivemos,
porque isso nos dara os vestigios da vida para que
lutamos... Se a sociedade nos estimula a concorréncia,
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nao sejamos! Se a sociedade nos quer violentos, nao
sejamos! E assim vai...

32. Onde, em Producdo Cultural, se aplica o
aprendizado sobre a “evolugdo” e desenvolvimento das
Ciéncias Naturais estudados nesta disciplina, como as
teorias de Galileu, Newton, etc.?

AMB: Cabe passar por eles, pois sdo nomes
importantes para a Historia da Ciéncia, mas concordo
que € uma linha patriarcal e fora das humanidades...
Temos sim como rever essa linhagem, manté-los, mas
incluir mais pessoas, mais mulheres, mais negros, mais
cientistas advindos das humanas, etc.

33. Estou certa em dizer que a contribui¢do
da disciplina estd em afastar os preconceitos que
existem sobre os estudantes das “humanas” e incluir
em nosso repertério formativo o desenvolvimento das
Ciéncias Sociais?

AMB: Acho que sim! E uma boa linha de defesa
para a disciplina!l Em quantas disciplinas poderemos
obter um repertorio mais amplo, mais tedrico, mais
generalista, mais universal, itens importantes para um
curso de Ensino Superior? Espero que em algumas...

34. Em uma sociedade com formacdo cada vez mais
especializada, no dmbito educacional, quais seriam as
consequéncias futuras para os alunos do ensino bdsico?
Como ficaria a interdisciplinaridade nesse contexto?

AMB: Seria muito, muito bom ao meu ver! Propostas
de inter e transdisciplinaridade, se formos ver bem,
nem sao tao ousadas assim, pois podem manter e
pressupdem muito da disciplinaridade. Precisamos ter
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coragem e forcar uma estrutura de encontro entre as
disciplinas, de convergéncia de temas, etc. Isso nem é
uma revolucao. Poderiamos tentar sim!

35. Osenso comum é o primeiro conhecimento humano
com que nos deparamos... Como podemos superar sua
reproducdo a partir do conhecimento cientifico?

AMB: Nao precisamos “superar” integralmente o
senso comum! Claro que junto ao senso comum ha o
pacote de preconceitos e supersticdes, mas a ciéncia
volte-e-meia nao erra também? Sera certo a ciéncia
se colocar de forma arrogante e pronta para “superar”
o senso comum? O senso comum € que nos conduz
diariamente e esteve presente em nossas vidas desde
nosso nascimento, dialogar com o senso comum é
imprescindivel, rever seus posicionamentos, propor
revisoes deve ser tarefa da ciéncia, mas sem sua
desqualificacao integral e com muito dialogo.

36. Se tivéssemos um nome hoje em dia, no mesmo
peso que Descartes obteve em sua época, poderiamos ter
outro formato de ciéncia?

AMB: S¢6 se fosse num movimento contrario ao de
Descartes, exatamente para ser revolucionario.... Mas,
sempre lembrando que para haver um grande pensador
e com novidade, sera necessario que haja também
pessoas para reconhecé-lo... Nao se revoluciona sozinho,
€ necessario o reconhecimento de um grupo minimo.

37. Ha cientistas mulheres (ou o quanto as cientistas
mulheres) influenciaram a histéria das ciéncias e
romperam um pouco com essa linhagem patriarcal?
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AMB: Ha muitas! Algumas estiveram de forma oculta,
mas poderiamos recupera-las, como Mileva Einstein,
Mary Burns etc. E outras tiveram destaque muito
grande como foi Marie Curie com dois prémios Nobel.
Nao da para dizer que houve ruptura com essa linhagem
patriarcal, mas podemos dizer que poderiamos sim
romper e recontar a mesma histéria (reinterpretando-a,
mas ainda sobre os fatos).

38. Até que ponto participar de um sistema
corrompido, que mantem essa esperanca de modifica-lo
por dentro, de dentro para fora, ndo é mais cumplicidade
do que possibilidade de transformacdo?

AMB: Essa é uma pergunta muito dificil, muito
mesmo de responder... Sera que podemos revolucionar
por dentro? Sera que no fundo somos os oposicionistas
mantidos sob controle exatamente para manter o
sistema funcionando? Esse é um grande dilema de quem
milita dentro das instituicdes... A Glnica coisa a dizer
neste momento € que por iSso mesmo precisamos rever
sempre tudo que fazemos, mesmos que aparentemente
soe como militante, revolucionario ou resistente... Nao
ha lugar seguro para agir, somos exigidos a rever e
pensar sobre nossas acoes até o fim da vida...

39. Para compreender mais sobre a aplica¢do da
ciéncia na realidade e a forma de como é utilizada na
sociedade, ndo seria mais pertinente aprender menos
sobre “tecnologia” e mais sobre a “trajetéria humana”?
Afinal, para que serve qualquer producgdo técnica-
cientifica sem a rela¢do/reac¢cdo com a sociedade?



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 5

AMB: No momento, s6 tenho a concordar! Abrimos
mao de pensar sobre “trajetéria humana” em nome de
um processo tecnologico que nao coloca o ser humano
no centro... A pergunta mais basica e até 6bvia: para que
isso? E o pior € que esse desenvolvimento tecnologico
nao é compartilhado, no mesmo planeta que pessoas sao
submetidas a cirurgias por robos e via internet outras
s6 conhecem objetos rudimentares, muitas vezes sem
acesso até a uma vacinacao basica.

40. Como aumentar o didlogo entre as ciéncias
exatas e as ciéncias humanas? Seria por um processo
gradual por algo mais drdstico/geral?

AMB: Bem, acho que deveriamos fazer Ciéncia e
ponto final. Acho que isso nos daria a aproximacao
necessaria! Nao faz sentido sermos sectario em termos
de ciéncia, isso € um contrassenso, uma contradicao.
Infelizmente € o que mais ocorre! O mundo real nem
€ fragmentado (como a escola nos costuma mostrar o
conhecimento) e nem possui fronteiras tao evidentes
assim entre as areas. O que nao tem defesa € uma
ciéncia positivista, porque no fundo acha possivel
existir a revelia do ser humano. Que € mais potente,
uma ciéncia que se coloca apartada de seu criador ou
uma ciéncia que sabe nao poder escapar dos limites
simbélicos de quem a criou?

41. (Considerando sua pesquisa e texto — referéncia
ao professor) Vocé acredita que o mercado esteja
modificando e valorizando mais a profissionaliza¢do de
quem vem das exatas ou quem vem das humanas?
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AMB: Esse € um tipo de assunto que muita gente
se aventura a responder, mesmo porque, nao ferindo
o bom senso, € sempre possivel guiar a resposta ao
conveniente e ao oportuno, mas vale termos mais
cuidado... Mais do que defender a empregabilidade de
quem faz exatas ou quem faz humanas (no fundo os
dois podem ser lugares considerados excessivamente
tedricos), seria possivel dizer que a empregabilidade
maior € de quem atende exigéncias do mercado de
trabalho, ou seja, de quem esta mais atento a lugares
mais praticos do que os oferecidos pelas ciéncias exatas
ou humanas. De qualquer forma, podemos dizer que
a melhor profissionalizacdo é de quem pode conciliar
exatas e humanas, principalmente se estivermos falando
em novas tecnologias de informacdao e comunicacao.
Os itens, por exemplo, que desenvolvem mais a midias
digitais atualmente, estdo mais para exatas ou humanas,
ou esta para as duas? Vale pensar nisso!

42. Se a ciéncia se distingue da filosofia por conta
de sua processualidade, o que caracterizaria a filosofia
em si?

AMB: A Filosofia por principio € mais ampla, mais
livre, pode ter a ciéncia até a seu favor, mas pode
também a aventurar por outros lugares e até “mares
nunca d’antes navegados”.

43. Seria o senso comum uma “modalidade” da
filosofia?

AMB: Hum... Por principio nao! O “senso comum”
€ aquilo que ja esta posto, nao busca decifrar algo por
principio, em seu interior pode haver perguntas, mas
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elas ndo sao sua esséncia! A esséncia da filosofia € a
questao e a tentativa de perseguir sua resposta, mesmo
que a expectativa nao seja imediata ou mesmo que
frustradamente possa saber que nao sera possivel...
Ainda assim, o senso comum pode ser objeto de estudo
e reflexao da filosofia...

44. (Considerando o filme “The Truman Show”) Nao
poderiamos especular que somos vigiados e que nossas
acdes sao controladas por alguém que nos “assiste”?

AMB: Poderiamos até conjecturar isso, poderiamos
até mencionar outros filmes mais potentes em relacao a
esse tema, como Matrix, e achar que somos manipulados
externamente. Porém, o quanto isso importara
realmente? E se somos, o que podemos fazer? O mais
importante mesmo que o “Show de Truman” nos oferece
€ a especulacao do quanto ja vivemos isso dentro de
nossa propria realidade, sem precisar de um controlador
externo (como se tivesse fora com seu teclado, joystick
ou algo que valha)... No livro Simulacros e Simulacdes
(que influenciou os autores de Matrix), o filésofo Jean
Baurdrillard nos mostra que o que vivemos ja pode
ser uma mediacdo enganadora da realidade e que
compartilhamos, compactuamos e confirmamos isso
entre nés mesmos, nem precisamos de um observador.
E uma semelhanca com a “Alegoria da Caverna” do
Platao nao € mera coincidéncia.

45. As ciéncias exatas/naturais possuem uma
dominag¢do maior por que seus resultados sdo mais
“exatos” ou por que hd um grupo que predomina e mantém
esse controle?
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AMB: Bem, ser “exato” pode ser relativo... Estranho,
nao? Mas, € verdade! O discurso matematico pode
mais esconder do que revelar, depende de quem trata
e até manipula os numeros... Nao vemos muito disso
acontecer com os numeros estatisticos na politica? O
que da justeza mesmo a qualquer ciéncia € o processo
historico, € devir, € o decorrer do tempo... Os calculos
de Halley que confirmariam a volta de seu cometa de
74 anos depois sdo importantes, mas, muito mais
importante foi o fato de ter voltado. Nao?

46. Até que ponto a frieza dos cientistas é necessaria?

AMB: Para maior parte das vezes, nao € necessaria!

47. Até que ponto filosofias ja refutadas sado
relevantes para nés, hoje em dia?

AMB: Em termos educacionais acho que € até evidente!
Como prosseguir sem saber o que ndo precisamos mais...
Em termos de construcdo do conhecimento, para o
interesse da propria Filosofia, também acho que nao tem
como dispensar, pois os homens limitados que fazem
essa aspiracao linda e fantastica que é a Filosofia nao
possuem poder, habilidade ou instrumentos para abrir
mao do que seria “refutado”... Além disso, ha sempre
reinterpretacoes a serem feitas...

48. Até que ponto a “Ciéncia utépica” é ttil?

AMB: Acho que ja disse algo proximo antes... A
utopia € indispensavel!

49. O quanto a ciéncia que conhecemos contribuiu/
contribui para o modelo de sociedade patriarcal?

AMB: Infelizmente a Ciéncia foi e é patriarcal,
podemos romper com isso... Agoral
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50. (Considerando o filme “Oleo de Lorenzo”, em
que ha certa demonstragdo de “fé”, aquela que os pais
demonstraram na busca da cura do filho...) Até onde a
fé dos pais de Lorenzo influenciou no desenvolvimento

5

da ciéncia? Pode haver relagdo entre “fé” e “ciéncia”?

AMB: Utopia, fé... sdo palavras indispensaveis.
Talvez a acepcao final das pessoas nao coincida sobre
esses conceitos, enquanto para alguns “fé” esta ligada
diretamente as questoes de religido, para outro pode ser
o que lhe ajuda a levantar todos os dias sem exatamente
ver isso como sendo uma experiéncia transcendental...
No filme “Oleo de Lorenzo” cada um entrava com sua
fé, ora mais religiosa, ora mais secular, mas com todos
contribuindo muito para prosseguir...

51. O senso comum é necessdrio para o avango
da ciéncia? Os pais de Lorenzo deixaram o senso em
buscar a cura para Lorenzo, quando rejeitam as primeiras
iniciativas dos médicos?

AMB: Ja disse acima algo semelhante, mas vale
acrescentar... Ninguém escapa ao senso comum, pois
€ nele que adentramos e nele agimos cotidianamente,
desde o levantar, ao arrumar a cama, passando pelas
chaves e codigos que utilizamos para se movimentar
em sociedade... Mas, se os pais de Lorenzo ficassem no
patamar do que ja sabiam, se ficassem no patamar do
senso comum (desse conhecimento sem pesquisa e/
ou reflexdo) ndo conseguiriam a cura de Lorenzo, nao
€ mesmo?
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52. (Considerando o texto “Atitude Cientifica” de
M. Chaui.) E possivel a extingdo do senso comum na
sociedade contemporanea?

AMB: Nao € possivel a extincao do senso comum. E
valeria a questao: queremos a extincao completa do senso
comum? Precisamos entender que a melhor filosofia, a
melhor ciéncia, € a que se coloca em movimento, ndo a
que queira a “extin¢cao” do senso comum... Uma ciéncia
que estabelece uma verdade, um ponto que ndo possa
ser revisto, pode ser ela que produza um senso comum
sacralizado e, ainda pior, aparentemente legitimado pela
autoridade cientifica...

53. Até que ponto a ciéncia se opde e/ ou se distancia
do senso comum?

AMB: A ciéncia nao precisa se “opor” previamente, ela
deve questionar, rever, para construir o conhecimento
que podera ser distante ou nao do senso comum. Por
fim, a Ciéncia nos interessa, mas vale sempre lembrar
que a humanidade prosseguiu por muitas e muitas vezes
sem sua participacdo hegemonica ou mesmo relevante, e
0 mais incrivel é que ela continua pouco participante na
vida da maior parte da populacao do planeta. No fim das
contas, reconheco que quero a Ciéncia mais presente
na vida das pessoas, claro que sem cair na esparrela
que pode fazer isso sem a politica, sem a arte, sem o
simbélico, sem o filoséfico, sem o humano...
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Consideracoes Finais

O mais importante deste trabalho ainda esta por
vir, visto ser mais relevante sua forma e possiveis
reverberacoes do que o acerto ou nao de seu conteudo.
A principal caracteristica da Ciéncia, lato sensu, € o
seu questionamento (e aqui tivemos muitos). O espirito
cientifico € esse, o da problematizacdo, do movimento,
do que se volta até para si mesmo, o da retomada,
o do devir. Por outro lado, ainda que seja dificil de
acreditar, a Ciéncia nao deve ser iconoclasta (s6 um
pouco consigo mesma), porque, embora nao tenha
vocacao para estabelecer dogmas, nao pode dizer mais
do que ouvir, ndo pode prosseguir sem se respaldar
minimamente em métodos, argumentos, registros,
algum acumulo, debates, revisdes... No dialogo com
a Filosofia, pode-se dizer que a Ciéncia nao esta na
esteira do niilismo, nem do materialismo vulgar, nem
do idealismo. Historicamente, ndo precisa ficar presa
ao modernismo, porém, nao nos parece que esteja
também no que acena o pés-modernismo. De qualquer
maneira, essas sdo cenas dos proximos capitulos. Por
ora, a Ciéncia com que trabalhamos (e assumimos) € a
da “Dialética do Concreto”, expressao do Filésofo Karel
Kosik, essa Ciéncia que (se) questiona e (se) movimenta, e
ainda flerta, tangencia, enfrenta outras formas (do senso
comum até a Arte) de construcdo do conhecimento,
sabe que é mediada pela linguagem, nao esta imune a
Politica, é testada no mundo real e prossegue, no que
conseguir manter, na historia.
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A “Série Reflexdes” veio com o objetivo de nos colocar
como protagonistas de estudos e pesquisas sobre a
Rede Federal de Educacdao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica. Queremos acrescentar oS NOSSOS
resultados ao que ja encontramos na literatura e
nos relatérios de pesquisa, exatamente sobre esse
objeto em que estamos inseridos integralmente, para
conferir novos confrontos tedrico-metodoldgicos e
mais elementos as questdes politico-filosdficas.

Neste livro encontraremos autores — professores-
pesquisadores — diretamente envolvidos com
Institutos Federais (IF), trazendo reflexdes que
mesclam experiéncia, pesquisa e analise. A maior
parte fez seus capitulos em parceria; ao todo
somos dezenove autores (somando a nds, os
organizadores), representando varios IF (IFAM,
IFRN, IFRJ, IFES, IFG, IFF) e apresentando textos com
resultados sistematizados de nossas investigagoes.

[ ] [ ]
BEE INSTITUTO FEDERAL BEE INSTITUTO FEDERAL
BW  raraba BE  Rio dejaneiro

ASSOCIAGAO BRASILEIRA|
DAS EDITORAS UNIVERSITARIAS.




	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack

