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Apresentacao

O volume retne sete capitulos que trazem
possibilidades e experiéncias de sala de aula no universo
do ensino da lingua estrangeira. Somos todos professores
focados em aprimorar os processos de ensino e
aprendizagem. Para tanto, nos posicionamos criticamente
e investigamos a cada dia nossas acdes didaticas. Em
meio as reflexdes, fazemos e refazemos propostas de
atividades, analisamos e sugerimos novas abordagens
para que @ alun@ se aproxime e participe
interativamente deste processo de engrandecimento
cognitivo.

Em “Desenho animado na educacdo infantil:
possibilidades de aprendizado de lingua inglesa em
‘Dora, a aventureira’”, Moacir Costa faz um passeio
pelas possibilidades que as novas tecnologias midiaticas
vem proporcionando aos telespectadores enquanto
ferramentas contemporaneas que auxiliam o viés ensino-
aprendizagem tanto em espacos domésticos, com a
presenga dos responsdveis ou cuidadores, quanto em
espacos escolares, nos quais desenhos de animagdo sdo
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utilizados para atingir grande publico de pequenos
telespectadores. Seu foco de analise ¢ o desenho do canal
Nickelodean “Dora, a aventureira”, através de um
episddio o autor expressa algumas possibilidades de
ensino de Lingua Inglesa que a animagdo permite ao
publico de faixa etaria de 4 anos. E nos perguntamos: por
que nao dos adultos que ndo tiveram essa oportunidade
também de roubarem um pouco desse aprendizado?

Em “Comerciais televisivos de cerveja em sala de
aula: intersecdes disciplinares na promocdo do
posicionamento critico-reflexivo”, Jamylle Ouverney-
King traz um recorte de sua dissertacdo de Mestrado,
iniciando o texto com um breve panorama sobre o
sistema educacional brasileiro no que se refere ao ensino
de lingua estrangeira. Em seguida, a autora apresenta,
com base em teorias da Gramatica Visual, as
possibilidades de inser¢do de comerciais televisivos de
cerveja como material de andlise, ensino e aprendizagem
na sala de aula de lingua estrangeira. No capitulo, ela
ainda aborda questdes sobre a representagdo feminina
nesses comerciais, o que oferece aos professores a
possibilidade de ampliar horizontes realizando, conforme
seu interesse e¢ foco de planejamento, um trabalho
interdisciplinar.

Em “Da relag¢do entre as concepgdes e diretrizes
para o ensino técnico profissionalizante e o ensino de
inglés nessa realidade”, Fabricia Andrade e Lucélia
Alcantara relatam uma experiéncia didatica referente a
abordagem adotada para o ensino de lingua Inglesa no
campus Salvador do IFBA. Na ocasido, ambas
integraram um grupo de professores que optou por adotar
a abordagem comunicativa, integrando as habilidades de
fala, de audigdo, de escrita e de leitura, em detrimento do
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ensino de Inglés com foco na leitura apenas. Para situar a
discussdo, as autoras recorrem aos documentos que
direcionam ndo s6 o ensino de lingua estrangeira, mas
também a textos que explicam o que se espera do ensino
que integra o nivel médio ao profissionalizante, proposta
adotada pelos institutos federais de educagao.

Em “Multiletramentos na sala de aula de lingua
estrangeira”, Fabio Bezerra discute a presenca da
linguagem nao verbal nos contextos sociais nos quais
nossa sociedade contemporanea estd inserida. Para tanto,
¢ exposta e exemplificada no capitulo a teoria da
Gramatica Visual de Gunther Kress e Theo van Leeuwen,
servindo esta exposi¢do como ponto de partida para a
sugestdo de abordagens didaticas com base nos
multiletramentos presentes na sala de aula de lingua
estrangeira, promovendo o posicionamento critico-
reflexivo durantes os processos de ensino e
aprendizagem.

Em “Concepgdes de professores de uma ‘classe
que funciona’”, a autora tem como foco a discussdo de
aulas de lingua inglesa que deram ‘“certo” no que se
refere ao cumprimento do planejamento e envolvimento
dos alunos. Para tanto, Maria Theresa parte de uma
entrevista realizada com dois professores de lingua
inglesa do IFPB, em que questiona os educadores tanto
sobre as aulas que funcionaram quanto sobre ocasides em
que a proposta de ensino nio obteve éxito. Por fim, ela
discute, com base em teorias sobre a atuagdo docente,
hipoteses que justifiquem ndo s6 as “falhas”, mas,
principalmente, os aspectos que permitiram que a aula
desse certo. O capitulo, sem duvidas, permite uma pausa
para reflexdo sobre planejamento, execug¢do e
concretizag¢ao de objetivos didaticos.
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Em “Utilizando o género textual popularizagdo da
ciéncia em aulas de inglés para fins especificos”,
Verdnica Edmundson relata uma experiéncia em aulas de
lingua inglesa focalizando a leitura embasada na teoria
dos géneros textuais. Ela toma como referencial tedrico a
no¢do de género discursivo de Bakhtin (2006 [1979]),
Schneuwly & Dolz (2004), Marcuschi (2006, 2008),
Bronckart (1999, 2006), entre outros. A pesquisa de
Verbnica aponta que a leitura de géneros que
popularizam a ciéncia motiva os alunos a lerem o artigo
cientifico e ajuda na producdo do resumo académico. Ela
mostra através de uma experiéncia didatica como o
género textual popularizagdo da ciéncia ¢ importante, ndo
apenas para aquisicdo de novos conhecimentos, mas
também para promoc¢ao de mudangas de atitudes.

Em “Um modelo didatico para ensino de inglés
na EJA: transitando entre as (im)possibilidades de acesso
ao conhecimento”, Betdnia Medrado e Claudiane Aguiar
trazem a experiéncia do ensino de lingua inglesa com
Jovens Adultos como foco central da discussdo,
mostrando a importdncia da Sequéncia Didatica no
ensino de lingua estrangeira e enfatizando a relevancia da
progressividade e da sistematiza¢do na sala de aula. A
seguir elas ilustram, através dos registros escritos de uma
aluna sobre seu perfil pessoal, a evolucdo da
aprendizagem da lingua estrangeira, além, ¢ claro, de
apontarem como ¢ realizada a organizagdo textual e
linguistica embebidas no processo de produgdo e
cognicdo do contato entre lingua materna e lingua
estrangeira. Através da produgdo escrita de Fatima,
percebemos dificuldades e outras nuances importantes e
inerentes aos processos de ensino e aprendizagem.
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Esperamos que a leitura do volume possa
incentivar reflexdes sobre nossas praticas diarias como
professores, de modo a aprimorar nossos conhecimentos

e acoes docentes.

Jamylle Rebougas Ouverney-King

José Moacir Soares da Costa Filho
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Desenho animado na
educacao infantil:

possibilidades de aprendizado de
lingua inglesa em "Dora, a aventureira”

José Moacir Soares da Costa Filho
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José Moacir Soares da Costa Filho

Consideracgoes iniciais

Nos ultimos anos, o avango tecnoldgico tem
possibilitado a criacdo de produtos midiaticos cada vez
mais sofisticados. A medida que novos produtos sio
velozmente criados, o acesso aos mais variados recursos
digitais ¢ facilitado e objetos como a televisdo tornam-se
presentes em nosso cotidiano, a despeito de classe social,
género ou faixa-etaria.

Chong (2008) afirma que na virada do milénio o
uso de recursos digitais tornou-se acessivel e forte, as
produgdes atuais, em especial as animagdes, apresentam
elementos inovadores alcangados através da combinagdo
dos elementos tradicionalmente presentes em sua
composi¢do com outros recursos, como design grafico,
musica e um sofisticado uso de cores.

Nesse sentido, quando pensamos nos programas para
o publico infantil como um exemplo de producio
televisiva influente nos dias atuais, percebemos que as
criangas sdo afetadas pela disseminacdo da midia desde
os primeiros anos de vida e, na medida em que crescem,
passam a ser vistas como telespectadores em potencial.

Dentre os produtos advindos dessa “revolugdo”
tecnoldgica, estdo diversos desenhos animados
cuidadosamente estruturados no intuito de atingir o
publico infantil, de tal forma que as criangas se
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constituam como telespectadores que interagem com as
animagdes (COSTA FILHO, 2011). Esses produtos
modificam a forma como a crianca v€ ¢ assiste a
televisdo. Considero o “ver” como um conjunto de
expectativas e possibilidades envolvidas no ato de assistir
a televisdo. Nesse conjunto, tomando a crianga como a
telespectadora da midia a ser discutida no presente
capitulo, inserem-se outros contextos como o brincar, 0
entreter-se, €, como a acao condutora desta discussao, o
aprender. As possibilidades criadas pelos desenhos, que
nomeio interativos, (COSTA FILHO, 2011) devem-se ao
fato de que, por se tornar presente na vida diaria, a
televisdo passa a exercer papé€is que vao desde o simples
entretenimento ao uso da midia como uma forma de
adquirir conhecimento.

A interacdo que se constitui entre crianca e objeto
de midia ¢ construida através de um processo ativo que
envolve dois fatores. O primeiro fator parte da televisao
para a crianga-telespectadora e diz respeito a aspectos
que compdem a atragdo televisiva, dentre os quais
podemos destacar a trilha sonora, as mudangas visuais
ocorridas na cena, os efeitos sonoros ¢ a estimulagdo
fisica (movimentos de personagens e mudangas de foco,
por exemplo). J& o segundo fator, parte da crianga em
dire¢do a televisdo, pois ocorre quando a crianga aprende
a controlar a propria atencdo em relagdo ao que acontece
na televisdo e faz sentido para elas (GUNTER &
MCALEER, 1997).

Tendo os desenhos animados interativos como
objetos midiaticos privilegiados do ponto de vista do que
oferecem para seu publico telespectador, discuto como o
desenho animado "Dora, a aventureira", ao constituir
potencial interacdo entre crianca e animacdo, pode
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representar uma possibilidade de aprendizado de lingua
inglesa para criangas entre trés e seis anos de idade. A
seguir, apresento, portanto, uma breve exposi¢ao sobre o
ensino de lingua estrangeira para a idade pré-escolar, e,
em seguida, ilustro, através de exemplos, alguns pontos
do desenho animado que correspondem a possibilidade
destacada. Para os exemplos, utilizarei o episédio "A
casa da arvore" (2013). Devo reforcar que as imagens
utilizadas como ilustragdes correspondem a recortes dos
videos do desenho animado que foram acessados através
do youtube.

Lingua inglesa para a educacao infantil

Antes de discutir como as criangas da educagdo
infantil se relacionam com a lingua inglesa, ¢ preciso
situar estes primeiros anos de vida escolar. A educacgao
infantil, ou pré-escola, esta atrelada aos anos iniciais em
que a crianca frequenta ambientes de aprendizagem,
ultrapassando a fun¢do de educar, recebendo, como
mostra Bujes (2001), o papel de cuidar da crianca.

Por muito tempo, a educagdo da crianca configurava-
se como responsabilidade exclusiva dos familiares e
acontecia dentro dos espagos do proprio lar da crianga
(BUJES, 2001). Na atualidade, porém, muitas criangas
comecam a frequentar a pré-escola desde os trés anos de
idade, ou até antes. Em creches ou em escolas que sdo
popularmente conhecidas como “maternalzinho”, as
criangas comecam a ter contato com colegas da mesma
idade e com atividades ludicas, explorando basicamente a
pintura, o desenho e as brincadeiras.

Para que este primeiro contato da crianca com o0s
ambientes formais de aprendizagem nao seja em vao, ha

16 Desenho animado na educagéo infantil
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no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (1998) algumas diretrizes que se pdem como
norte para os educadores infantis. Um dos pontos
principais deste documento reflete-se na forma como os
contetidos devem ser abordados, de modo a explorar os
diversos eixos de trabalho, garantindo a aprendizagem
contextualizada e interdisciplinar. Segundo o documento
citado

os contetidos sdo apresentados nos diversos
eixos de trabalho, organizados por blocos. [...]
Os conteudos sdo compreendidos, aqui, como
instrumentos para analisar a realidade, ndo se
constituindo um fim em si mesmos. Para que as
criangas possam compreender a realidade na
sua complexidade e enriquecer sua percepcao
sobre ela, os contetidos devem ser trabalhados
de forma integrada, relacionados entre si. Essa
integracdo possibilita que a realidade seja
analisada por diferentes aspectos, sem
fragmenta-la (BRASIL, 1998, p. 53-54).

Desse modo, ¢ evidente a preocupacdo nao so
com a interdisciplinaridade, mas também, e com mesmo
patamar de importancia, com a contextualiza¢do do que ¢
transmitido para as criangas. Para o desenvolvimento da
linguagem, portanto, ndo pode ser diferente e, como
reitera o documento, este desenvolvimento vai acontecer
através de processos interativos nos quais a crianga entra
em contato com a lingua em contextos variados, o que
nos leva a enxergar, dentre eles, o contexto de assistir
televisao.

Sobre, mais especificamente, o contato com a
lingua estrangeira, vemos que desde cedo os ambientes
de aprendizagem dedicam-se a explorar o ensino da
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lingua inglesa, fazendo com que muitas criangas, antes
mesmo de serem alfabetizadas em sua lingua materna, ja
comecem a ter contato com o idioma estrangeiro; isto,
pois, estas criancas estdo inseridas em um contexto
fortemente afetado pela globalizagdo.

Nesse contexto, as atividades a serem desenvolvidas
tendem a obedecer dois critérios que, neste capitulo,
destaco como basicos: a ludicidade e a simplicidade. A
ludicidade manifesta-se através das escolhas referentes as
atividades realizadas com vistas ao aprendizado da lingua
estrangeira em questdo, pois, as criangas-aprendizes o
Inglés ¢ geralmente apresentado através de agdes como
brincar, colorir, desenhar, cantar, etc. J4 a simplicidade
deve-se, principalmente, ao fato de que as criangas ainda
ndo detém a habilidade de escrita em lingua materna,
restringindo o ensino de lingua estrangeira a repeticdo de
palavras e pequenas frases, bem como a associacido de
palavras curtas a suas respectivas ilustragdes. Desse
modo, o conhecimento linguistico compartilhado diz
respeito a cores, numerais, animais e, no caso de frases,
cumprimentos bdasicos, como, por exemplo, “muito
obrigado”, “bom dia”, “ola!”, etc..

Dalateze e Costa (2012) defendem o ensino de lingua
inglesa para criangas desde a educacdo infantil,
justificando que, nesta idade, elas encontram-se num
periodo muito propicio para o aprendizado de uma
segunda lingua tanto porque estdo em contato constante
com o professor e com os colegas, quanto pelo fato de
que a assimilagdo ocorre de modo rapido e baseado,
predominantemente, na intuicdo. Esse pensamento ¢
consonante com o que ¢ exposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN — (1998), que conferem ao
aprendizado de lingua estrangeira a fung¢do de expandir a
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capacidade critica e os conhecimentos do aprendiz. Logo,
levar o ensino de uma lingua estrangeira para os anos
iniciais da vida escolar da crianga parece possibilitar,
desde muito cedo, a expansao real¢cada pelos PCN.

Como ndo tenho por objetivo me ater as discussdes
que regem o ensino de lingua estrangeira nas séries da
pré-escola, passarei, portanto, as discussdes referentes ao
desenho animado e as possibilidades de aprendizado de
lingua inglesa oriundas do mesmo.

"Dora, a aventureira”: constituicao e possibilidades

O desenho animado de origem norte-americana,
"Dora, a aventureira", tem como titulo original "Dora,
The Explorer", e teve sua estreia nos Estados Unidos no
final da década de 1990, estabelecendo-se como
programa regular no inicio dos anos 2000. No Brasil, a
série atualmente exibida pela TV Cultura, foi transmitida
inicialmente pelo canal pago Nickelodeon, que também ¢
responsavel pela exibicdo em seu pais de origem.
Algumas coletaneas em DVD foram lan¢adas no Brasil,
fato muito importante para a disseminag@o do desenho.

A animagdo tem como protagonista uma menina de
sete anos de idade, a Dora. Durante os episddios, ela
aparece na companhia de Botas, um macaco que assume
o papel de amigo da protagonista e que, seguindo as
caracteristicas do antropomorfismo (VASSAO, 2006),
em que caracteristicas humanas, como a fala, sdo
conferidas a outros seres que ndo detém tais habilidades.
O antropomorfismo, nos desenhos animados, aproxima a
estrutura da anima¢do a ludicidade, um dos elementos
através dos quais o gosto da crianga pelo produto
midiatico pode se estabelecer. A ludicidade, desse modo,
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influencia o grau de envolvimento da crianca com o
desenho animado, o que, segundo Santos Filho (2008), ¢
um fator determinante na relagdo crianca e animagao, ja
que a influéncia que a televisdo exerce sobre o
telespectador  estd  diretamente  associada  ao
envolvimento, deste telespectador, com o produto
fornecido pela televisdo, ou seja, quando mais facilmente
a estrutura da animacdo seduzir o telespectador, maior
serd o sucesso do desenho no que diz respeito a cativar
seu publico.

O enredo basico gira em torno das aventuras dos
personagens em uma area de floresta com muita
paisagem natural. Em cada aventura, através da mediacdo
da protagonista e do macaco Botas, o telespectador ¢
convidado a fazer parte do episddio. Para tanto, ¢
guardado, na forma de uma breve pausa, o turno para que
os telespectadores possam responder as questdes
lancadas dentro do desenho animado.

Figura 1. Dora Figura 2. Dora e Botas

TN

Além da possibilidade de interagdo, o grande
destaque do desenho animado ¢ o fato de que ele auxilia
o aprendizado de algumas palavras e de pequenas frases
em lingua inglesa. Desde a abertura dos episodios da
animacgdo, estdo presentes enunciados em Inglés. Com a
expressdo Let’s go!, Dora convida ndo s6 seus amigos da
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animac¢do, mas também os seus telespectadores a fazer
parte da animagao.

Outro exemplo de utilizagdo de sentenca em
Inglés muito frequente no desenho pode ser ilustrado
com o inicio do episodio "A casa da arvore", que comega
com Dora tentando encontrar seu amigo Botas, que esta
escondido na arvore. A menina, entdo, pede ajuda aos
telespectadores. Destaco abaixo o fragmento do desenho
animado, trazendo a transcricdo verbal e a figura
correspondente a cena. Cada turno de fala aparece
numerado numa sequencia que se segue ao longo deste
trabalho.

Exemplo 1

1 Dora: Oi, eu sou Dora e estou procurando o meu
amigo Botas, o macaco. Vocé estd vendo o
Botas?

|| Pausa com 03 segundos de duracdo, neste intervalo, o Botas
aparece na arvore ||

2 Dora: Onde? Na arvore?

|| Dora enxerga o Botas ||

3 Dora: Olha ele ali! Thank you! Obrigada!
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Figura 3. Dora encontra Botas

O fragmento destacado no exemplo 1 mostra o
formato usual no qual sentencas basicas surgem no
desenho animado "Dora, a aventureira". Ou seja, o uso da
expressdo em lingua estrangeira ocorre dentro de um
contexto claramente delineado para o telespectador,
permitindo que este utilize as pistas fornecidas pela
situacdo para compreender o sentido da expressdo em
lingua estrangeira trazida para a animagdo. No exemplo,
por se tratar de um contexto em que a Dora havia pedido
a ajuda, o agradecimento destacado em Inglés (turno 3)
Ainda héd a imediata tradu¢do que a personagem Dora
oferece aos telespectadores. Esse fato faz com que a
animacgao constitua-se como uma animagao bilingue.

Outro momento no episédio "A casa da arvore"
em que a lingua inglesa ¢ inserida ¢ quando da chegada
do Tico, personagem importante na narrativa, que se
comunica apenas em Inglés. No episddio, o Tico pede a
ajuda da Dora, que, por sua vez, recorre aos
telespectadores, para encontrar seus baldes escondidos
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pelo personagem Raposo. Apds encontrarem os baldes,
Dora e Botas aparecem segurando os baldes e a
protagonista promove a interacao destacada a seguir:

Exemplo 2

4 Tico: There are five ballons!

5 Dora: Isso mesmo! Deveria haver cinco baldes. Vamos
contar em Inglés com o Tico para ver se
achamos os cinco baldes. Repita comigo.

6 Dora, Botas e Tico: One, two, three, four, five.

|| Os trés personagens contam juntos, com uma pausa de 02 segundos
entre cada nimero ||

7 Dora: Nos achamos os cinco baldes?

|| Pausa de 03 segundos ||

8 Dora: Sim!
9 Tico: Thank you!
10 Dora e Botas: You re welcome!

11 Dora: E, obrigada por nos ajudar! Agora vamos dar
os cinco baldes ao Tico. Conte com a gente!

12 Dora, Botas e Tico: One, two, three, four, five.

|| Os trés personagens contam juntos novamente, porém sem pausas,
e entregam os baldes ao Tico ||

13 Tico: Thank you, thank you, thank you!

14 Dora e Botas: You re welcome!
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Figura 4. Dora e Botas contando os baldes
P

Figura 5. Dora e Botas entregam os baldes ao Tico

-4
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No exemplo 2, hd trés usos da lingua inglesa
diferentes. O primeiro deles aparece no turno 4, em que o
Tico explica para a Dora quantos baldes ele tinha antes
de serem escondidos. Nesse caso, a sentenca utilizada
fornece uma informagdo que sera chave para o desenrolar
da situacao retratada.

A lingua inglesa volta a ser utilizada para a
contagem dos baldes, o que ocorre tanto no turno 6
quanto no turno 12. Em ambos os turnos, o topico
linguistico a ser transmitido diz respeito ao conhecimento
dos primeiros numeros em lingua inglesa, um contetdo
comumente explorado e de facil contextualizacdo em se
tratando de aprendizes da educagdo infantil. Quanto a
contextualizacdo especificamente construida no desenho,
duas informagdes sdo importantes: a de que o Tico so se
comunica em Inglés e que, portanto, para que ele
acompanhe a contagem, ¢ indispensavel contar em lingua
inglesa; e o convite da Dora para contar e verificar se o
numero de baldes esta correto.

Apesar de destacarem o mesmo topico, os turnos
6 e 12 apresentam apenas uma diferenca notavel. Em 6,
os numeros sdo contados com a pausa, provavelmente
guardada para que os telespectadores possam repetir a
informagdo vinda do desenho. J& em 12, por ser a
segunda contagem, ja ndo had pausas, direcionando o
telespectador que esteja em interagdo a contar junto com
os personagens. Esse formato trazido pelos turnos 6 ¢ 12
reflete claramente uma possibilidade para trabalho da
habilidade auditiva das criangas, em que primeiro o dado
¢ fornecido para repetigdo e, posteriormente, 0s
aprendizes devem contar juntos. Estabelecendo um
paralelo com o que ocorre em uma sala de aula, o
primeiro momento apresenta o vocabulario e permite que
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o aprendiz faga suas primeiras producdes do que estd
sendo exposto; e, o segundo momento corresponde a
pratica do vocabulario aprendido, de modo a permitir que
o professor verifique a compreensdo das criangas.

Para concluir as observagdes sobre o exemplo 2,
nos turnos 9 e 10, 13 e 14, as expressdes de
agradecimento reaparecem no desenho trazendo uma
informagdo nova. Ou seja, nos turnos 9 e 13 a expressao
thank you ja ¢ um dado conhecido, pois como se pode ver
no exemplo 1 (turno 3), esta mesma expressdo ja tinha
sido transmitida ao publico, enquanto nos turnos 10 e 14,
a réplica your're welcome ¢ trazida ao contexto do
episodio.

Consideracgdes finais

A constituicilo do desenho animado "Dora, a
aventureira" revela que, de fato, os desenhos animados
que tém surgido e que habitam a rotina das criangas da
contemporaneidade sdo formas modificadas dos desenhos
que circulavam na midia até a década de 1990.

Essa mudanca de formato justifica-se pela
transformagdo do publico telespectador, que ¢,
atualmente, afetado diretamente pela evolucdo da
tecnologia. Logo, os desenhos oferecem material capaz
de competir com as demais ferramentas tecnologicas a
que as criangas tém acesso e, desse modo, atrair os
pequenos para frente da televisao.

A estrutura interativa caracteristica de "Dora, a
aventureira" (mas que nao ¢ recurso unico deste desenho,
sendo outros exemplos, as animacdes "Pocoyo" e "As
pistas de Blue") ¢ um dos artificios a que os produtores
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tém recorrido para tornar a animagdo interessante e
constitutiva da vida da crianga, além de instrucional.

Reconhecer a mudanca das produgdes de animacao,
bem como o poder que tais produgdes podem exercer
sobre seus telespectadores, constitui o primeiro passo
para que o recurso midiatico possa ser explorado de
forma inteligente e proveitosa, gerando formas
aprendizado diversificadas, ludicas e dindmicas. Isso ndo
sO por parte dos professores, se pensarmos no contexto
de sala de aula, mas também em casa, pelos pais ou
cuidadores, o que desmitifica a nog¢do de que as
producdes televisivas ndo acrescentam a formagdo da
crianga, pelo menos no que se refere ao tipo de desenho
animado destacada neste capitulo.

Retomando a discussdo a respeito de "Dora, a
aventureira", o que percebo ¢ constitui¢do deste desenho
como material com possibilidades didaticas muito
interessantes para o ensino da lingua inglesa para
criangas. Principalmente para aquelas que ainda ndo
foram alfabetizadas e que, portanto, devem ter sua
experiéncia com o aprendizado em wuma lingua
estrangeira mais direcionado a tarefas simples, com foco
especial na aquisicdo de vocabuldrio basico em topicos
cuidadosamente delimitados, pois a animagdo norte-
americana exposta baseia-se na aprendizagem ludica e
contextualizada.

Dessa forma, fomento da ideia de que o desenho
animado pode e deve ser levado a sala de aula com
propositos educativos e, no caso de "Dora, a aventureira",
com propdsitos que ultrapassam o linguistico, podendo
atingir um panorama interdisciplinar, com a utilizagao de
questdes da Matematica, das Ciéncias Naturais e dos
Estudos Sociais, por exemplo.
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Do ponto de vista linguistico, com foco na
aprendizagem de lingua inglesa, que ¢ o ponto central da
discussdo proposta, o desenho animado oferece
possibilidades de aprendizado conjunto, como em dois
momentos retratados nos exemplos expostos no capitulo.
O primeiro deles é quando os personagens e
telespectadores aprendem a contar juntos. J4 o segundo,
concretiza-se através da exposi¢do inicial de expressdes
como thank you e you're welcome, quando as criangas,
expostas ao dado linguistico, identificam o significado
dessas expressdes por meio de inferéncia contextual e
com base na posterior tradu¢do oferecido dentro do
desenho animado. Além disso, as habilidades de audigdo
e de fala podem ser amplamente exploradas através do
material didatico que a animagdo constitui, pois conta
ndo s6 com a repetigdo, mas também com o uso
contextualizado das expressdes trazidas para a cena, o
que desperta a curiosidade e a capacidade que a crianga
tem de associar o que v€ ao que vivencia em suas
experiéncias cotidianas.
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Consideracgoes iniciais

O presente capitulo ¢ fruto da adaptagdo da minha
dissertacdo de mestrado (OUVERNEY, 2009) na qual
analiso os componentes verbais e ndo verbais e suas
associacdes as representacdes femininas em comerciais
de cerveja a luz da andlise critico-discursiva proveniente
da corrente inglesa. Uma proposta transcultural ja que
leva em consideragdo comerciais televisivos brasileiros e
estadunidenses.

Aqui discuto as possibilidades de abordagens
teorico-metodologicas e praticas sobre a utilizagdo de
comerciais de cerveja em meio ao campo de ensino e
aprendizagem. Por versarem sobre temas diversos, os
comerciais possibilitam aproximagdes dos estudos sociais
de forma transversal e interdisciplinar quando pensamos
no ambiente da sala de aula.

Inicio meu percurso explanando brevemente
acerca das mudangas no sistema social brasileiro
educativo; em seguida, exponho sobre os principios que
regem as propagandas e a linguagem da propaganda;
posteriormente, traco um panorama dos estudos das
relacdes de género e como estes podem ser associados a
uma postura critica acerca do papel feminino
culturalmente representado via comerciais; ao fim,
oferego algumas possibilidades de abordagem para
comerciais de cerveja que tém no centro a figura
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feminina como fonte interseccional de debates critico-
reflexivos e que podem promover no corpo discente
posturas menos estereotipadoras ou essencialistas acerca
da representacdo feminina na sociedade contemporanea.

Sobre o Sistema Educacional Brasileiro

O sistema educacional Brasileiro sofreu, a partir
do século XX, uma série de transformagdes no que
concerne uma modernizagdo na integragdo entre
individuo e sociedade. No principio, a institui¢do do
ensino, de um modo geral, tinha, na figura do professor,
mestre ou tutor, o conceito de detentor exclusivo do
conhecimento, fazendo com que a aprendizagem tivesse
um percurso unilateral: do professor para o aluno.

Em meio a esta abordagem, deveras conservadora
para os nossos dias, ndo haveria, teoricamente, a
possibilidade de troca de conhecimento entre professor e
aluno, uma vez que o aluno, em hipotese alguma, estaria
apto a ensinar seu professor.

Contudo, segundo Lombardi e Goergen (2005),
durante as décadas de 1970 e 1980 ocorreu no pais uma
reavaliagdo do sistema educacional e, a partir dos dados
recolhidos sobre esta avaliagdo, novas metas foram
tracadas buscando solucionar problemas frequentes no
sistema brasileiro de ensino publico: a repeténcia e a
evasao escolar.

As décadas de 70 e 80 também foram marcadas
por uma grande remodelagdo nas politicas entre paises.
Foi nesta época que o mundo foi apresentado ao
fenomeno mundial da comunicacdo: a segunda onda da
globalizacdo. Com o advento da globalizacdo, fez-se
necessario também promover a troca de conhecimento,
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ndo somente entre estados dentro de um pais, mas
também entre paises e diferentes sociedades e culturas
mundiais.

Assim, esta reforma no sistema brasileiro de
ensino e aprendizagem viria para fomentar e flexibilizar,
além de uniformizar, em todo o territério nacional, as
praticas curriculares, quer seja no sistema publico ou
privado de ensino. Reforma esta que abriu as portas do
sistema educacional brasileiro para o mundo e deu
origem a um novo modelo de educacdo que resultou na
criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Os PCNs tomam por base a escola como o
ambiente que tem como preceito fundamental a
transformagdo do aprendiz em cidaddo. Mas como ocorre
o desenvolvimento dos PCNs no sistema educacional
brasileiro? Através da chamada abordagem transversal.
Esta, por sua vez, promove a inser¢do de temas
relevantes para a formagdo do individuo enquanto ser
critico da sociedade em que vive, abordando assuntos
como: educagdo sexual, educacdo ética, meio ambiente,
os cuidados que o ser humano deve ter para conserva-lo
(LOMBARDI & GOERGEN, 2005), e, mais
recentemente, temas que tratam da diversidade cultural e
dos povos.

Podemos definir a transversalidade (BRASIL,
1997) como sendo uma abordagem que pressupde um
tratamento integrado das areas e um compromisso das
relacdes interpessoais € sociais com as questdes
envolvidas e trazidas pelos temas, a fim de que haja uma
coeréncia entre os valores experimentados na vivéncia
que a escola propicia e o contato intelectual com tais
valores.
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A proposta dos PCNs ndo ¢ centrada somente na
promocao desses temas em sala de aula com debates
isolados. Pelo contrario, os PCNs propdem a quebra da
barreira entre as disciplinas escolares como Geografia,
Matematica, Historia, Fisica, Lingua Estrangeira,
Quimica e FEtica, dentre outras, para que haja
interdisciplinaridade  entre elas, uma troca de
experiéncias por intermédio de professores das
disciplinas de 4reas humanas e exatas, sociais e
cientificas. Desta forma, sdo construidas pontes no
ambito de tais disciplinas tornando o ensino e a
aprendizagem mais interagente.

Faz-se mister o destaque dado por Maria Cecilia
Minayo (2010) sobre a perspectiva interdisciplinar, ao
concebé-la como a mescla de multiplas disciplinas
objetivando o estudo de um problema ou um tema
complexo em que apenas uma area disciplinar ndo daria
conta. Minayo esclarece que a interdisciplinaridade nas
ciéncias humanas permeia todo o processo de pesquisa,
desde a concepcdo e escolha do objeto, selecdo de
pressupostos tedricos, metodoldgicos e discussdo dos
mesmos, que culmina na aplicacdo dos mesmos na parte
analitica da pesquisa.

A autora torna claro que a interdisciplinaridade
ndo ¢ um método ou uma teoria, mas uma abordagem
para analisar e ou pesquisar os fendmenos sociais. Pode
ser usada visando a potencializar visdes acerca dos
sujeitos sem estar atada aos conhecimentos fechados
apenas nas areas disciplinares e que, de um modo geral,
sdo estanques.

Quando associada aos estudos sociais ¢
transversais, a interdisciplinaridade, enquanto abordagem
contemporanea, também abre portas para a troca de
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conhecimento no convivio de professores e alunos,
fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem
torne-se bi/multilateral, isto é, entre professores e alunos,
(professores €<-> alunos), o que, consequentemente,
conduz a aula a um caminho mais aprazivel e proficuo.

Destarte, deposita-se no professor a tarefa de
promover uma aula centrada nos temas ja elencados
buscando facilitar a formagao do aluno enquanto cidadao.
Mas como fazé-lo? Onde obter material? Sdo varias as
formas de abordagem para tratar assuntos que dizem
respeito a ética, sociedade, dentre entre outros temas
associados aos temas transversais ¢ que sdo trazidos no
ambiente da sala de aula de maneira interdisciplinar.

O professor tem ao seu alcance desde a
apresentacdo de textos, por exemplo, passando por
artigos jornalisticos ou discursos politicos, que servirdo
de bases para debates em sala de aula, até a apresentacao
de recursos mididticos, a saber: propagandas de revistas,
jornais, outdoors e propagandas televisivas.

Sobre a propaganda (OUVERNEY, 2009)
esclareco que esta compreende uma parte pujante da
vivéncia sociocultural no mundo contemporaneo e
promover julgamentos ¢ também assumir uma postura
critica quanto a sociedade e o meio sociocultural em que
estamos inseridos.

Estamos acostumados ao propoésito primeiro das
propagandas: a venda de produtos. Nao obstante, outros
artificios estdo embebidos no meio propagandistico que
vai além do anuncio voltado para o comércio como a
propaga¢ao de informacao, a ciéncia de fatos ou eventos.
Nesse sentido, as propagandas servem ao meio
educacional enquanto terrenos propicios para as criticas e
ciéncias sobre as manifestagdes comportamentais e
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culturais da atualidade, além de serem concebidas como
materiais auténticos e atualizados no ensino, por
exemplo, de linguas.

Tomemos as propagandas televisivas, como
potencial cendrio para uma abordagem transversal e
interdisciplinar no ensino de linguas, vernaculas ou
estrangeiras. As propagandas tém, muitas vezes, uma
forma variada de utilizar a linguagem, ja que fazem uso
de metéforas, hipérboles, recursos linguisticos de troca de
turnos entre falantes, ¢ o fazem através de uma
linguagem ludica, o que, por sua vez, também representa
um recurso que desperta a atencao do aluno. E por que
ndo de todos que assistem propagandas? Afinal, muitas
vezes nos pegamos de frente a telinha de um computador,
tablet, smartphone e televisdo prontos para assistir a
nossos comerciais favoritos, pois eles nos transferem
para universos paralelos de diversdo e fantasia ou até
mesmo satiras.

Quando falamos no papel de representacdo da
linguagem podemos dizer que ela ¢ um meio de
representar um objetivo a ser atingido quando se trata da
linguagem da propaganda. Tal representacdo pode ser
alcada ndo so através da linguagem verbal como também
da linguagem nao verbal (OUVERNEY, 2005). O
telespectador ¢ o alvo desta linguagem propagandistica e
¢ o telespectador que vai decodificar a mensagem
transmitida de acordo com suas crencas e ideologias.
Assim, com o objetivo de representar um determinado
mundo, ou uma sociedade, a linguagem ¢ transmitida em
codigos verbais e ou ndo verbais a serem revelados, ou
ndo, pelo publico alvo que observa uma propaganda ou
assiste a um comercial.

A linguagem da propaganda tem sido
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extremamente utilizada no mundo moderno, pois se trata
de uma ferramenta de venda no campo dos negocios.
Todavia, ela ndo se atém somente ao recurso material de
venda de produtos que, consequentemente, supre os
desejos dos empreendedores em obter lucros. Ela leva o
consumidor (em potencial) a desejar adquirir o produto,
através de trilhas aparentemente inofensivas, mas que,
todavia, podem causar mudancas na vida dele em esferas
diversas, como por exemplo, quando o consumidor opta
por adquirir o produto, ou quando esse muda sua forma
de pensar apds observar uma propaganda. E ¢ essa
modificacdo na forma do pensar que sofre constante e
expansiva progressao em diferentes ambitos da vida do
ser humano e que, consequentemente, traz mudancgas para
a sociedade.

As propagandas também oferecem recursos de
compreensdo que transcendem os niveis interpretativos
literais, uma vez que fazem wuso, ora através dos
componentes verbais, ora dos ndo verbais, de outros
dispositivos que buscam convencer o ouvinte a executar
uma agdo ou pelo menos a pensar em executa-la. A
linguagem aplicada a propaganda, seja ela impressa ou
veiculada por radio, televisio ou meios eletronicos,
apresenta escolhas léxico-gramaticais que se distinguem
das escolhas Iéxico-gramaticais de artigos jornalisticos,
por exemplo, por apresentarem novos significados.

A linguagem da propaganda tem como funcao
primeira o contexto comercial, isto é, o da venda de um
produto (OUVERNEY, 2009). Em seguida, ela pode se
apresentar enunciando contextos culturais, quando pde
em relevo a cultura de uma regido, pais, etc. Por fim, ela
também desempenha um papel social, quando reproduz o
ser humano exercendo fungdes sociais em anuncios
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propagandisticos. Ao reproduzir um individuo em um
papel social, a linguagem da propaganda permite ao
telespectador observar a forma como uma determinada
sociedade, em um pais, enxerga fungdes sociais, como,
por exemplo, a fun¢do social da mulher.

A presenga do discurso mididtico na vida de
qualquer sujeito ¢, invariavelmente, diaria, podendo
também configurar um elemento de motivagdo
extrinseca. Se tomamos o aluno como esse sujeito com o
qual pretendemos o trabalho de ensino e aprendizagem
com propaganda, quando ele a reconhece ou se identifica
com uma propaganda, temos a possibilidade de uma
participagdo maior por parte do mesmo no processo de
reflexdo, discussdo e conclusdo acerca do tema debatido.
Outrossim, a opc¢do de trabalhar com uma propaganda
especifica pode, também, ser efeito da sugestdo dos
alunos, o que eleva a participagcdo discente enquanto
elemento de subsidio no processo de ensino e
aprendizagem.

No que tange a participagdo do aluno quando da
utilizagdo dos recursos midiaticos, como a propaganda,
em sala de aula, enquanto expediente de ensino, faz-se
necessario estabelecer instru¢des no intuito de instalar
um ambiente propicio para debates, que possam vir a
ocorrer como objetivo da transmissdo e troca de
conhecimentos.

O aluno pode ser instruido, pelo professor e
orientador, a desprender-se do papel de consumidor,
quando estiver acompanhando visualmente uma
propaganda. Caso o objetivo da aula seja analisar o poder
persuasivo da propaganda ou os elementos linguisticos
presentes na mesma, o aluno pode ser questionado se
compraria ou ndo, e as razdes que o levariam a fazé-lo.
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Enquanto individuo atento ao meio social em que vive,
ele pode, na escola, e talvez também até fora dela, no
ambiente do lar ou do convivio com os amigos, visualizar
a propaganda com um olhar diferenciado, um olhar
critico, atento as formas diversas em que ela apresenta
seu produto e a propria linguagem utilizada, caso o
objetivo da aula seja desenvolver o senso critico.

Além de promover a realizagdo da criticidade em
sala de aula, a utilizagdo do comercial também contribui
para dar impulso ao processo criativo na constru¢do de
textos. A partir de comerciais, pode-se pedir aos alunos
que construam os textos para comerciais que anunciem
algum evento na escola, ou na cidade, promovendo assim
o gosto pela redagdo e pela publicagdo de seus materiais.

As propagandas em revistas e jornais também sao
fontes de auxilio no que concerne o processo de leitura,
pois, ja que compreendem pequenos textos, facilitam a
inser¢ao dos mesmos no processo de fomento da leitura.

A partir da redagdo de pequenos anuncios, 0s
alunos sd3o motivados a comegar com textos pequenos e
evoluir, gradativamente, até atingirem textos extensos. A
seguir, sdo apresentadas algumas sugestdes para
utilizagdo dos comerciais televisivos, com o objetivo de
estabelecer uma ponte entre algumas disciplinas no que
tange varios aspectos processuais e relacionais durante o
ensino e aprendizagem.

As propagandas de cerveja em sala de aula: da
linguagem a reflexio

Comerciais de cerveja podem ser abordados
através de diferentes perspectivas e em diferentes niveis
de ensino. Cabe ao professor avaliar a mais favoravel
para seu grupo de alunos, ou ainda, adapta-la, tornando-a
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ainda mais adequada para o grupo-alvo. Afinal, ninguém
mais indicado do que o professor para saber das areas de
interesse de seu grupo de alunos, além ¢ claro dos pontos
altos e baixos que precisam ser reforgados.

Aarts e McMahon (2006) afirmam que a lingua
ndo ¢ isomorfica, ou seja, ela ndo apresenta
caracteristicas fixas. O ser humano ¢ a comunicagao sao
intrinsecos, quer seja através de uma unido visual, verbal,
ou através da linguagem corporal, ou ainda através da
linguagem de sinais, usada por deficientes auditivos e por
quem queira se comunicar com eles. A linguagem nao
aparece com uma funcdo Unica que define o ser humano.
O ser humano ¢ quem a utiliza, nem sempre de forma
consciente, interpretando-a nas suas mais variadas
formas, visto que a linguagem permeia todas as fungdes
de existéncia do ser humano. Ela est4 presente na rotina,
no desenvolvimento do ser como cidaddo, nas artes, na
politica, e, como instrumento basilar e absolutamente
necessario, se faz presente no meio propagandistico. A
linguagem constitui e constréi sujeito, significado,
sentimento, texto, e, ao juntarmos tais elementos, ela
molda o discurso que permeia a vida.

Assim, a utilizacdo do comercial vem para ilustrar
o que ja fora antes afirmado pelos PCNs quando eles
propdem a utilizacdo de “Projetos” que sdo entendidos
como

situagdes em que as atividades de escuta, leitura
e producdo de textos orais e escritos, bem como
as de andlise linguistica se interrelacionam de
forma contextualizada, pois quase sempre
envolvem tarefas que articulam essas diferentes
préticas, nas quais faz sentido, por exemplo, ler
para escrever, escrever para ler, decorar para
representar, escrever para ndo esquecer, ler em
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voz alta, falar para analisar depois, etc.
(BRASIL, 1998, p. 87)

Como ja apontado pelas diretrizes contidas nos
PCNs ndo vou me ater as questdes de abordagem geral de
lingua, destacando apenas que os comerciais televisivos
sdo fontes riquissimas para a pratica e aprendizagem da
linguagem cotidiana, mostrando para a audiéncia — nesse
caso tanto os/as alunos/as quanto a audiéncia
propriamente dita — a capacidade da vivacidade e
mutabilidade pela qual as linguas passam diariamente.
Desta forma, atividades de escuta e compreensdo, que
focam em gramatica, que tem nas propagandas tematicas
de promogao de aulas de conversacdo, além de tarefas da
pratica escrita, sdo algumas das infinitas possibilidades
que as propagandas vislumbram se pensamos somente no
ambito linguistico. Contudo, como estou levando em
consideragdo a transversalidade e a interdisciplinaridade,
vou me concentrar na interseccdo entre as mesmas € 0S
comerciais de cerveja ao sugeri-los como cenarios de
discussdes sobre ética, comportamento e género, e
legalidade e seguranca.

Questdes que trazem ¢tica, sociedade e relagdes
de género como pano de fundo permeiam comerciais de
cerveja no Brasil e no mundo. Para efeitos de referéncia
estou tomando dois comerciais nacionais: o primeiro da
Brahma, no qual aparece um homem pedindo uma
cerveja no bar e, apos iniciar a degustagdo da bebida e
passar por inimeras sensagoes ficticias de refrescancia, ¢
a figura feminina trajando um biquini vermelho que lhe
promove arrepios; o segundo, da Skol, traz a narrativa da
‘Musa do Verao 2006’°, papel da atriz global Barbara
Borges, no qual ela ¢ clonada e carregada em carrinhos
de cerveja como se fosse um engradado.
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J& para os internacionais selecionei: o da cerveja
Budweiser Light, em que o primeiro encontro de um
casal ¢ palco de algumas desventuras quando o homem,
empolgado com a possibilidade de ganhar a confianga da
mulher, sacode a cerveja ao dancar e quando esta ¢
aberta, ¢ derramada sobre a mulher, decompondo a
situacdo do encontro; e o comercial da cerveja Troegs,
desprovido de cendrio, contando apenas com a presenga
de uma esbelta modelo loira trajando biquini amarelo e
que discursa sobre as vantagens do produto anunciado e
ao final surpreende a audiéncia através da emissdo de
gases nas formas de eructacdo e ventosidade. Veiculados
no periodo de Janeiro de 2006 e Agosto de 2007, os
comerciais trazem a presencga feminina de forma central,
mas somente este ultimo provoca estranhamento e
empoderamento por parte da mulher nas relagdes sociais
de degustagdo de bebida alcoolica, pois entende uma
aproximacao da figura feminina com a masculina através
da emissdo de gases estomacais, obviamente, uma
assunc¢ao estereotipica quanto a naturalizagdo de tal ato.

Judith Butler (1990) assinala que as questdes de
género, complexas por natureza, lucram muito com as
contribui¢des interdisciplinares ja que sem elas muito do
que se compreende sobre visdes de mundo, atitudes,
fisicas ou discursivas, no panorama das relagdes
interpessoais entre homens e mulheres se tornariam
invidveis. Desta forma, vislumbrar as questdes de género
através do olhar interdisciplinar ¢ fazer com que a
linguagem de género ultrapasse fronteiras sociais,
politicas, académicas (OUVERNEY-KING &
MONTYSUMA, 2013). E enxergar o mundo de forma
plural, englobando alteridades e diversidades sem
essencializar ou categorizar.
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Género ¢ uma categoria de andlise que provoca
discussdo e reflexdo. Varios/as pesquisadores/as ilustram
(PEDRO, 2011) que por volta da década de 1960,
inspiradas e estimuladas pela segunda onda do
feminismo, as pesquisadoras, feministas ou ndo, norte-
americanas comecgaram a utilizar como categoria de
analise ‘mulher’ (década de 70), depois ‘mulheres’
(década de 80) e, em seguida, na década de 90 ‘género’ e
‘relacdes de género’. A emergéncia do termo género ¢é
resultado do debate feminista e de historiadores/as
feministas em oposicdo aos séculos de invisibilidade das
mulheres em uma historia que era escrita de forma
falocéntrica (SCOTT, 1996). Desde o comego, ¢ até hoje,
género ainda ¢ confundido com sexo, sexualidade,
mulher, fémea, feminino e feminismo.

A linguagem de género ultrapassa os sentidos
vocal, escrito e auditivo pelos quais ela normalmente
transita. E, segundo Marylin Strathern (2006), ela ¢ uma
linguagem com base em agdes e reagdes entre os sujeitos,
a partir dos quais as identidades de género vao sendo
construidas de forma relacional e a partir dos atributos
que sdo conferidos a elas. . Uso a visdo de Butler (1990,
p. 03) que aponta para uma constru¢do diversa do género
em diversos contextos através do passar do tempo e

[...] intersecciona-se com modalidades raciais,
de classe, étnicas, sexuais e regionais de
identidades construidas discursivamente
(BUTLER, 1990, p. 03).

Penso entdo que ela vai além para representar
mulheres, homens, gays, lésbicas, transgéneros, através
de outros sentidos como visdo, tato, sensa¢do, emogao,
afeto, entre outros, lhes permitindo uma maior amplitude
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no que concerne suas visibilidades enquanto sujeitos
singulares

Nos comerciais ja referenciados as relagdes de
género traduzem relagdes assimétricas de poder onde a
mulher € vista como uma commodity, em outras palavras
um produto comercializado e comercializavel. Sabe-se
que ao longo dos anos, € com o auxilio do movimento
feminista, a mulher algou espaco na sociedade, atingiu
patamares maiores em termos de empregos, saldrios,
posicdes sociais, etc. Porém, temos na reproducdo de
algumas imagens na midia, representagdes visuais de
uma mulher que se deixa vender, oferecida ao publico
como um produto, comparada a um produto anunciado,
enfim, vulgarizada como uma commodity. Essa
representacdo vai de encontro aos principios defendidos
pelas mulheres que iniciaram a luta pela igualdade e
realizacdo da mulher como cidada, livre de estereotipos e
preconceitos, nas décadas de 60 e 70 do século XX.

A representacdo feminina faz parte da visdo
consumista, patriarcal e falocéntrica através da qual a
mulher ¢ comparada a cerveja constituindo-se
simultanecamente em objeto de desejo de consumo e
sexual do homem que vislumbra o comercial. Nao
excetuando a possibilidade, da representagdo feminina
também circular na esfera 1ésbica como objeto de desejo,
0 que me leva a uma outra critica no que tange a grande
maioria dos comerciais contemporaneos: ainda sio
gender blind, isto ¢, cegos em relagdo as outras
identidades de género. Os principios e as regras que
devem ser seguidos para a formagdo e manutengdo de
cidaddos conscientes e respeitadores uns dos outros sdo,
muitas vezes, ignorados por intermédio da veiculagdo
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propagandistica que naturaliza comportamentos culturais
societais.

Desta forma, a representacdo do papel social da
mulher na sociedade atual é banalizada. Tais estereotipos
reproduzidos nos comerciais também podem servir de
fonte de critica na forma como uma sociedade pensa
sobre a imagem da mulher, partindo da exposicao desses
conceitos através dos comerciais. Assim sendo, a
utilizagdo destes veiculos comunicativos interseccionada
a essas avaliacdes tem a possibilidade de promover
alunos mais criticos em relacdo as questdes de relagdes
de género, comportamento social e ética.

Questdes atuais associadas as medidas legais que
vém sendo ampliadas e aplicadas também fazem dos
comerciais de cerveja um excelente palco de discussao.
Segundo a lei 19294, artigo 4°, paragrafo 2°, “os rétulos
das embalagens de bebidas alcodlicas conterdo
adverténcia nos seguintes termos: Evite o Consumo
Excessivo de Alcool”. Contudo, ¢ facultada a
modificacdo da sentenga a ser utilizada no comercial,
logo, os anunciantes se reservam o direito de empregar a
sentenca que for mais conveniente para o produto.
Assim, como ha uma necessidade de mostrar sensagao,
algo que envolva a consciéncia do usuario em potencial
do produto, algo que esse possa vir a experimentar
quando vier a consumir o produto. A lei 11705 estabelece
no primeiro artigo alcoolemia zero, isto €, a lei pde em
pratica a chamada “tolerancia zero™ para o consumo de
alcool. A lei 19294 exige a publicagdo de uma sentenga
que promova o consumo de bebida com parcimonia
quando da conclusdo de comerciais de bebidas, o que,
idealmente, funcionaria como uma restrigao na forma em
que a bebida deva ser consumida. Uma medida legal,
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imposta pelo governo brasileiro, que compele os
anunciantes de bebidas alcoolicas a informar, da maneira
que lhes for mais conveniente, seus consumidores da
necessidade de um consumo reduzido do alcool.

Nesse sentido, a utilizagdo dos comerciais pode
interseccionar discussdes acerca do consumo legal, e
ilegal, de bebidas alcdolicas, muitas vezes, realizado por
menores de idade, estando diretamente ligado a
legalidade do consumo no Brasil e no mundo; o uso
abusivo do alcool e as consequéncias da associagdo entre
a bebida e a direcdo e como isso vem sido afetado pela
chamada ‘lei seca’.

Consideracgdes finais

O discurso propagandistico, por intermédio dos
componentes verbais e ndo verbais, oferece novas
perspectivas para o processo de ensino e aprendizagem. E
considerado um género textual e, como tal, deve ser
utilizado em sala de aula, uma vez que representa uma
fonte rica e inesgotavel de informacgdes. Informagdes
estas que podem vir na esfera sintatica ou semantica.
Associada a estas caracteristicas a propaganda, quando
utilizada, ¢ muitas vezes o que chamamos de recurso
auténtico de ensino, isto ¢, um material proveniente do
ambiente externo a sala de aula, mas que mantém suas
caracteristicas originais sem ser adaptado para o
ambiente escolar.

Outrossim, as propagandas devem ser criticadas,
servindo ao meio educacional como formas auténticas e
atualizadas de ensinar a lingua, quer seja lingua-mae ou
estrangeira. A utilizacdo dos comerciais como recurso
didatico, quer seja no processo de ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira, como a lingua inglesa, ou da lingua
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materna, como a portuguesa, oferece uma janela para a
observagdo de mecanismos sociais contemporaneos
refletidos ndo s6 através da linguagem, mas também da
performance dos atores nos comerciais, em outras
palavras, da linguagem nao verbal.

Por intermédio dos comerciais, o/a professor/a
pode chamar a aten¢do do/a aluno/a para diferentes
formas de utilizacdo de entonagdo e ritmo de uma lingua
que, muitas vezes, ndo podem ser percebidas em livros
ou em atividades de escuta adaptadas aos livros didaticos.
Os comerciais televisivos expdem uma forma de
apresentar a lingua em acdo, retratando situagdes
cotidianas, que sdo transformadas em ferramentas
praticas de ensino.

A observagdo analitica da propaganda, televisiva
ou ndo, oferece oportunidades para a formagao critica do
individuo enquanto cidaddo. O comercial configura, além
disso, subsidio para promover as diversas habilidades
linguisticas e cognitivas do/a aluno/a ao promover: a
leitura, a pratica auditiva, principalmente em se tratando
de ensino de lingua estrangeira, a criatividade, a
apreciacdo critica, o carater ludico do conhecimento,
novas formas de argumentagdo léxico-gramatical e
organizagdo textual. Além de todas essas caracteristicas
elencadas, o comercial pode representar um estimulo
para o processo de busca do conhecimento.

A respeito da sele¢d@o dos comerciais para uso em
sala de aula ¢ de suma importancia ressaltar que cabe
ao/a professor/a selecionar o comercial que esteja
compreendido dentro de dois critérios que merecem
consideragdo: a linguagem, que deve ser adequada ao
grupo de alunos a que sera apresentada, ndo devendo ser
nem muito facil nem muito dificil, para que desperte
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interesse e curiosidade no aluno e seja a0 mesmo tempo
estimulante e desafiante; o tema versado pelo comercial,
que deve respeitar as faixas etarias do alunado, ndo
apresentando temas densos para alunos muito jovens, e
ndo configurando temas simplérios para um grupo de
idade mais avancada. Os temas devem ou despertar o
interesse dos alunos ou partir de conversas em que 0s
alunos os tenham sugerido.

Conforme ja fora afirmado, as sugestdes aqui
apresentadas sdo apenas uma pequena parcela do que
pode ser aplicado ao género dos comerciais com o intuito
de otimizar ndo somente o processo de ensino e
aprendizagem, mas também as abordagens conceituais,
transversais e interdisciplinares que podem vir a ser feitas
em sala de aula.

REFERENCIAS

AARTS, B. & McMAHON, A. M. S. The Handbook of
English Linguistics. Oxford, UK: Blackwell Publishing, 2006.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: introdu¢do aos
parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC, 1997.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC, 1998.

BUTLER, Judith P. Gender trouble: feminism and the
subversion of identity. New York: Routledge, 1990.

Lei 19294. Artigo 4o pardgrafo 2o0. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19294.htm.>.
Acesso em: 07 out. 2008. Revisto em: 07 dez. 2013.

Lei 11705. Artigo lo. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2008/Lei/L11705.htm>. Acesso em 07 out. 2008.

Comerciais televisivos de cerveja em sala de aula 49



Jamylle Rebougas Ouverney-King

Revisto em 07 dez. 2013.

LOMBARDI, J. C. & GOERGEN, P. (orgs.) Etica e
Educagdo: Reflexdes Filosoficas e Historia. Campinas:
Autores Associados, 2005.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. “Disciplinaridade,
interdisciplinaridade e complexidade.” In: Emancipagdo, Ponta
Grossa, v. 10 (2): pp. 435-442, 2010. Disponivel em:
<http://www.revistas2.uepg.br/index.php/emancipacao>.
Acesso em: 01 mai. 2013. Doi: 10.5212/Emancipacao. v. 10i2.
pp. 435-442.

OUVERNEY, Jamylle Rebougas. “The Semiotic Relationship
Between Verbal and Non-Verbal Components in Drug
Advertisements”. In: SCHNEIDER, L. (organizadora)
Theorizing New Paths: Linguistic and Literary (re) Readings.
Jodo Pessoa: Idéia, 2005. pp.137- 150.

OUVERNEY, Jamylle Reboucas. A representagdo feminina
em comerciais de cerveja: uma perspectiva linguistica.
Dissertacdo de Mestrado, PROLING-UFPB. Jodo Pessoa,
2009.

OUVERNEY-KING, Jamylle Rebougas Ouverney &
MONTYSUMA, Marcos Fabio Freire. “Intersecgoes
metodologicas entre Historia Oral, Andlise Critica do
Discurso, Género e Teorias Migratorias”. In: Anais do
Simposio Internacional Sobre Interdisciplinaridade no Ensino,
na Pesquisa e na Extensdo — Regido Sul. 23-25 out. 2013.
Florianopolis, Santa  Catarina.  Disponivel em: <
http://www .siiepe.ufsc.br/wp-content/uploads/2013/10/D-
OuverneyKing.pdf>. Acesso em: 07 dez. 2013.

PEDRO, Joana Maria. “Relagdes de género como categoria
transversal na historiografia contemporéanea.” In: TOPOI, v.
12, n. 22, jan.-jun. 2011, pp. 270-283.

SCOTT, Joan Wallach. “Gender: A Useful Category of
Historical Analysis”. In: SCOTT, Joan Wallach. Feminism &

50 Comerciais televisivos de cerveja em sala de aula



Jamylle Rebougas Ouverney-King

History. Oxford Readings on Feminism. New York: Oxford
University Press, 1996. cap.6, pp. 152-180.

STRATHERN, Marylin. O género da dadiva: problemas com
mulheres e problemas com a sociedade na Melanésia.
Traduzido por André Villalobos. Campinas, SP: Editora da
UNICAMP, 2006.

Comerciais televisivos de cerveja em saladeaula 51



52



Darelacao entre as concepgoes e
diretrizes para o ensino técnico
profissionalizante e o ensino de

inglés nessa realidade

Fabricia Eugénia Gomes de Andrade

Lucélia Ramos Alcdntara

53



Fabricia Eugénia Gomes de Andrade [ Lucélia Ramos Alcdntara

Consideracgoes iniciais

Ao final de 2007, o Ministério da Educacao criou
um novo modelo de institui¢do de educagdo profissional
e tecnologica. Esse modelo, que tem como resultado a
criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, tem por finalidade oferecer, dentro do
ambito educacional, os pilares para que o Brasil atinja
condigOes estruturais necessarias ao seu desenvolvimento
académico e socioecondmico.

Esse novo arranjo educacional abre novas
perspectivas para o ensino médio, por meio de uma
combinacdo do ensino de ciéncias naturais e
humanidades com a educacdo profissional e tecnoldgica.
Reafirmando o compromisso governamental de romper
com o dualismo historico entre ensino médio e educagdo
profissionalizante, as concepg¢des que norteiam essa nova
realidade estrutural matizam, definitivamente, a funcao
social dos institutos federais: que a formacdo humana e
cidadd precede a qualificagdo para o exercicio da
laboralidade e pauta-se no compromisso de assegurar aos
profissionais formados a capacidade de manter-se
permanentemente em desenvolvimento (BRASIL, 2008,
p. 9).

Em 2009, o Conselho Nacional de Educacao
apresentou a proposta de reformulagdo das diretrizes
curriculares para a educagdo profissional. Elas foram
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aprovadas em maio de 2011 e aguardam, até a presente
data, a homologa¢do do ministro da educagdo. O viés que
conduz tais diretrizes ainda ¢ bastante orientado pelo
mercado. Sendo assim, uma comissdo de pesquisadores
elaborou uma contra proposta baseada no ensino de
competéncias para empregabilidade’.

De acordo com essa nova proposta, a educacdo
ndo pode estar situada em uma dimensdo abstrata do
mundo social. Ela é atrelada a esse mundo, as relagdes
sociais e aos modos de produgdo. Portanto, a escolha
profissional deve passar pela reflexdo de como essa
ocupagdo serd utilizada ndo somente para vender uma
forca de trabalho, mas também para estabelecer relagdes
sociais:

nessa concepgdo, o trabalho se constitui em
direito de dever e engendra um principio
formativo ou educativo. O trabalho como
principio educativo deriva do fato de que todos
os seres humanos sdo seres da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se,
proteger-se das intempéries e criar seus meios
de vida. E fundamental socializar, desde a
infancia, o principio de que a tarefa de prover a
subsisténcia, e outras esferas da vida pelo
trabalho, ¢ comum a todos os seres humanos,
evitando-se, desta forma, criar individuos ou
grupos que exploram e vivem do trabalho dos
outros. Estes, na expressao de Gramsci, podem
ser considerados mamiferos de luxo — seres de

' Essa proposta foi apresentada em palestra proferida pela Prof. Dra.
Marise Ramos (UERJ; EPSJV; Fiocruz) em 15 de dezembro de 2011
no auditério do IFBA — Campus Salvador. Alguns dos pesquisadores
envolvidos na elaboracdo dessa contra proposta foram citados pela
apresentadora, dentre eles, Frigotto, Ciavatta e Ramos.
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outra espécie que acham natural explorar outros
seres humanos. (FRIGOTTO, 2010, p.60)

Entretanto, essa ndo ¢ a pratica que vivenciamos
nos ja conhecidos conselhos de classe. Nesse momento,
em que se reunem professores de disciplinas técnicas e
propedéuticas, fica claro que ainda se valoriza mais o
ensino técnico, apesar do termo “Escola Técnica” ja ter
sido abandonado h4 muito tempo. Quando ¢ necessario
avaliar um aluno com relagdo a sua aprovacao ou nao em
conselho, se as disciplinas nas quais o aluno foi
reprovado sdo técnicas, os professores destas recusam-se
a considerar uma possivel aprovacdo, ainda que as notas
nas demais sejam boas. Se a situacdo for contréria, isto €,
a reprovacao se der em disciplinas da drea de humanas ou
linguagens, por exemplo, ¢ muito comum ouvir dos
professores das disciplinas técnicas manifestacdo
favoravel a aprovagdo, ainda que o aluno tenha nota 4,0,
por exemplo, em Lingua Portuguesa (considerando que a
média minima para aprovacao ¢ 6,0).

Nesse pormenor, reflete-se, aqui, sobre o papel
que o ensino de uma lingua estrangeira (LE) tem nesse
contexto. Para tanto, também sao apresentados trechos do
documento sobre as concepgoes e diretrizes dos institutos
federais, relacionando-os com as  tendéncias
contemporaneas para o ensino de LE.

Relacdes entre as tendéncias contemporaneas para o
ensino de LE e a modalidade técnica integrada ao
ensino médio

O professor, tendo em vista a formacao

omnilateral do estudante, ou seja, aquela que desenvolva
o conjunto das capacidades humanas, deve estabelecer
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relacdes entre finalidades, contetidos € métodos de ensino
(por que, o qué e como ensinar). Deve ser observada a
relag@o entre parte e totalidade, levando em consideragdo
que o ensino integrado ndo se configura pela simples
jun¢do de disciplinas técnicas e propedéuticas, ou que as
ultimas devem estar “a servico” das primeiras. Por
exemplo, como a formacdo em inglés esta relacionada a
condi¢do social da sociedade contemporanea? Que tipo
de conhecimento nessa lingua ¢ necessario, ndo somente
para inclusdo no mercado de trabalho, mas também para
a formagao critica e reflexiva do aprendiz que se tornara
um profissional?

Essas s30 questdes primarias para o0
desenvolvimento de qualquer pratica pedagdgica, ainda
mais quando lidamos com a educacdo no nivel
profissionalizante. Dessa forma, quando relacionamos
essa concepcdo a ideia de que o estudo de uma LE
permite o conhecimento de outras culturas, bem como o
entendimento e a valorizagdo da sua propria cultura,
vemos uma consonancia quase perfeita entre os objetivos
dos institutos enquanto espacos educacionais e o objetivo
do estudo de inglés proposto pelos documentos oficiais:
Orientagdes Curriculares nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
A questdo que se coloca ¢: a tradi¢do de ensino de
linguas para fins especificos (leitura e compreensdo de
textos  especificos de determinadas dareas do
conhecimento), heranca das antigas escolas técnicas,
estaria indo ao encontro das novas concepgdes
institucionais?  Estaria  também  atendendo  aos
pressupostos apresentados nas OCNEM? De acordo com
Ramos (2010, p. 106):
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um projeto de ensino médio integrado ao ensino
técnico tendo como eixos o Trabalho, a Ciéncia
e a Cultura, deve buscar superar o historico
conflito existente em torno do papel da escola,
de formar para a cidadania ou para o trabalho
produtivo e, assim, o dilema de um curriculo
voltado para as humanidades ou para a ciéncia e
a tecnologia (RAMOS, 2010, p.106).

Outro aspecto a ser considerado no repensar das
praticas de ensino de inglés nesse contexto ¢ a mudanga
das relagdes de trabalho na sociedade ao longo do século:

o universo do trabalho do Brasil contemporaneo
¢ bastante complexo e heterogéneo. Nas ultimas
décadas, ao lado do modelo de produgdo
taylorista/fordista (ainda ndo extinto), um novo
paradigma se instala, decorrente das mudangas
na base técnica, com énfase na microeletronica,
e vai provocando novas demandas para a
formagio dos trabalhadores. E principalmente
para essas novas demandas que se volta uma
questdo de especial relevancia que atinge a
educagdo brasileira e particularmente a
educacdo profissional e tecnoldgica: a caréncia
de trabalhadores qualificados. (BRASIL, 2008,
p-32)

Como pode o ensino de inglés ir ao encontro da
qualificacdo desses trabalhadores? Qual a abordagem, ou
abordagens, que melhor atenderia(m) a essa demanda?
Acreditamos que, para responder tais questdes, uma
pesquisa de mercado aprofundada e que foge ao escopo
desse trabalho faz-se necessaria. Entretanto, arriscamo-
nos a dizer que o trabalho com as habilidades linguisticas
de maneira fragmentada ndo representa a melhor maneira
de qualificagdo de um trabalhador. O relato de alguns
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estudantes no momento das entrevistas para estagio
aponta para o nivel de conhecimento da lingua (bésico,
intermediario ou avangado) que eles possuem, e ndo para
o nivel de conhecimento de uma determinada habilidade,
no caso, a leitura.

Paiva (2003, p. 4) aponta uma tendéncia mundial
para um ensino de LE, em que essa lingua seja vista e
estudada como poderoso instrumento para as relagdes
entre as pessoas e entre as nagdes (conforme exemplos
citados da propria autora sobre a realidade do ensino de
LE em paises como a China, Russia, Africa do Sul e
Estados Unidos). Portanto, restringir a aprendizagem a
habilidade de leitura seria um retrocesso. Apesar disso, a
autora ndo deixa de reconhecer a importancia da leitura
em LE:

ndo ha a menor duvida de que a leitura ¢ um
dos componentes mais relevantes no ensino de
uma LE. Além disso, a leitura é a maior fonte
de exposicdo ao idioma em contextos como o
nosso, onde hd pouco contato com falantes
nativos. Pesquisa realizada na UFMG com
alunos bem sucedidos do curso de Letras da
UFMG revelou que a estratégia individual de
aprendizagem mais utilizada por esses
aprendizes ¢ a leitura (Paiva, 1994), o que
demonstra a necessidade de se buscar espago
para as habilidades orais na sala de aula, pois
dificilmente =~ os  aprendizes  encontram
oportunidades para exercitar a fala (PAIVA,
2003, p.4).

Os motivos mais utilizados para defender a énfase
na habilidade de leitura giram, basicamente, em torno dos
seguintes fatores: (i) tempo para o ensino e grade
curricular; (i1) exames como vestibular ¢ Exame Nacional
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do Ensino Médio (ENEM); (iii) falta de qualificacdo do
professor; (iv) oportunidades de uso do idioma; e (v)
escolas mal equipadas. Para cada um desses argumentos,
Paiva (2003) pondera questdes que os refutam, como
vemos a seguir.

A questdao do tempo para ensino de LE na escola
ndo pode ser considerada um fator que favorega a énfase
na leitura, pois o estudante tem, atualmente, sete anos, no
minimo, de ensino dessa lingua na escola regular, antes
do ingresso no ensino médio. Esse tempo ¢ mais que
necessario para que sejam trabalhadas e aprendidas as
demais habilidades linguisticas, formando um aprendiz
capaz de comunicar-se oralmente em LE.

Os exames de ingresso nas universidades
brasileiras também n3o podem ser argumentos
favorecedores do trabalho, quase que exclusivo, com
leitura em LE. Recorremos novamente a Paiva (2003, p.
6), que expde as razdes para que isso ndo acontega.

(o ingresso na universidade) ndo pode ser visto
como o objetivo final do ensino médio, pois
isto significaria uma visdo empobrecida do
processo educacional. O ensino bésico ndo
pode ser entendido como mero caminho para o
vestibular, mas como espaco privilegiado para a
formacdo da cidadania. No mundo globalizado,
ser cidadao do mundo implica,
necessariamente, o conhecimento de pelo
menos um idioma em todas as suas dimensdes
(PAIVA, 2003, p.6).

Atribuir a culpa ao despreparo dos professores e a
falta de recursos audiovisuais para justificar a énfase com
o trabalho de leitura ¢ sindnimo de se acomodar a
realidade em vez de tentar transforma-la (Paiva, 2003).
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Muitas escolas ja possuem uma série de equipamentos
que sdo, na maioria das vezes, pouco ou quase nunca
utilizados. A questdo da formag¢do de professores
perpassa uma reformulagdo dos curriculos nos cursos de
Letras, movimento esse que ja vem ocorrendo, mesmo
timidamente, em algumas realidades. Utilizamos,
portanto, a fala de Paiva (2003, p. 7) para advogar a ndo
conformidade com a realidade vigente:

acredito que como liderancas académicas que
somos devemos propor programas de educacio
continuada para melhorar a qualificacdo dos
professores e ndo uma politica de educagdo que
se submeta as distorcoes do sistema de
formacgdo de professores e proponha uma opgao
de ensino que perpetuara essa méa formagio. E
sempre bom lembrar que os alunos do ensino
médio e fundamental cujo contato com o
idioma ficaria restrito a leitura sdo possiveis
candidatos aos inumeros cursos de Letras que
existem no pais (PAIVA, 2003, p.7).

Quanto as oportunidades para o uso do idioma,
defendemos a ideia de que ndo existe uma garantia de
que o aluno egresso do ensino fundamental e médio nao
possua oportunidades de utilizar outras habilidades da
lingua. O acesso a informacdo, o uso de novas
tecnologias e a expansdo das redes sociais sdo realidades
que, pela configuragio que apresentam, exigem o
conhecimento para além da habilidade de leitura.
Determinadas profissdes também demandam questdes
especificas, como, por exemplo, a habilidade de fala para
os controladores de voos e profissionais da area de
servigos (taxistas, gargons, vendedores etc.), refletindo,
assim, a necessidade do mercado de trabalho quanto ao
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dominio de lingua(s) estrangeira(s). Além disso, com o
programa governamental Ciéncia sem Fronteiras (entre
outros), que promove o intercdmbio de alunos do ensino
superior para paises falantes de LE, torna-se necessaria a
proficiéncia na lingua inglesa, na maioria dos casos. O
fato ¢ que muitas bolsas de estudos sobram por ndo haver
alunos proficientes, problema originado do ensino
fundamental seguido do ensino médio integrado, pelos
quais o aluno passou sem adquirir conhecimento das
quatro habilidades (escuta, fala, leitura e escrita) em LE.

Concordamos com Paiva (2003, p. 5) que utiliza o
seguinte argumento:

ninguém pergunta a ninguém “Em quantas
linguas vocé€ 1€?”, mas “Quantas linguas vocé
fala?” Anuncios de jornais requerem, em
profissdes diversas, pessoas que falem inglés.
Eu nunca vi um anuncio procurando alguém
que leia em inglés, mas que fale inglés
(PAIVA, 2003, p.5).

Partindo para um nivel mais amplo, ao
considerarmos a aprendizagem de LE dentro da
perspectiva critica, vemos que essa perspectiva € a que
melhor atende as necessidades dos novos institutos
federais, pois, conforme Siqueira (2008, p. 266):

ensinar LE criticamente nd3o se trata de
incorporar pacotes de técnicas e estratégias
especificas ou diretrizes padronizadas de
ensino, mas de promover e aproveitar
oportunidades espontaneas que transformem o
processo de ensinar e aprender linguas
estrangeiras em algo util, realista, significativo,
capaz de mobilizar conhecimentos que
fomentem no aprendiz, dentre outras coisas, o
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desejo de mudanga, transformacao,
empoderamento, apropriagdo € emancipacio
(SIQUEIRA, 2008, p.266).

A certeza do trabalho dentro da perspectiva critica
pode ser respaldada na concepgdo de que a proposta de
educacdo nos Institutos Federais deve ser pensada
segundo as exigéncias do mundo atual, colocadas na
perspectiva da modernidade que “ndo prescinde do
conhecimento reflexivo, vem no conjunto de acdes que
concorrem para alterar a realidade brasileira” (BRASIL,
2008, p.37).

Analisando as mudancas ocorridas

Desde o ano letivo de 2012, um grupo de
professores de inglés do Instituto Federal da Bahia
(IFBA) — Campus Salvador, apds discussdes e analises de
necessidades, optou pela adogdo da abordagem
comunicativa para ensino de LE em detrimento da
abordagem instrumental (com foco em leitura), a qual era
utilizada ha mais de 20 anos na instituigao.

Primeiramente, uma critica deve ser feita: a
mudanga de abordagem foi feita apenas por um grupo de
professores, o que, provavelmente, ndo colabora no
sentido de proporcionar a todos os alunos do ensino
médio integrado do campus iguais condi¢cdes em termos
de contetidos e oportunidades de pratica da lingua. Por
exemplo, se o professor opta pela abordagem
instrumental com énfase em leitura e compreensdo de
textos, o aluno terd acesso a uma visao “incompleta” de
lingua; no entanto, assumir o trabalho com uma
abordagem comunicativa pode supervalorizar as
habilidades auditivas, de fala e escrita, deixando a desejar
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no trabalho com estratégias de leitura e interpretagdo, o
que ¢ bastante valorizado em exames seletivos e de
ingresso em universidades como o ENEM. Além do que
ja foi pontuado, surge a preocupagdo em relagdo a como
se dard a continuidade da abordagem no ano seguinte,
caso o professor ndo trabalhe dentro da mesma
perspectiva que aquele do ano anterior. Essa ¢ uma
situacdo muito grave, pois ndo se trata de um consenso
entre os docentes. As mudangas ndo foram feitas nos
planos de disciplina e isso ocasiona problemas sérios de
sobreposi¢do e/ou repeticdo de contetdos estudados em
séries e turmas diferentes.

Outra questdo ¢ a grande diversidade de niveis de
proficiéncia dentro de uma mesma turma. Para
contemplar os alunos que tiveram uma formagdo
deficitaria em inglés no ensino fundamental, os assuntos
elencados pelos professores que optam pela abordagem
comunicativa s3o bastante bdasicos (tempos verbais
simples, adjetivos, pronomes etc.). Ao longo de dois anos
letivos de estudo, o alunos podem chegar, no maximo, ao
nivel intermediario de proficiéncia. Esse fato pode gerar
um desestimulo entre aqueles estudantes que ja se
comunicam e utilizam a lingua nesse nivel. Vale salientar
que, no momento, o IFBA nao oferece cursos ou provas
de aceleracdo, dispensa de disciplina, nem mesmo curso
especifico em centro de idiomas, o que ja ¢ uma realidade
em muitos outros institutos. E mesmo para os demais
alunos, a possibilidade de chegar ao nivel intermediario
fica comprometida devido a reduzida carga horaria da
disciplina no curriculo escolar (100 minutos de aula por
semana)z. Os cursos livres de idioma tém, em geral, 180

2 . . , .
Apesar de falarmos aqui da reduzida carga hordria como
dificuldade, lembramos que ndo recebemos alunos preparados ao
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minutos de aula por semana, quase o dobro do tempo em
comparagdo a carga-hordria da qual dispomos. Além
disso, diferente da maioria das escolas de ensino médio,
em virtude do extenso curriculo dos cursos
profissionalizantes, a disciplina Inglés s6 ¢ oferecida em
dois dos quatro anos dos cursos técnicos, sendo lecionada
no 2° e 3° ano.

Mesmo cientes dessas dificuldades, alguns fatores
proporcionam a realizagdo desse trabalho: as turmas da
disciplina Inglés sdo divididas a partir de 25 alunos, o
que favorece a aprendizagem e proporciona um trabalho
de melhor qualidade; os professores sdao todos fluentes e
com excelente dominio da lingua; os alunos recebem
livro didatico da disciplina, mas ndo existe
obrigatoriedade por parte do professor quanto ao uso do
mesmo; e ¢ assegurado ao professor um tempo de
preparacdo de aulas bastante satisfatorio, pois a carga
horaria maxima semanal em sala de aula ¢ de 20 horas.

Uma questdo que, a principio, foi considerada
dificil e desafiadora tem se mostrado uma fonte
inesgotavel de ideias e possibilidades de criagdo por parte
dos docentes — a criacdo, adaptacdo e uso de materiais
didaticos. Cientes das questdes relativas a direitos
autorais, ndo ¢ possivel utilizar fotocopias nem materiais
de 4udio e video que ndo sejam devidamente autorizados,
mesmo para fins educacionais. Dessa forma, a busca por
materiais autorizados nos levou a descoberta de sites

longo dos sete anos mencionados por Paiva (2003), mas sim aqueles
que parecem estar estudando inglés pela primeira vez e/ou afirmam
ter visto o famoso verbo “to be” durante toda a vida académica. E o
pior: nem isso eles sdo capazes de usar da forma adequada para
comunicagao.
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educacionais especificos para o ensino de inglés® que
disponibilizam as mais diversas atividades, as quais
podem ser escolhidas por item gramatical, por habilidade
especifica, por vocabuldrio, por nivel etc. A maioria
dessas atividades pode ser adaptada a realidade local, o
que imprime o nosso viés a realidade profissional e
atende as necessidades dos alunos. Ja a questdo do audio
tem sido satisfatoriamente solucionada a partir da
utilizagdo dos gravadores de voz presentes na maioria
dos smartphones e tablets. Os professores criam os
textos, gravam o audio nos aparelhos e os reproduzem
com a utilizagdo de caixas de som. E inclusive uma
vantagem poder utilizar esse mecanismo, pois ¢ possivel
criar dudios especificos, bem como gravar as falas dos
alunos em sala de aula. Esse recurso tem sido fonte de
grande motivacdo em sala de aula. Registramos também
que os tablets educacionais disponibilizados para todos
os professores através do Ministério da Educacdo tém
também proporcionado a utilizagdo de aplicativos
especificos para a aprendizagem de inglés em sala de
aula, embora seja necessaria a utilizacdo de datashow
para reproducdo, o qual ndo esta disponivel em todas as
aulas.

Consideracgdes finais

A guisa de conclusdo, registramos aqui algumas
impressdes e depoimentos colhidos ao longo dessa
experiéncia. Muitos alunos, apesar de ja estudarem a
lingua inglesa desde o 6° ano do ensino fundamental,
relatam que quase nunca ouviam a lingua sendo falada

3 .. . . . .
Dentre uma série de sites pesquisados podemos mencionar os mais
acessados: www.busyteacher.org e http://en.islcollective.com/.
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por seus professores. E uma surpresa, portanto, que as
aulas sejam ministradas na lingua alvo e que eles sejam
convidados a participar falando inglés, visto que muitos
citam o fato de eles mesmos nunca serem estimulados a
se comunicar nessa lingua. Muitos alunos se assustam, a
principio, com o uso do inglés na sala de aula, mas, em
pouco tempo, ja se sentem mais estimulados e confiantes,
chegando, inclusive, a realizar exames orais sem maiores
dificuldades. E isso desperta a importancia daquele
contetido e a vontade de prosseguir nos estudos fora do
ambiente escolar.

A realiza¢do de mini-composi¢des na lingua alvo
(redacdes, emails, posts nas redes sociais, comentarios
em blogs etc.) também ¢ fonte de grande motivagao.
Acreditamos que a real utilizacdo da lingua inglesa em
meios que fazem parte do cotidiano desses jovens
estudantes seja a razao dessa motivagao.

A utilizagdo de ferramentas gratuitas para a
aprendizagem de lingua inglesa, tais como aplicativos e
sites educacionais, que tém sido também utilizados nas
aulas presenciais, proporciona a autonomia dos
estudantes, os quais t€ém continuado seus estudos fora do
ambiente formal da sala de aula. Inclusive, esses alunos
compartilham as novidades que encontram com o0s
professores, alimentando assim nossa fonte de materiais
didaticos.

Entdo, com base nas impressdes colhidas e na
realidade que vivenciamos a cada aula, cientes dos pros e
contras, acertos e desacertos na opg¢do pela abordagem
comunicativa, acreditamos que devemos promover um
intenso debate entre todos os professores de inglés da
instituicdo a fim de compreender a importincia da
implementagdo dessa nova abordagem e do trabalho
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conjunto, a partir da mudanga total dos planos de
disciplina. Apesar das boas intenc¢des e da garantia de um
ensino de melhor qualidade, aqueles que optaram pela
abordagem comunicativa o fizeram, infelizmente, de
maneira equivocada, deixando de lado a questdo da
uniformidade e sintonia entre os planos de disciplina e
todos os docentes.

Por fim, terminamos nossas consideragdes com
um convite: apesar das dificuldades aqui colocadas, ndo
s6 ¢ possivel fazer diferente ao eleger uma nova
abordagem (ou novas abordagens), mas também, assim
lecionando, acompanhar as mudangas sociais, politicas e
educacionais da atualidade. Temos qualidade e um
minimo de condi¢gdes para isso. Compreender a
necessidade e aceitar o convite ¢ o primeiro passo em
dire¢do a um ensino de inglés cada vez mais efetivo e de
qualidade.
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Consideracgoes iniciais

Na sociedade contemporanea, a comunicacgao esta
cada vez mais multimodal (CHRISTIE, 2005). Ha,
portanto, a necessidade de lidarmos diariamente com
configuragdes textuais que vao além da linguagem
verbal. Neste contexto, um numero crescente de
pesquisas vem sendo desenvolvidas no sentido de
compreender e descrever recursos semioticos diversos,
dentre o0s quais destacamos imagens, esculturas,
arquitetura, filmes, paginas da internet, linguagem
corporal, dentre outros (BALDRY; THIBAULT, 2005;
KRESS, 2003; KRESS; VAN LEEUWEN, 2006;
O’HALLORAN, 2004; O°’TOOLE, 1994; STENGLIN,
2009). Diante dessas novas demandas, o papel da escola
como viabilizadora da pratica de multiletramentos se
torna ainda mais premente, visto que nossas alunas'
precisam estar aptas a lidar com essa nova realidade
mundial. Pesquisas mais recentes também tém sido
desenvolvidas no contexto brasileiro, dentre as quais
podemos citar Almeida (2008), Bezerra (2012), Bezerra,

" A fim de simplificar o uso do artigo e quaisquer outras marcas de
género, opto por utilizar em todo o capitulo a referéncia ao feminino,
visto que, historicamente, a escolha tem sido preferencialmente pelo
masculino. A excecdo desta op¢do ocorre quando a imagem discutida
traz apenas participante(s) masculino(s) representado(s).
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Nascimento e Heberle (2010), Bohlke (2008), Dionisio
(2006), Ferreira (2011), Heberle (2010), Heberle e
Meurer (2007), Motta-Roth e Nascimento (2009) e
Nascimento (2002).

Nossa pratica docente, contudo, deve partir do
principio de que nossas alunas ja fazem parte desta
cultura multimodal, ou seja, elas ja sdo leitoras de
recursos modais além da linguagem verbal. Basta
pensarmos que, em sua maioria, elas ja tém acesso a
computadores, celulares, videogames, revistas, mesmo
que ndo os tenham em casa. Em comunidades mais
carentes, por exemplo, hd o wuso frequente de
estabelecimentos conhecidos como lan houses, onde as
usudarias pagam taxas por minuto para utilizar a internet
e/ou jogar videogames. No entanto, um projeto de
multiletramentos na escola pode viabilizar que essas
mesmas alunas se tornem leitoras e produtoras desses
novos textos de maneira mais proativa e critica a partir
do momento em que compreendem as estratégias de
constru¢ao de significados possiveis com base em uma
descri¢do dos recursos linguisticos multimodais a sua
disposi¢ao.

A fim de viabilizar esse trabalho teoricamente
embasado e, a0 mesmo tempo, direcionado para a pratica
de sala de aula, o proximo item deste capitulo trata de
alguns conceitos bdasicos propostos na “Gramadtica
Visual” de Kress e van Leeuwen (2006) que podem ser
utilizados por professoras de linguas estrangeiras em seus
contextos especificos de ensino. Dentre esses conceitos,
podemos destacar os tipos de relagcdes que sdo criadas a
partir de elementos como contato, distdncia social,
envolvimento e relagdes de poder entre leitoras e
imagens. E importante destacarmos, no entanto, que tais

Multiletramentos na sala de aula de lingua estrangeira 73



Fdbio Alexandre Silva Bezerra

conceitos, assim como qualquer teoria que venha
informar a pratica docente, podem e devem ser adaptados
para atender as necessidades particulares das professoras
e alunas. Em outras palavras, a terminologia aqui
proposta ndo precisa ser aplicada ipsis litteris — a
professora tem a liberdade de propor reformulacdes da
terminologia que possam contribuir para uma maior
clareza em sala de aula e consequente aceitacdo pelas
alunas. O que importa ¢ que o conceito analitico seja
mantido — o que ndo impede que ele proprio venha a ser
reinterpretado e até mesmo ampliado a partir do uso
autonomo nas analises em sala de aula.

A gramatica visual e o ensino de lingua estrangeira

Assim como acontece com a linguagem verbal, as
imagens também tém sido objeto de estudos que
procuram descrever sua organizagdo com base em
padroes descritivos de uso. Tais descrigdes, em uma
tradi¢do linguistica, foram organizadas e propostas de
forma pioneira por Kress e van Leeuwen em 1996, na
primeira edicdo de sua “Gramatica Visual”, que esta
sendo utilizada neste capitulo em sua segunda edi¢do de
2006. Em uma proposta de multiletramentos, um
elemento essencial ¢ a instru¢ao explicita dos conceitos e
categorias de andlise da imagem, como descrito pelo
New London Group (1996), no sentido de

facilitar uma atencdo sistematica por parte das
professoras para a natureza multimodal dos
textos em praticas de letramento critico em
desenvolvimento (UNSWORTH, 2001, p. 72,
tradu¢@o minha).
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Sendo assim, sigamos para a descrigdo de
algumas categorias de analise da imagem para a pratica
em sala de aula de lingua estrangeira.

Kress e van Leeuwen (2006) propoem a
organizacdo dos significados potencialmente presentes
nas imagens em termos de trés dominios semanticos,
quais  sejam:  representacional, interacional e
composicional. Os significados representacionais dizem
respeito a maneira como o mundo ao nosso redor e
nossas experiéncias interiores podem ser expressas na
imagem, ao passo que os interacionais consistem nas
relagdes que se estabelecem entre leitora e participantes
representadas na imagem. Os significados
composicionais, por sua vez, sdo aqueles construidos
com base na forma em que as representacdes € as
interagdes sdo organizadas em um todo coerente e
significativo. Como explicitado pelos proprios autores,
esses dominios semanticos nos quais os significados na
imagem sdo descritos representam uma extrapolagdo do
trabalho de Halliday (1994) e Halliday e Matthiessen
(2004) para a linguagem verbal em uma tradi¢do
sistémico-funcional.

Para fins da proposta do presente capitulo,
foquemos nos significados interacionais, visto que a
énfase deste capitulo esta particularmente em descrever
como relagdes podem ser estabelecidas entre o texto
multimodal e a leitora, criando, desta maneira,
significados especificos. A escolha de trabalhar apenas
com as relagdes se explica também pela énfase do
presente livro na contemporaneidade. Esse foco me fez
refletir sobre questdes adicionais para o ensino de linguas
estrangeiras. Como vivemos em uma sociedade
globalizada e cada vez mais (des)conectada, acredito ser
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relevante levarmos em consideragdo como os lagos
humanos estdo sendo compreendidos em nosso contexto
escolar especifico, mas como projecdo de uma realidade
muito mais ampla. Para tal discussdo, exploro algumas
ideias do socidlogo Zygmunt Bauman (2000) que se
remetem, dentre outras questdes, a fragilidade e a
constante mudanga da natureza das relagdes humanas na
sociedade pds-moderna. Voltaremos a tais questdes ao
discutirmos possibilidades de questionamentos para
analise das relacdes estabelecidas a partir de imagens
diversas em uma pratica docente de multiletramentos.

As imagens podem estabelecer relacdes entre a
leitora (L) e as participantes representadas (PR) por meio
de diferentes recursos visuais: a) contato (ou ndo) entre o
olhar da L e da PR; b) a proximidade ou o distanciamento
da PR em relacdo a L; c) a atitude estabelecida entre a L
e a PR. Antes de descrevemos os sistemas propostos por
Kress e van Leeuwen (2006) para a analise dos possiveis
significados interacionais na imagem, cabe esclarecer
que, por questdes de direitos autorais, todas as imagens
utilizadas neste capitulo sdo de dominio publico e foram
retiradas do seguinte enderego: http://www.public-
domain-photos.com. Vejamos a Figura 1 para uma
melhor compreensdo das opgdes de significados em cada
um desses sistemas.
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Figura 1. Rede de significados interacionais na imagem

Demanda
7~ Contato
Oferta
Pessoal
Significados < Distancia social | Social
interacionais

Impessoal Conectado

Envolvimento

Desconectado
\_ Atitude (subjetividade)
Do leitor

Poder | Igualdade
Do participante representado

Fonte: Adaptado de KRESS; VAN LEEUWEN, 2006.

No sistema de contato, hd a opgdo entre demanda
e oferta. H4 demanda se o olhar da PR estiver
direcionado para o olhar da L (Figura 2), ao passo que a
oferta se caracteriza pela auséncia dessa confluéncia de
olhares (Figura 3).

Na Figura 2, podemos ver que ha uma relagdo,
mesmo que imaginaria, entre a PR e a L. A presenga da L
¢, portanto, reconhecida de forma explicita. Em conjunto
com outros elementos provenientes da andlise (i.e.
expressoes faciais), essa informacdo pode ser relevante
para a discussdo sobre a relagdo criada por meio da
imagem. Especialmente em comparacdo com a Figura 2,
percebemos que a Figura 3 ndo tem como foco a relagdo
entre PR e L. Pelo contrario, nesta imagem, a PR, de
certa forma, oferece algo a ser visto — neste caso as aguas
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do rio. Sendo assim, na Figura 3, o olhar da L ¢
direcionado pelo olhar da PR para algo que esta sendo
construido como a informagdo a ser vista, apreciada e
analisada — o que ndo significa dizer que a PR ndo serd
também objeto do olhar da L.

Figura 2. Contato - Demanda

Figura 3. Contato — Oferta
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As Figuras 4, 5 e 6, por sua vez, representam as
opcdes de significacdo que compdem o sistema de
distancia social (DS), representando impessoalidade,
sociabilidade e pessoalidade, respectivamente.

Figura 4. DS — Impessoal Figura 5. DS — Social

O sistema de DS apresenta claras conexdes com a
discussdo sobre a relagdo criada entre PR e L, visto que o
que se estd analisando € precisamente a proximidade ou o
distanciamento criado entre ambas. Na Figura 4, a plateia
que estd assistindo a corrida de cavalos estd sendo
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representada em plano aberto (long shot) e em segundo
plano pela perspectiva da L, que vé em primeiro plano os
joqueis montando seus respectivos cavalos. Sendo assim,
a relagdo entre os mesmos ¢ de impessoalidade. Na
Figura 5, contudo, j4 vemos uma relacio de maior
proximidade, construida imageticamente por uma
representacdo em plano médio (medium shot), o que ¢
condizente com a posi¢do em que a L ¢é colocada —
socializacdo entre amigos ao redor de uma fogueira. A
Figura 6, por sua vez, mostra uma relacdo bem mais
proxima, em que a PR ¢ mostrada em plano fechado
(close-up).

As Figuras 7 e 8, bem como as Figuras 9, 10 e 11,
dizem respeito ao sistema de atitude. Aquelas se referem
mais especificamente ao subsistema de envolvimento, e
estas ao subsistema de poder. Tratemos primeiro do
subsistema de envolvimento, com suas opgdes de
significagdo de mostrar o PR e a L como estando
conectados ou desconectados.

Figura 7. Envolvimento — Conectado

19
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Figura 8. Envolvimento — Desconectado

O envolvimento entre o PR e a L ¢ criado na
imagem por meio do angulo em que aquele ¢
representado em relacdo a esta em torno de um eixo
vertical. Se o PR ¢ representado em angulo frontal com o
L, ambos estdo conectados (Figura 7), ao passo que estao
desconectados na Figura 8, visto que o PR esta disposto
em angulo obliquo em relacdo a L. Na Figura 7, vemos
um homem provavelmente em sua casa, sentado em
frente a uma estante de livros. Podemos, portanto, inferir
uma relacdo de maior envolvimento, o que ¢ ainda
reforcado pela presenga de expressdes faciais positivas.
Na Figura 8, a énfase ndo esta na relacdo entre o PR e a
L, mas no que o PR estd fazendo — em sua acdo. Neste
sentido, somos induzidos a observar a preparacdo do PR
para acertar a bola de maneira habilidosa no jogo de
sinuca.

E importante destacar, neste momento, que cada
sistema descrito na rede de significados interacionais
possiveis apresenta novas perspectivas a partir das quais
podemos analisar imagens diversas. Contudo, uma
analise consistente destacara principalmente o que cada
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sistema tem a acrescentar, com suas opgdes de
significagdo, a discussdo em questdo. Em outras palavras,
cada sistema deve ser visto também na inter-relagdo que
mantém com os demais, pois os significados
acrescentados por cada nova observagdo devem servir
para chegarmos a uma compreensdo mais holistica das
representacdes construidas por meio da imagem.

Figura 11. Poder - Do P
NS
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As Figuras 9, 10 e 11 dizem respeito ao
subsistema de poder, que ¢ descrito a partir de opgdes de
significagdo com relagdo ao angulo entre PR ¢ L em
torno de um eixo horizontal. Na Figura 9, ha poder da
leitora, uma vez que a imagem ¢ vista “de cima”, como
se a leitora estivesse em posi¢cdo elevada e privilegiada
com relagdo a todo o restante da representagdo. Este ¢ um
recurso muito utilizado em filmes quando a diretora quer
construir a imagem de poder de determinada
personagem. A Figura 10, por sua vez, traz uma
representacdo em que hé igualdade de poder entre PR e
L, pois esta vé a representacdo no mesmo nivel de
qualquer PR. J4& a Figura 11 nos mostra exemplo de
representacdo imagética em que ha poder do PR, ja que o
mesmo ¢ disposto em posi¢ao elevada em relagdo a L.

Esse subsistema, portanto, também apresenta
opcdes de representagdo bastante significativas quando
temos em mente as relagdes que podem ser construidas
entre PR ¢ L. E evidente que, se estamos nos propondo a
analisar a natureza dessa relagdo, o elemento de poder
que ¢ acrescentado a representacdo tem importancia
destacada. Sendo assim, ao pensarmos os significados
interacionais, em seus sistemas especificos (contato,
distancia social e atitude), em face do que cada um tem a
desvendar no que concerne as relagdes construidas no
contexto de leitura, temos uma ideia geral da consisténcia
tedrica e da relevancia pratica das andlises aqui propostas
com base no trabalho de Kress e van Leeuwen (2006).

Diante dos conceitos propostos e das categorias
de analise descritas, passamos agora a propor questdes
que podem fomentar discussdes bastante produtivas na
sala de aula de lingua estrangeira, especialmente quando
nos propomos a incluir questdes da cultura dos paises
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onde tais linguas sdo oficiais, visto ndo ser suficiente
trabalharmos para o desenvolvimento da proficiéncia
linguistica de nossas alunas (FRANK, 2013). Tais
questdes estdo dispostas na Tabela 1 a partir de cada
sistema proposto por Kress e van Leeuwen (2006), e
também levando em consideracdo algumas questdes
propostas por Bauman (2000) ao discutir os lagos
humanos na contemporaneidade e a importidncia do
trabalho com a cultura na sala de aula de lingua
estrangeira (FRANK, 2013).

Tabela 1. Possiveis questdes sobre relagdes humanas em
contextos diversos na leitura das imagens

g7 QUESTOES

*  Como vocé se sente quando as pessoas
falam olhando nos seus olhos? Sua atitude ¢
caracteristica do seu pais?

* O que pode significar desviar o olhar
em sua cultura?

* Em um antncio de produtos, o que seria
mais eficaz: a PR olhar diretamente para
vocé ou sugerir que vocé olhe apenas para o
produto sendo vendido?

Significados Contato *  Vocé acredita que o apelo as relacdes
Interacionais humanas pode ser utilizado como estratégia
mercadologica?

* Vocé consegue pensar em outros
géneros textuais em que o olhar é algo
importante? Quais? Eles diferem entre si
quanto a importancia do direcionamento do
olhar?

* Em quais outras situagdes vocé acredita
que o olhar desempenha papel essencial?
Como vocé costuma agir nessas situagdes?

(continua)

84 Multiletramentos na sala de aula de lingua estrangeira



(continuagdo)

Significados

Fdbio Alexandre Silva Bezerra

Distancia
Social

QUESTOES

* Em seu pais, em quais situa¢des vocé se
vé mais a vontade quando estd em uma
relagdo mais impessoal com as outras
pessoas? E quanto a relacdes pessoais e
sociais?

* Como as pessoas costumam demonstrar
proximidade em sua cultura? Vocé se sente
confortavel nessas situagdes?

* E quanto a outras culturas? Vocé
consegue identificar diferengas entre outros
paises?

* Em quais situagdes culturais a
proximidade entre as pessoas pode ser
usada como estratégica comunicacional?

* Em campanhas publicitarias, qual
distdncia social ¢ mais comumente
representada? E quanto a outros géneros
textuais?

Interacionais

Atitude

* Em quais situagdes vocé se sente mais
confortdvel em um angulo obliquo em
relagdo com sua interlocutora? Essa
preferéncia também se reflete em imagens?
* Em quais situagdes ¢ mais eficiente, em
termos comunicacionais, estarmos em
angulo frontal com nossa interlocutora?

* Em varias culturas, uma representagao
em angulo alto revela uma posi¢do de poder
da leitora. Isso também acontece na sua
cultura?

* Vocé consegue identificar outras
maneiras de se representar poder em
imagens?

* Em quais géneros textuais vocé percebe
que s@o utilizados mais angulos altos,
médios e baixos? Por qué?

Destaco, ademais, que tais questionamentos sao
propostos apenas como um possivel ponto de partida para
o trabalho em sala de aula, pois cabe a cada professora
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determinar os elementos mais relevantes em seu contexto
de ensino-aprendizagem especifico. No entanto,
independente do contexto escolar, sempre havera a
relevancia de incluir questdes que visem a uma melhor
compreensdo sobre a cultura dos paises estrangeiros, bem
como o impacto da contemporaneidade ao se analisar
textos verbais e/ou imagéticos. Como o presente capitulo
se destina a professoras de linguas estrangeiras em geral,
as questdes sdo propostas neste momento em lingua
portuguesa, cabendo a professora traduzi-las para o
idioma com o qual trabalha.

Consideracgdes finais

Como espero ter demonstrado neste capitulo, ¢
indispensavel que a pratica docente de lingua estrangeira
desperte para a necessidade de se trabalhar de maneira
teoricamente embasada, e suficientemente pratica, com
imagens em sala de aula. Isso se evidencia na sociedade
contemporanea em que héd demandas crescentes para que
o profissional atual seja capaz de lidar com textos em
configuragdes multimodais. Sendo assim, destaca-se a
importancia de desenvolvermos a competéncia
comunicativa multimodal dos nossos alunos (ROYCE,
2007; HEBERLE, 2010).

Para tanto, é essencial investirmos na formagao
continuada da professora como agente de mudangas em
seu contexto sociocultural especifico (MEDRADO;
REICHMANN, 2012) promovendo, dentre outras agoes,
cursos de formagdo e acompanhamento pedagdgico. A
relevancia de se levar em consideracdo os contextos
escolares particulares reside no fato de que qualquer
pratica de letramento deve ser alicercada nas
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necessidades atuais e potenciais das alunas, visto que a
pratica docente deve visar, dentre outras coisas, formar
cidadas aptas a atuar na sociedade em que vivem, com
suas demandas especificas, bem como em contextos mais
amplos da sociedade globalizada.

O trabalho com imagens proposto neste capitulo
deve, portanto, ser compreendido dentro de um projeto
pedagbdgico mais abrangente que procure reformular a
maneira com que as alunas lidam com a leitura no
sentido de estimular uma perspectiva critica diante nao
apenas da linguagem verbal, mas também de todos os
recursos imagéticos utilizados no texto. Inumeras
pesquisas ja demonstraram ser possivel descrevermos os
recursos de significagdo disponiveis para a construgdo de
representagdes e interagcdes nas imagens. O presente
capitulo demonstrou basicamente como a professora de
lingua estrangeira pode discutir as relagdes construidas
entre a leitora e as participantes representadas em
imagens diversas de maneira clara e informada.

Cabe, no entanto, a noés, profissionais da
linguagem, levarmos adiante esse projeto de
multiletramentos, estimulando o repensar docente de
maneira frequente, bem como o desenvolvimento de
novas pesquisas que continuem descrevendo o potencial
semidtico ndo somente da imagem, mas também de
outros recursos modais importantes em nossa sociedade,
tais como o filme, a linguagem corporal e os textos
digitais. Reafirmo, portanto, que essa pratica de
multiletramentos deve, fundamentalmente, ser encarada
como um projeto continuo de formacdo e pratica
docentes em uma sociedade que exige, de maneira
crescente, uma postura critica da leitora. Nesse contexto,
¢ essencial desenvolvermos atividades em sala de aula
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que promovam uma maior capacitacdo de nossas alunas
para lidar com tais exigéncias a partir do investimento na
formagdo continuada das professoras como agentes de
mudanga na contemporaneidade.
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Consideracgoes iniciais

A ideia do tema deste capitulo surgiu quando
estavamos elaborando nossas “Consideragoes
Reflexivas” sobre o texto de René Amigues Trabalho do
professor e trabalho de ensino (2004), como atividade de
nossa disciplina de doutorado, Seminarios Avangados em
Linguistica Aplicada, ministrada pela Prof* Betania
Medrado, na Universidade Federal da Paraiba.

Em seu texto, Amigues nos fala sobre o meio-aula
criado pelo/a professor/a e define a agdo de gerir a classe
como uma acdo de “construir as dimensdes coletivas da
acdo individual, e ter uma classe que funciona” (2004, p.
48). Neste momento de nossa reflexdo, surgiu uma
indagacdo; afinal, para os/as professores/as, o que seria
uma classe que funciona?

Medrado nos diz que a pesquisa na
contemporaneidade  deve  “envolver-se com  as
dificuldades reais, vivenciadas por sujeitos reais nas suas
praticas diarias” (MEDRADO, 2011, p. 23). Assim, com
base nesta Otica, fomos buscar nas praticas diarias
vivenciadas por sujeitos reais, os professores e
professoras, respostas para nossa questao.

O objetivo deste capitulo seria, entdo, a andlise
das representacdes que dois professores do Instituto
Federal da Paraiba constroem acerca de uma “classe que
funciona”, levando em consideracdo o agir docente a
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partir de uma perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo (doravante ISD) e das Ciéncias do
Trabalho.

Consideracgdes tedricas

Muito se tém pesquisado sobre o trabalho do/a
professor/a a partir de um olhar no ISD. Sob esse olhar,
Machado (2009, p. 18) assume a tese de que “as agdes
humanas ndo podem ser apreendidas no fluxo continuo
do agir apenas pela observagao das condutas perceptiveis
dos individuos”, e esclarece sua tese citando Bronckart:

Na verdade, de acordo com Bronckart (2004),
as acdes sO podem ser apreendidas por meio de
interpretagdes, produzidas principalmente com
a utilizagdo da linguagem, em textos dos
proprios actantes ou observadores dessas agoes.
Esses textos que se referem a uma determinada
atividade social exercem influéncia sobre essa
atividade e sobre as acdes nela envolvidas; ao
mesmo tempo em que refletem
representacdes/interpretagdes/avaliagdes sociais
sobre essa atividade ¢ sobre essas agoes,
podendo contribuir para a consolidagdo ou para
a modificagdo dessas mesmas representagdes e
das proprias atividades e a¢cdes (MACHADO,
2009, p.18).

Trazendo, entdo, essas consideracdes para o
campo do trabalho docente, Machado define o trabalho
do professor como sendo:

[...] uma mobilizacdo, pelo professor, de seu
ser integral, em diferentes situacdes — de
planejamento, de aula, de avaliagdo — com o
objetivo de criar um meio que possibilite aos
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alunos a aprendizagem de um conjunto de
conteudos, orientando-se por um projeto de
ensino que lhe ¢é prescrito por diferentes
instancias superiores e com a utilizagdo de
instrumentos obtidos do meio social e na
interagdo com diferentes outros que, de forma
direta ou indireta, estdo envolvidos na situagdo
(2007, p. 93).

Baseando-se em sua propria defini¢do do trabalho
docente, Machado ainda nos explica que a atividade do
professor ndo se restringe aos limites de sala de aula,
podendo ser considerada uma atividade situada,
ocorrendo em contextos especificos; uma atividade
prefigurativa, ja que o professor reelabora as prescrigdes
propostas; interacional, pois o professor interage com os
instrumentos materiais e/ou simbolicos; podendo ser
considerada também uma atividade dialética, pois ¢ fonte
de aprendizagem e desenvolvimento do trabalhador, ou
ainda, fonte de impedimento para esse aprendizado e
desenvolvimento; interpessoal, interagindo com outras
pessoas dentro e fora do trabalho; e por fim, transpessoal,
ja que ¢ orientada por modelos de agir do oficio de
professor (Ibid., p. 91-92).

Quanto ao termo agir, dentro os diversos
conceitos nos varios campos do saber, Medrado nos da
acesso a Machado e Bronckart (2009, apud MEDRADO,
2011, p. 29) quando esses consideram o termo agir “uma
interferéncia do individuo no mundo guiada por razdes,
motivos e capacidades”, isto €, o dado sob andlise. Ainda
segundo os autores, “podemos ter acesso ao agir através
dos discursos e vozes daqueles que executam o trabalho”.

Ainda guiada por Bronckart (2006; 2008, apud
Medrado, 2011) e Machado (2004; 2007, apud Medrado,
2011), Medrado nos diz que
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o0 agir ¢ passivel ndo apenas de observagdo, mas
de interpretagdo, ou seja, podemos dar-lhe
significagdo; dizer ao outro o que fazemos;
como fazemos e, igualmente, avaliar o agir de
outrem ou o nosso proprio agir (MEDRADO,
2004; 2007, apud Medrado, 2011).

Desta forma, a fim de compreendermos melhor a
atividade educacional, buscamos, como ja dissemos, nos
textos produzidos por dois professores do IFPB, narrando
sobre duas de suas aulas, uma que “funcionou” e outra
que “ndo funcionou”, os objetos de andlise de nossa
pesquisa. Embasaremos esta pesquisa numa analise
interpretativa, orientada pela proposta de Bronckart e
Machado (2004) da semantica do agir.

Ao levarmos em conta, portanto, esse nivel
interpretativo ou semantico na analise dos nossos dados,
podemos distinguir trés planos do agir propostos pelos
autores: o plano motivacional, onde encontramos os
fatores externos (de origem social e coletiva) e os
motivos (razdes de agir interiorizadas por uma pessoa
particular ou uma categoria de individuos); o plano da
intencionalidade do agir, onde temos as finalidades
(assumidas no plano do coletivo e socialmente validadas)
e as intengdes (os fins do agir interiorizados por um
individuo particular); e, finalmente, no plano dos
recursos para o agir, encontramos as ferramentas ou
instrumentos (externos ao individuo, sdo disponibilizados
no ambiente social) e as capacidades (recursos internos
de uma pessoa particular para a realizacdo de um
determinado agir). Assim, sob essa visdo, Medrado
(Ibid., p. 31) conclui que ensinar ¢ agir, e, como atividade
dialégica e dinamica, esse agir, “pautado em razdes,
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intengdes e recursos, confere a atividade de ensino o
valor de trabalho”.

Quando nos propomos a andlise do trabalho
docente, devemos levar em consideracdo também que o
trabalho do professor ndo estd ligado apenas aos seus
alunos, mas, tanto quanto, por exemplo, a instituicdo para
a qual ele trabalha, aos pais de seus alunos, e aos outros
profissionais.

Segundo Amigues (2004, p. 41), “para agir, o
professor deve estabelecer e coordenar relagdes, na forma
de compromisso, entre varios objetos constitutivos de sua
atividade”. Amigues relaciona esses objetos como sendo
as prescri¢des, os coletivos, as regras do oficio e as
ferramentas. Sobre as prescricdes, o autor nos diz que
estas s3o desencadeadoras da agdo do professor (Ibid., p.
42). As pesquisas tém mostrado que as prescrigdes sao
vagas e distantes da realidade dos professores, levando
estes a redefinirem suas ag¢des prescritas e a elaborarem
as tarefas dos alunos baseadas em suas proprias
prescricdes.

Quanto ao coletivo, Amigues nos diz que “a partir
das prescrigdes iniciais, os professores, coletivamente, se
autoprescrevem tarefas”, assumindo, esses coletivos,
formas diversas: na escola primaria, no segundo grau,
etc. (Ibid., p.43). E ainda devemos lembrar que cada
professor pertence ao coletivo da profissdo, que sera
outro coletivo bem mais amplo.

Toda profissao ¢ regida por regras que ligam os
profissionais entre si, que sdo as regras do oficio. De
acordo com Amigues, “essas regras reunem gestos
genéricos relativos ao conjunto dos professores e gestos
especificos, relativos, por exemplo, a disciplina” (Ibid., p.
43-44).
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Por fim, ainda segundo Amigues, temos as
ferramentas como objetos constitutivos da atividade
docente. Essas ferramentas (quadro negro, manuais,
fichas pedagogicas, exercicios tirados de arquivos,
emprestados de colegas ou elaborados pelo proprio
professor, etc.) sdo transformadas pelos professores em
instrumentos para conduzir sua aula, ndo apenas com o
intuito de ganhar eficacia, mas também para reorganizar
sua propria atividade.

Assim sendo, usando as palavras de Amigues,
podemos concluir que a atividade docente, no seu
conjunto,

[...] pode ser considerada o ponto de partida de
varias historias (da institui¢do, do oficio, do
individuo...), ponto a partir do qual o professor
vai estabelecer relagdes com as prescri¢des,
com as ferramentas, com a tarefa a ser
realizada, com os outros (seus colegas, a
administragdo, os alunos...), com os valores e
consigo mesmo. Trata-se de um ponto de
encontro convocado a se renovar sob o efeito da
realizacdo da acdo e do desenvolvimento da
experiéncia profissional (2004, p. 45).

Mesmo levando em consideragcdo que a atividade
docente ndo deve ser considerada uma atividade
individual, limitada a sala de aula e as interagdes com 0s
alunos, ndo podemos esquecer que a priori o aluno ¢ o
alvo do professor. Entendemos como parte do agir
docente associar os alunos na organizacdo ou na
restauragdo do meio de trabalho do professor. Amigues
nos explica que “é pelo engajamento dialdégico dos
alunos que se realiza a co-constru¢do desse meio, no qual
estes podem se apropriar das ferramentas e das técnicas
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de pensar” (Ibid., p. 47). Sabemos que ndo ¢é tarefa
simples a construcdo desse meio de trabalho por parte do
professor, por isso Amigues aconselha o professor a
“estruturar o meio ¢ o grupo de alunos num ambiente de
trabalho singular, o meio-aula”, termo este que Amigues
explica:

[...] assim, o meio-aula desempenharia para os
alunos o papel de uma organizacdo cognitiva
portadora de uma memoria coletiva e de regras
sociais que cada um redescobre através de sua
propria acdo. Para o professor, gerir a classe €
construir as dimensdes coletivas da agdo
individual, e ter uma classe que funciona é ndo
s6 ter bons alunos, mas um coletivo coeso
soldado e pronto para se engajar na agao:
coesdo do grupo e coeréncia das aquisigdes
sustentam-se mutuamente [grifo da autora]
(2004, p. 48).

Aqui retomamos a questdo geradora deste
capitulo. O que seria, afinal, para os/as proprios/as
professores/as, uma classe que funciona?

Procedimentos metodoldgicos

Para a realizacdo de nossa pesquisa, entregamos a
um professor ¢ uma professora, ambos professores de
Lingua Inglesa, do Instituto Federal da Paraiba, campus
Jodo Pessoa, como acima mencionados, as seguintes

questdes, que usamos como instrumento de coleta de
dados:

1. Narrar sobre uma aula que “ndo funcionou”.
Com que sentimento o/a professor/a termina a
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aula? Onde ele/a falhara? Por que ndo conseguira
realizar o planejado?

2. Narrar sobre uma “classe que funcionou”.
Como o professor/a se sentiu ao final da aula? Por
que ele/a acha que a “aula funcionou”?

Escolhemos os professores do IFPB pela
facilidade de contato, j4 que a pesquisadora também
trabalha nessa Institui¢do. Na verdade, acho que por
precaucdo, pedimos a cinco professores para
responderem nossas questdes, trés de portugués e dois de
inglés. Apenas os dois de lingua inglesa se dispuseram a
participar, por total indisponibilidade dos outros. Os
professores escolhidos teriam wuma semana para
devolverem as questdes respondidas, o que ndo foi
possivel eles cumprirem devido ao grande nimero de
tarefas que eles estavam desenvolvendo no IFPB. Os
professores s6 devolveram a tarefa 10 dias depois do
combinado. Achamos importante mencionar estes fatos
para que pudéssemos registrar uma das grandes
dificuldades que os pesquisadores do trabalho docente
enfrentam na coleta de seus dados; a disponibilidade dos
professores. Todos estdo sempre com acumulo de tarefas.
Assim sendo, ndo podemos, enquanto pesquisadores,
menosprezar este fato se quisermos que nossa pesquisa
caminhe a contento e dentro do prazo previsto.

Daremos a professora o pseudonimo de Maria, ¢
chamaremos o professor de Dantas. Maria tem 32 anos
de experiéncia como professora de inglés no IFPB, e
encontra-se em processo de aposentadoria, enquanto
Dantas esta ha apenas 03 anos no Instituto. Os textos
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narrativos de Maria e Dantas estardo transcritos nos
Anexos 1 e 2, respectivamente.

Quanto a metodologia que utilizamos para
responder a4 nossa questdo, como ja mencionamos,
recorremos a uma andlise interpretativa dos textos
escritos pelos professores, baseada na semantica do agir,
proposta por Bronckart e Machado (2004), acima
explicado.

Analise dos dados

Iniciamos nossa analise levando em consideracao
os contextos das aulas de cada professor. Maria escolheu
narrar sobre sua turma do Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacio
Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens ¢ Adultos
(PROEJA) sobre a qual ela mesma explicou:

Minha ultima turma foi no PROEJA — noite -
Curso Ensino Médio/Técnico em Eventos.
Disciplina: Inglés Instrumental. Carga horaria:
02 horas/aula semanais.

Quanto a Dantas, este utilizou duas turmas como
exemplo:

[...] na turma do 1° ano de Instrumento
Musical. [...] para adolescentes de 15 anos [...]

[...] para a turma de Inglés Instrumental I, 1°
periodo de Construcao de Edificios.

Sendo assim, quanto ao contexto das turmas da

professora e do professor, podemos afirmar que Maria
trabalhou com jovens e adultos (o alunado do PROEJA),
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enquanto Dantas trabalhou com adolescentes, ja que suas
duas turmas eram ambas do 1° ano do Ensino Integrado
(mesmo o professor Dantas ndo tendo mencionado o
Ensino Integrado, a pesquisadora conhece a estrutura do
IFPB, por também, como ja foi dito, ser professora desta
institui¢do).

Analisando os textos narrados pela professora e
professor, conseguimos distinguir os trés planos do agir
segundo o modelo interpretativo baseado na semantica do
agir, proposta por Bronckart e Machado (2004), acima
explicados. No plano motivacional, encontramos alguns
fatores externos e motivos que influenciaram o agir dos
docentes. Na narrativa de Maria, tanto para a aula que
funcionou como para a que ndo funcionou, temos:

[...] por se tratar de uma turma com um perfil
diferenciado vinda de uma realidade muito
“sofrida” por diversos fatores, tais como:
pessoais, familiares, profissionais, historico
escolar, déficit de aprendizagem, entre outros
torna-se dificil trabalhar a lingua estrangeira
(Inglés) com essa clientela. Eles ndo
conseguem visualizar a necessidade do
aprendizado da lingua para o seu dia a dia.
Ademais, devido a caréncia de material
especifico para se trabalhar as 04 habilidades
bem como equipamentos eletrnicos e
laboratorio, focamos o ensino na abordagem
instrumental centrada na leitura. Objetivamos
conseguir elevar o nivel de letramento desse
alunado por meio de géneros textuais diversos e
tematicas atuais relacionadas ao seu mundo de
trabalho quer fosse o atual ou ocupacional
futuro, isto €, técnico em evento.

Ainda no texto de Maria, agora sobre sua aula
que deu certo:
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levei para a turma 30 exemplares diferentes da
revista VEJA. Tarefas: a) Eles se reuniram em
duplas, cada qual com uma revista, e
comecaram a folhear. [...] Género textual —
identificacdo de um texto escolhido pela dupla.
Retirar daquele texto 10 palavras inglesas ou de
origem inglesa. Apresentar seu significado em
Portugués, a qual area de conhecimento aquela
palavra se relaciona (Ex: esporte, gastronomia,
tecnologia, comércio, turismo etc.). Apresenta
para a turma seus resultados.

Por sua vez, sobre sua aula que ndo funcionou,

Dantas narra:

[...] o assunto a ser trabalhado eram as
estratégias de leitura prediction, skimming e
scanning (trabalhados nas aulas anteriores).
Entreguei aos alunos um texto com dez
imagens (de pontos turisticos da cidade de
Londres) e, em separado, o nome e a descri¢ao
de cada ponto. A proposta era que os alunos,
em duplas: 1) relacionassem as imagens aos
nomes dos pontos turisticos, e, em seguida, 2)
relacionassem as imagens € 0S nomes a suas
respectivas descri¢des. Pensei que, por se tratar
de pontos turisticos, imagens bonitas e que
geralmente despertam a curiosidade, os alunos
iriam ficar muito empolgados e interessados em
conhecer um pouco mais sobre a cidade de
Londres. [...] até realizaram a atividade
conforme os comandos, [...].

Sobre sua aula que funcionou, Dantas explica:

[...] posso destacar uma aula sobre géneros
textuais [...]. Para esta aula, separei um antincio
publicitario impresso do carro da Toyota RAV
4 ¢ um anuncio em video do mesmo carro.
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Comecei apresentando o video, [...]. Em
seguida, apresentei o texto impresso e pedi que
os alunos comentassem as semelhancas e as
diferengas, [...].

No discurso de Maria, podemos citar algumas
razdes externas que influenciaram o seu agir, como o
nivel intelectual e social dos alunos, a caréncia de
material especifico, e suas prescri¢des. J4 em seu texto,
Dantas n3ao menciona outro fator externo fora as
prescri¢des. Quanto a essas prescrigoes identificadas nos
discursos dos dois professores, ndo conseguimos detectar
em suas narrativas qualquer indicio que estes estivessem
seguindo prescrigcdes oriundas do IFPB, mas, que
seguiam prescri¢des elaboradas por eles mesmos, ou seja,
cada um seguiu em suas respectivas aulas os passos que
tinham planejado quando elaboraram seus planos de aula:
“focamos o ensino na abordagem instrumental centrada
na leitura” (Maria); “levei para a turma 30 exemplares
diferentes da revista VEJA” (Maria); “o assunto a ser
trabalhado eram as estratégias de leitura prediction,
skimming e scanning (trabalhados nas aulas
anteriores)”’(Dantas); “até realizaram a atividade
conforme os comandos” (Dantas).

Apesar dos docentes ndo terem mencionado as
prescricdes elaboradas pelo IFPB, a pesquisadora tem
conhecimento, como ja explicado, que tais prescri¢des
existem. Tanto os/as professores/as de Lingua Portuguesa
como os/as de Lingua Estrangeira devem trabalhar com a
abordagem Instrumental, focando no desenvolvimento da
habilidade de leitura, trabalhando com géneros textuais
diversos. Para executar essa atividade de leitura de modo
mais eficaz os alunos aprendem a usar estratégias
especificas para cada objetivo de leitura. Portanto,
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podemos concluir sobre os agires de Maria e de Dantas,
que ambos se basearam nas prescri¢cdes do [FPB quanto a
abordagem Instrumental, com foco em leitura e estudo de
géneros textuais diversos, e, a partir destas prescri¢des,
reelaboraram suas proprias prescrigdes visando o
aprendizado de cada uma de suas turmas.

Sobre os motivos ou razdes de agir interiorizadas
por cada um dos docentes, Maria deixa claro que o foco
do seu ensino estd na abordagem Instrumental devido a
caréncia de material especifico, equipamentos eletronicos
e laboratério, pois o que ela gostaria mesmo era de poder
trabalhar as 04 habilidades com seus alunos. Seria a
caréncia de material o inico motivo que levava Maria a
trabalhar com a abordagem Instrumental ou seria também
por causa da prescrigdo do Instituto? Quanto a Dantas,
pudemos entender que o motivo pelo qual ele trabalhou
as estratégias de leitura prediction, skimming e scanning
naquela aula, foi para completar ou refor¢ar o que fora
ensinado nas aulas anteriores.

No plano da intencionalidade do agir, na analise
interpretativa do discurso da professora e professor, sdo
evidentes as inten¢des ou os fins do agir interiorizados
por eles. Logo no inicio de sua narrativa, Maria nos
coloca a par das especificidades do seu alunado
(problemas pessoais, familiares, profissionais, déficit de
aprendizagem, histérico escolar) e como essas
especificidades dificultam seu agir docente. Assim, numa
tentativa de elevar o nivel de letramento de seus alunos, a
professora utiliza géneros textuais diversos e tematicas
atuais relacionadas ao mundo atual desse alunado ou a
sua futura ocupacdo como técnico de eventos. Por sua
vez, o professor Dantas ao trabalhar com imagens de
pontos turisticos da cidade de Londres com sua turma do
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1° ano de Instrumento Musical, tinha como intengao
despertar a curiosidade dos alunos, empolgando-os e
despertando neles o interesse em conhecer um pouco
mais sobre a cidade de Londres, o que, infelizmente,
segundo a narrativa do professor, nido aconteceu.
Portanto, podemos inferir, que nem sempre as intengdes
do professor se concretizam Nesse caso especifico do
professor Dantas, ele mesmo define sua aula quando seus
objetivos ndo foram alcancgados:

CATASTROFE: esta palavra define o que
aconteceu na aula. Os alunos ndo se
interessaram, até realizaram a atividade
conforme os comandos, mas sem muita
empolgagdo e com visivel desinteresse.
Acredito que os problemas podem estar
associados ao fato de os alunos precisarem ler
10 paradgrafos (j4 que eram dez pontos
turisticos), o que para adolescentes de 15 anos
parece algo muito cansativo. Penso que, se eu
tivesse dado um ponto turistico a cada dupla (o
que seria um pequeno pardgrafo para cada
dupla) e tivesse pedido que a dupla
apresentasse sua compreensdo do texto para o
restante da turma, a aula poderia ter sido mais
dinamica e divertida.

No seu discurso, Dantas nos passa um sentimento
de grande frustracdo e de culpa por sua aula ter sido uma
“catastrofe”. Segundo Amigues (2004, p. 48), para uma
aula dar certo ndo ¢ preciso apenas ter uma sala com bons
alunos, mas uma sala coletivamente coesa e pronta para
se engajar na acdo. No exemplo do professor Dantas,
podemos perceber que sua turma ¢ composta de bons
alunos, entretanto, naquela aula especifica, eles nao se
engajaram na acdo proposta de forma coletivamente
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coesa, gerando no professor frustracao e culpa, levando-o
inclusive a apontar, de forma critico-reflexiva, uma
alternativa que muito provavelmente ird usar no futuro,
para a mesma atividade.

J& no caso da professora Maria, sua frustragdo
parece ser mais frequente devido as especificidades do
seu alunado:

[...] torna-se dificil trabalhar a lingua
estrangeira (Inglés) com essa clientela. Eles ndo
conseguem visualizar a necessidade do
aprendizado da lingua para o seu dia a dia.

Portanto, entendemos que Maria vive, como
professora daquela turma, uma constante batalha para
“estruturar o meio ¢ o grupo de alunos num ambiente de
trabalho singular, o meio-aula”, como nos esclarece
Amigues (op. cit.). Ambos os professores, Maria e
Dantas, experimentam formas de ultrapassar suas
dificuldades, construindo as dimensdes coletivas da agao
individual, ou seja, gerindo suas classes (op. cit.). Para
um professor, gerir sua classe seria a priori a fonte de
prazer e de satisfacdo, j4 que essa acdo € o cerne de sua
atividade como professor, como podemos sentir nas
palavras de Dantas:

Felizmente ¢ dificil lembrar-me de apenas uma
aula que tenha dado certo. [...] Para esta aula,
separei um anuncio publicitdrio impresso do
carro da Toyota RAV 4 e um antincio em video
do mesmo carro. [...] Os alunos adoraram o
video, logo os comentarios sobre o anuncio
surgiram com muita fluidez e empolgagdo.[...]
Em seguida, apresentei o texto impresso e pedi
que os alunos comentassem as semelhancgas e as
diferengas, com o objetivo de que eles
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concluissem que os dois textos eram anuncios e
que a diferenca maior estava no suporte. O
objetivo foi alcancado.

E gerindo sua classe que o/a professor/a se sente
professor/a, todavia, quando suas aulas ndo dido certo
(por motivos diversos), nesses momentos em particular,
gerir uma classe torna-se, na verdade, a fonte de fadiga e
estresse, como Maria nos mostra na sua aula que nao
funcionou:

NAO funcionou: aulas com o género textual
noticia. Motivos detectados: a) Os alunos nao
estavam atualizados acerca daquele tema na
lingua-mae; b) Textos longos que dificultavam
a leitura, compreensdo, trabalhar as ideias
principais e detalhadas; c) Esse género requer
um conhecimento globalizado e, muitas vezes,
um entrelagamento de subtemas; d) Eles nao
tétm tempo, condi¢des financeiras, ndo se
expdem a leitura de uma forma geral; e) Esse
género apresenta, geralmente, formas verbais
no Past Tense e o alunado sente dificuldade de
reconhecer os verbos irregulares bem como a
grande presenca de palavras ndo cognatas.

Evidentemente, que ndo podemos esquecer que
toda profissdo tem sua parcela de fadiga e estresse,
entretanto, no caso do professor, esse estresse ¢
comumente consequéncia de um profundo sentimento de
frustracdo. Ao término de cada aula que “ndo funciona”,
o professor deixa sua turma se questionando sobre seu
agir; no que ele errara? Por mais que o professor tente
naturalmente justificar suas agdes, ele ndo consegue se
libertar do sentimento de culpa por ndo ter conseguido
gerir sua classe.
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Quanto a analise do agir dos professores no plano
dos recursos para o agir, ou seja, as ferramentas ou
instrumentos e as capacidades, encontramos exemplos
desses recursos nas narrativas de ambos os professores.
Na sua aula que ndo funcionou, Dantas trouxe um texto
com imagens de dez pontos turisticos de Londres, e na
sua aula que deu certo, ele primeiro usou o video e
depois entregou um texto impresso para os alunos. Ja a
professora Maria, na sua classe que funcionou, trouxe
revistas Veja e pediu para que os alunos, em duplas,
escolhessem um texto e nesse texto identificassem o
género textual, as dicas tipograficas etc.. Ao utilizarem
esses recursos materiais, disponibilizados no ambiente
social, os  professores os transformam em
ferramentas/instrumentos para melhorarem suas técnicas
de ensino, promovendo o desenvolvimento de suas a¢des
e a reorganizac¢do de sua atividade (AMIGUES, 2004).

Investigando as capacidades, ou seja, os recursos
mentais e comportamentais (os sentimentos, saberes
teoricos e praticos, valores, conceitos) atribuidos aos
professores em questdo, o professor Dantas, através do
seu enunciado, se mostra bem mais vibrante com suas
aulas, preocupado em planejar aulas em que os alunos se
engajem coletivamente e, principalmente, que seus
alunos se sintam empolgados com a aula. Quanto a
professora Maria, talvez por estar em sala de aula ha 32
anos, se mostra mais comedida com suas emogdes, 0 que
ndo significa que seja uma profissional menos
responsavel ou entusiasmada que seu colega. Maria
demonstra uma preocupacdo genuina em melhorar o
“nivel de letramento” dos seus alunos, mesmo sendo
estes naturalmente desinteressados em aprender a lingua
inglesa.
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Apds nossa andlise interpretativa dos dados,
orientada pela proposta de Bronckart e Machado (2004)
da semantica do agir, podemos enumerar, de forma geral,
algumas consideracdes. Na narrativa da professora
Maria, podemos considerar:

1. As especificidades do seu alunado como fator
externo de forte influéncia no agir da professora;

2. A caréncia de materiais como determinante na
reelaboragdo de suas prescrigdes;

3. A capacidade da professora em adequar suas
prescricdes a situagdo real do seu alunado, deixando
transparecer em seu discurso uma preocupagdo em
melhorar a visdo de mundo dessas pessoas.

Na narrativa de Dantas:

1. Dos fatores externos que influenciaram o agir
do professor, verificamos que foram as suas proprias
prescricdes que determinaram o sucesso ou insucesso de
suas aulas. Na verdade, as prescricdes foram cumpridas,
mas, ndo da forma esperada pelo professor;

2. As intengdes ou os fins do agir interiorizados
pelo professor, eram sempre despertar a curiosidade e
empolgacdo dos alunos, promovendo uma aula mais
dindmica e divertida;

3. O professor busca nas ferramentas/instru-
mentos disponiveis no ambiente social, meios para
melhorar sua técnica de ensino transformando suas aulas
em dinamicas, empolgantes e divertidas.
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Consideracgdes finais

Ao término de nossa pesquisa, pensamos ter
alcangado o objetivo inicial deste capitulo que seria a
analise das representagdes que dois professores de
Lingua Inglesa do Instituto Federal da Paraiba, Maria e
Dantas, constroem acerca de uma “classe que funciona”,
levando em consideragdo o agir docente a partir de uma
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo e das
Ciéncias do Trabalho.

Apesar da professora e do professor em questao,
possuirem alguns pontos em comum, (ambos professores
de inglés do IFPB), observamos como seus diferentes
contextos de sala de aula, backgrounds, tempos de
servigo, principalmente, seus alunos e suas proprias
prescri¢des, influenciaram seus agires docentes. E ¢
exatamente neste ponto, nas prescrigdes, que, apos nossa
andlise interpretativa dos dados apresentados nos
discursos de Maria e Dantas, conseguimos entender as
concepgdes que cada um desses professores tem acerca
do que seja “uma classe que funciona”.

Podemos dizer que para Dantas, a diferenca
principal entre uma “classe que funciona” e outra que
“n3o funciona” ndo se resume apenas ao cumprimento
das prescri¢des, mas a forma como essas prescrigdes sao
cumpridas, ou seja, se conseguem, através da apropriacao
de ferramentas/instrumentos disponiveis no meio social,
levar os alunos a atingirem os objetivos planejados pelo
professor, promovendo, a0 mesmo tempo, uma aula mais
empolgante, dindmica e divertida. Podemos, entdo,
concluir que parece fazer parte da representacdo de
Dantas que a tarefa principal do professor ¢ gerir sua aula
promovendo uma interagdo permanente com os alunos,
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assim como a participacdo ¢ o envolvimento destes nas
atividades propostas de forma constantemente ativa.
Qualquer aula diferente deste padrao gera no professor
frustracao e culpa.

Quanto a Maria, sua concepcao de uma “classe
que funciona” estd diretamente ligada aos impedimentos
apresentados pelo seu alunado diante de suas prescrigoes;
quanto mais simples e pertencentes ao universo dos seus
alunos suas ac¢des se apresentarem, mais estes se engajam
nas atividades. Assim, concluimos que também faz parte
da representacdo de Maria, tanto quanto de Dantas,
embora formulados de formas diferentes, que o professor
tem como principal tarefa gerir sua classe de forma que
este consiga o engajamento de seus alunos nos exercicios
propostos. Para a professora, o desinteresse de seus
alunos, nesta classe especifica, em aprender inglés por
ndo conseguir enxergar a importancia dessa lingua para o
dia a dia deles, ¢ motivo de constante frustracdo no seu
trabalho como docente.

Por fim, refletindo sobre nosso método de coleta
de dados, somos conscientes que nao escolhemos o mais
completo e eficiente em recuperar a trajetéria mental
percorrida pelo professor em sua atividade passada.
Entretanto, ao analisarmos os textos elaborados pelos
professores, foi possivel compreendermos um pouco
mais o trabalho docente e, principalmente, as
representacdes que esses professores elaboram desse
trabalho. Pudemos perceber também, através dos
enunciados dos professores, suas inquietagcdes e conflitos
quando suas aulas ndo saem como planejadas. Parece-nos
que quanto mais jovem e de pouca vivéncia em sala de
aula é o professor, mais angustiado e culpado ele se
sente, como pudemos observar no discurso do professor
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Dantas. A professora Maria encara seus impedimentos,
ndo com menos responsabilidade e entusiasmo, mas, com
mais serenidade.
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Consideracgoes Iniciais

Atualmente as mudancas tecnoldgicas e
cientificas avancam de forma continua e em processo de
aceleramento. O conhecimento cientifico, por muito
tempo restrito aos cientistas e pesquisadores, nao
alcangava o publico leigo. Porém, o interesse da
sociedade em ter acesso a este conhecimento provocou
um crescimento dos géneros discursivos que popularizam
as descobertas cientificas, na esfera jornalistica,
publicados em jornais e em revistas focalizando o
publico em geral. Sua funcdo social ¢ informar ao
publico sobre descobertas e pesquisas cientificas
utilizando uma linguagem clara, livre de jargdes proprios
da area cientifica, tornando a leitura mais facil e acessivel
a todos. Incentivar a leitura de géneros textuais que
popularizam a ciéncia ¢ papel da escola, uma vez que
essa institui¢do exerce fungdo importante na formagdo de
um sujeito/leitor mais reflexivo e critico, capaz de utilizar
a linguagem de forma adequada nos varios contextos
situacionais para se comunicar, além de gerar discussdes
dentro da sociedade sobre questdes éticas, tecnoldgicas e
cientificas.

Uma vez que a aprendizagem da linguagem
ocorre dentro de um contexto onde se situam as praticas
sociais em geral, em situacdes de comunicagdo (cf.
Bronckart, 1999), a escola ¢ um lugar propicio para
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desenvolver as praticas sociais, criando situacdes de
comunica¢cdo onde os alunos possam conhecer como
funciona a linguagem e utilizé-la corretamente. O desafio
dos professores ¢, portanto, fazer com que seus alunos se
comuniquem e utilizem a linguagem de forma eficaz
dentro de seu contexto sociohistorico e cultural.

Assim  sendo, acredito que desenvolver
habilidades de leitura em lingua inglesa explorando
géneros textuais que popularizam a ciéncia além de
favorecer as praticas de linguagem, ajuda a inserir o
aluno em situacdes de vida reais, informando-os sobre o
que passa no mundo a sua volta, pois “¢ através dos
géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas
atividades de aprendizagem” (SCHNEUWLY & DOLZ,
2004, p.74).

Este trabalho, portanto, tem como objetivo relatar
uma experiéncia em sala de aula, utilizando trés géneros
textuais: o resumo académico (abstract), a noticia de
popularizagdo da ciéncia e o artigo cientifico para
desenvolver habilidades de leitura em aulas de lingua
inglesa, buscando trazer uma contribuicdo para outros
professores de lingua estrangeira para fins especificos.
As atividades foram fundamentadas na concepcdo do
quadro tedrico do interacionismo sociodiscursivo de
Bronckart (1999, 2006), a qual absorve a nogdo de
género discursivo de Bakthin (2006[1979]), na proposta
de sequencia didatica de Schneuwly & Dolz (2004), em
Marcuschi (2002, 2006, 2008), e em Roth e Lovatto
(2009).
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Nocao de género do discurso

A visdo de géneros e de interagdo verbal de
Bakhtin serviu de base para quase todos os estudos sobre
géneros. Bakhtin considera a enunciagdo como sendo de
natureza social e ndo individual, dando grande énfase a
interagdo verbal considerando o ato de fala como produto
e enunciacdo (cf. BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997).
Ainda segundo Bakhtin, a palavra tem duas faces, ou
seja, “a palavra comporta duas faces e ¢ determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
que se dirige a alguém” (op. cit., p.113). Portanto, em
termos bakhtinianos, podemos afirmar que todo
enunciado escrito ¢ realizado para alguém, se dirige a
alguém para ser lido, mesmo que isto ndo ocorra de
imediato, como na interagao face a face, sendo a for¢a da
interagdo verbal que se estabelece entre os participantes
(enunciador e destinatario) do texto, para quem este esta
sendo dirigido, que determina a estrutura do discurso e
seu estilo (cf. BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997).

A divulgacdo e a popularizagdo da ciéncia
constituem hoje praticas sociais de grande importancia
para nossa sociedade. Como atividade que pertence a
uma determinada esfera de atividade humana, tais
praticas estdo ligadas ao uso da linguagem, sendo
concretizadas através de enunciados, mostrando a lingua
em uso, conforme afirma Bakhtin (2006 [1975], p. 261)
ao falar sobre o emprego da lingua:

o emprego da lingua efetua-se em formas de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana (BAHKTIN, 2006
[1975], p. 261).
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Os enunciados produzidos refletem as atividades
sociais, historicas e culturais dos membros da sociedade,
a esses tipos relativamente estaveis de enunciados,
Bakhtin denominou-os de géneros do discurso. Cada
esfera da atividade humana produz seus enunciados os
quais possuem certa estabilidade e sdo reconhecidos
pelos sujeitos falantes dessa esfera. E através de seus
elementos constitutivos e indissocidveis, tais como seu
conteido tematico, seu estilo de linguagem (escolhas
lexicais, gramaticais da lingua), e principalmente por sua
estrutura composicional, que os enunciados refletem o
modo de vida, as condigdes e as finalidades de cada
esfera da atividade humana, sendo os enunciados
determinados pelas particularidades de cada esfera da
comunica¢do, mesmo que cada enunciado seja individual
e particular.

Assim, na esfera académico-cientifica
encontraremos enunciados que se apresentam em formas
que reconhecemos como artigos cientificos, relatos de
pesquisa, tese, entre outros. Na esfera jornalistica,
encontramos géneros do discurso tais como: noticia,
reportagem, artigos de opinido, para citar alguns. Os
géneros do discurso surgem da necessidade que as
pessoas na sociedade possuem em se comunicar, € as
condi¢des especificas de cada esfera da atividade
humana. Para suprir esta necessidade, a cada dia em cada
esfera surgem novos géneros, outros se transformam,
outros deixam de existir, fazendo com que haja uma
grande riqueza e uma diversidade de géneros do discurso
constantemente. Quanto a isso, Bakhtin (2006[1979],
p.283) afirma que:

a diversidade desses géneros ¢ determinada
pelo fato de que eles sdo diferentes em fungdo
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da situagdo, da posi¢do e das relagdes pessoais
de reciprocidade entre os participantes da
comunicagdo (BAHKTIN, 2006[1979], p. 283).

Bakhtin (2006) ndo classifica os géneros do
discurso, mas faz uma disting@o entre géneros primarios e
secundarios. Os primeiros se referem aos géneros do
cotidiano, que sdo apreendidos no dia-a-dia, nas
condi¢des discursivas imediatas; ndo precisam ser
ensinados, 0s incorporamos no contato com o outro na
sociedade; desde criangas comecamos a lidar com eles.

Os géneros secunddrios sdo aqueles que
precisamos aprender; eles precisam ser ensinados. Eles
sdo formados, constituidos através da incorporagdo e
reelaboragdo dos géneros primarios. O género do
discurso noticia de popularizacdo da ciéncia, que servird
de corpus para nosso trabalho, ¢ um exemplo de um
género secundario.

Muitos pesquisadores tém seguido o pensamento
bakhtiniano, no estudo dos géneros dos quais em uma
perspectiva socioretdrica de carater etnografico voltada
para o ensino de segunda lingua destacam-se Swales
(1999) e em wuma perspectiva interacionista e
sociodiscursiva de carater psciolinguistico podemos citar
Bronckart (1997/1999, 2006), Schneuwly & Dolz (1996 ¢
1998, 2004). Estes autores utilizam a nomenclatura
géneros textuais, em vez de géneros discursivos,
partilhando a conceituagao de texto dada por Bronckart

chamamos de texto toda unidade de producdo
de linguagem situada, acabada e auto-suficiente
(do ponto de vista da a¢do ou da comunicagdo).
Na medida em que todo texto se insere,
necessariamente, em um conjunto de textos ou
em um género, adotamos a expressao género de
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texto em vez de género de discurso
(BRONCKART, 1999, p. 75).

Sendo o texto “uma entidade concreta
materializada e corporificada em um  género”
(MARCUSCHI, 2002, p. 24).

Difusdo, disseminacio e popularizacio da ciéncia

Quando falamos em difusdo da ciéncia e
tecnologia, nos reportamos a duas formas de difundir a
ciéncia realizadas em tipos de enunciados relativamente
estaveis que surgem tanto na esfera académico-cientifica,
como na esfera jornalistica. No ambito da esfera
académico-cientifica, teremos o que chamamos de
disseminagdo da ciéncia, o conhecimento cientifico e
tecnoldgico produzido e disseminado para os pares da
mesma esfera da atividade humana. O pesquisador, o
cientista, faz suas descobertas e as publica em forma de
artigos cientificos, relatérios cientificos, teses, e os faz
em meios apropriados, como, por exemplo, um journal
da area do conhecimento especifico, de forma a atender
as condigdes e finalidades especificas daquela esfera da
atividade humana. Esses géneros discursivos tém em
comum o0 mesmo parceiro discursivo que sdo 0s
cientistas e pesquisadores que compartilham o
conhecimento cientifico e tecnologico, cuja linguagem
muitas vezes ndo ¢ acessivel aos cidaddos da sociedade
em geral.

A segunda forma de difundir a ciéncia e
tecnologia estd diretamente vinculada ao interesse e a
necessidade que a sociedade vem demonstrando em
conhecer os resultados das pesquisas e novas descobertas
cientificas realizadas em varias areas do conhecimento
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humano, na saude, no meio ambiente, na informatica,
robdtica, entre outras. Esse interesse gerou um aumento
significativo na midia de géneros discursivos que
divulgam/popularizam a ciéncia e tecnologia. Essa forma
de divulgagao/popularizacao da ciéncia e tecnologia esta
enderecada a todas as esferas sociais. Como esta
divulgagdo/popularizacio estd direcionada principalmen-
te a populacdo em geral, a ciéncia e a tecnologia sdo
popularizadas com a intengdo de democratizar os
conhecimentos cientificos para o publico em geral.
Assim sendo, seguindo outros estudiosos como Motta-
Roth e Lovato (2009), chamamos esta forma de
disseminagdo da ciéncia de popularizagdo da ciéncia. A
popularizagdo da ciéncia surgiu da crescente necessidade
da sociedade em ser detentora destes conhecimentos
cientificos que, por muito tempo, eram exclusivos de
determinadas dareas do conhecimento humano. Esta
popularizagdo como pratica social ocorre de diversas
maneiras, porém, a que mais alcanca a populagdo, hoje
em dia, sdo as noticias de popularizagdo da ciéncia
produzidas pelo jornalismo cientifico.

Roth & Lovatto (2009) denominam o texto de
divulgagdo cientifica como noticia de popularizagdo da
ciéncia, textos produzidos por jornalistas para um publico
leigo que ndo ¢é um especialista daquele conhecimento
cientifico. Tendo como func¢do social divulgar,
popularizar o conhecimento tecnologico-cientifico criado
a partir das pesquisas e descobertas cientificas realizadas
no meio académico-cientifico. Os jornalistas cientificos
utilizam uma linguagem mais simples do que as dos
cientistas, transformando o conhecimento cientifico
proprio de uma determinada esfera da sociedade, em
conhecimento acessivel a todas as camadas da sociedade.
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Utilizando géneros discursivos/textuais em sala de
aula

Os géneros textuais permitem a comunicagao
verbal, eles surgem dentro de um contexto social,
historico e cultural, determinados pelo proposito, pelo
efeito que se quer exercer no destinatario. Segundo
Marcuschi (2006) os géneros devem ser vistos dentro e
nas relacdes das praticas sociais, que estes mostram o
funcionamento da sociedade.

Quando se fala de géneros em praticas de ensino,
Schneuwly & Dolz (2004) desenvolvem a ideia de que o
género

¢ utilizado como meio de articulagdo entre as
praticas sociais e os objetos escolares, mas
particularmente no dominio do ensino de
producdo de textos orais e  escritos.
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 71).

De acordo com estes autores, ao utilizar os
géneros na escola, os géneros além de serem
instrumentos de comunicacdo passam a ser também
ferramenta de ensino-aprendizagem, porque quando
ensinamos ao nosso aluno a operar com um género
estamos ensinando o uso da lingua viva.

Porém, “quando ensinamos a operar com um
género, ensinamos um modo de atuacdo sociodiscursivo
numa cultura e ndo um simples modo de producdo
textual” (MARCUSCHI, 2006, p. 24).

Os géneros que popularizagdo a ciéncia tém um
papel relevante na nossa sociedade, por isso ¢ importante
que nossos alunos entendam como esses gé€neros
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funcionam, como eles emergem, qual sua fun¢do, seu
propésito. E sabido que os géneros ao funcionarem em
outro lugar social diferente daquele no qual eles foram
originados, podem sofrer transformagdo, “o género
trabalhado na sala de aula ¢ sempre uma variagdo do
género de referéncia” (DOLZ; SCHNEUWLY 2004, p.
81). E verdade que alguns géneros textuais produzidos,
na sala de aula, sdo produzidos em contexto ficticio
porque  tém  finalidades  voltadas para a
aprendizagem/aprimoramento dos aprendizes. Porém,
acredito que o professor deva criar uma ponte para
aproximar as duas realidades: as praticas de linguagem
reais e as praticas de linguagem produzidas no contexto
escolar, de forma a tentar uma maior aproximacao entre
ambas.

E importante que fique claro o objetivo de
aprender determinado gé€nero, que utilidade este
ensinamento terd nas praticas sociais, e suas fun¢des
sociais € comunicativas. Além disso ¢ importante que o
aluno que “os genros textuais ndo sé refletem, mas
constituem as praticas sociais”. (MARCUSCHI, 2008,
p-189). Os alunos precisam entender que os géneros
emergem das necessidades das pessoas se comunicarem,
eles sdo parte dos costumes da sociedade e organizam
esses costumes, portanto podem variar de cultura para
cultura. “os géneros sdo apreendidos no curso de nossas
vidas como membros de alguma comunidade.”
(BAKHTIN, 1979, apud MARCUSHI,2008, p.100).

Metodologia

Antes de comecar a detalhar como foi feita a
pesquisa, ¢ importante indicar o contexto de sala de aula,
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em que turma trabalhamos com esses géneros
discursivos/textuais. Os participantes dessa experiéncia
foram 14 alunos da turma de Inglés para Fins
Especificos, com foco no desenvolvimento de leitura, do
curso de Licenciatura em Quimica do Instituo Federal de
Educacao, Ciéncia e Educagdo da Paraiba (IFPB).

Antes de iniciar as atividades, levei para os alunos
alguns titulos dos possiveis textos para serem trabalhados
em sala de aula. A partir do titulo, aproveitando para
também, desenvolver, a estratégia de prediction,
perguntei quais daqueles temas eles teriam interesse de
ler a respeito. Juntos, selecionamos os que tinham relagdo
com a area de estudos dos alunos ou area afim, e
escolhemos um dos temas que falava sobre o processo de
engarrafamento de agua.

O corpus se constituiu de um resumo
académico/abstract para que o aluno se recordasse da
estrutura desse género, ja trabalhado em sala de aula, em
unidade anterior, , depois, duas noticias de popularizagdo
da ciéncia referente a esse abstract, e por fim o artigo
cientifico de onde retiramos o abstract. O objetivo era
que os alunos pudessem desenvolver habilidades de
leitura utilizando géneros textuais escritos em lingua
inglesa, entrando em contato com mais de um género
textual, porém géneros que nasceram a partir de uma
pesquisa, uma descoberta cientifica, tendo cada um deles
uma fungdo social diferente, com interlocutores
diferentes, que dialogam entre si, mas com um estilo e
composicao diferentes.

Levando em consideracdo que a sala de aula, ndo
¢ o local de contexto de produgdo desses géneros,
precisamos tentar aproximar o contexto real de producdo
dos textos e o contexto de sala de aula. Para tanto segui
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alguns passos para trabalhar esses géneros para que esses
alunos pudessem entender a funcionalidade desses
géneros e o porqué de estarmos operando com eles, deles
terem surgido. Primeiro, introduzi atividades para que os
alunos percebessem e identificassem o contexto de
producdo destes textos, seguindo alguns critérios de
Bronckart (1999): a) o contexto sdcio-histdrico no qual
cada género foi produzido, onde circula e onde ¢
utilizado; b) o suporte no qual o texto ¢ veiculado; ¢) o
intertexto, dos textos lidos, para que o aluno percebesse
as relagdes entre o que ele leu no abstract, na noticia de
popularizagdo da noticia e no artigo cientifico, e a
situacdo de producdo do texto, quem produziu o texto
(quem escreveu, procurando observar se o texto foi
escrito por uma pessoa, por uma institui¢do, o papel
social do produtor do texto, e o papel que este assumiu
enquanto produtor do texto), o provavel leitor desse deste
(para quem o texto foi escrito, o publico-alvo, o papel
social de quem estd lendo o texto o texto), o local de
producdo (quando foi escrito, no caso se antes da
pesquisa, depois da pesquisa, se antes ou depois da
publicacdo do artigo cientifico), a instituicdo social (se
foi uma empresa, um jornal, etc.) € o objetivo, a funcdo
social dessa producdo (porqué, para que esse texto foi
escrito).

Ap0s esta primeira etapa ficar bem definida com
os alunos, iniciei a segunda etapa que foi a de
compreensdo de leitura. Como esses alunos que
participaram da pesquisa ja tinham uma boa base de
como utilizar estratégias de leitura, as atividades de
compreensdo exigiram skimming, scanning, prediction,
inferéncias, entre outras. Elaborei, entdo, atividades de
compreensdo de leitura mais detalhada para que os
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alunos resumissem os temas discutidos no texto de forma
a terem uma ideia clara do que se tratava esse conteudo.
Dentre os textos trabalhados durante o curso, utilizei para
fins da pesquisa para este capitulo os seguintes:

a) Abstract
- Energy implications of bottled water'

b) Noticias de popularizagdo da ciéncia:

* Plastic Accumulation in the North Atlantic
Subtropical Gyre’

«  The energy footprint of bootled water’

Ao pesquisar na internet os textos de divulgagado
cientifica, percebi que alguns sites ofereciam mais
informagdes que outros. Entdo, decidi por levar sempre
dois textos com o mesmo assunto, mas retirados de sites
diferentes, para que um complementasse a informagao do
outro.

Essa atividade foi mais voltada para os aspectos
linguisticos recorrentes nos textos. Discutimos o porqué
do produtor do texto sempre utilizar aspas para marcar o
discurso de outros. Pedi para identificarem os tempos
verbais recorrentes e expressdes que os ajudaram a
reconhecer a introdugdo, a metodologia, os resultados e a
conclusao do texto.

! http://iopscience.iop.org/1748-9326/4/1/014009
? http://www.sciencedaily.com/releases/2010/08/100819141915.htm

? http://www.livescience.com/environment/0903 18-bottled-water-
energy.html
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No final de cada leitura discutimos sobre a
importancia desse tema, que ensinamentos eles podiam
tirar daquela leitura.

Leitura do artigo cientifico

Perguntei aos alunos quais dos textos de
divulgagdo cientifica eles teriam interesse em ler na
integra, entdo, forneci os sites onde eles poderiam
encontrar para que fizessem a leitura dos mesmos e
darem um feedback em relacdo ao texto de divulgacao
cientifica.

O artigo cientifico Energy implications of bottled
water *, sobre o qual foi publicado a noticia de
popularizagdo da ciéncia: “The energy footprint of
bootled water”.

Apbs esta etapa, de compreensdo de leitura
detalhada, passei a trabalhar com os alunos, a parte
interna do texto, a estrutura composicional, linguistica
dos textos. Conhecer os mecanismos de coesdo nominal e
conexdao em um texto facilitard a leitura e compreensio
dos alunos e ajudard a entender como esses textos
funcionam. Entdo, apresentei atividades para os alunos
para que eles percebessem a importancia da coesdo
nominal, focando os itens de mais relevancia nos textos
lidos. Criei mecanismos para que os alunos
identificassem marcadores espaciais e temporais e
entendessem sua fun¢do naquele contexto, bem como
marcadores enumerativos, de mudangca de tdpico e
exemplificagdo. Além disso, achei importante trabalhar

* http://iopscience.iop.org/1748-9326/4/1/014009/pdf/1748-
9326 4 1 014009.pdf
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com os organizadores argumentativos para que os alunos
percebessem a fungdo argumentativa dos mesmos. Além
disso, como esses textos, principalmente no da noticia de
popularizagdo da ciéncia, ha uma presenga marcante de
vozes, achamos importante que o aluno pudesse
identificar de quem eram essas vozes € que argumentos
utilizavam. Com os alunos mais adiantados, a partir desse
ponto pude trabalhar com outros conceitos, como a
polifonia, o discurso reportado, as marcas desse discurso.

Ao término dessas atividades os alunos
identificaram um ou dois tipos discursivos, tipos de
textos (narrativa, descricdo, argumentagdo, etc.) que se
sobressaia nos textos e assim identificaram o género
discursivo/textual por sua funcionalidade, sabendo quais
elementos linguisticos sdo ou ndo mais recorrentes nos
mesmos.

Ao mesmo tempo, para cada género
discursivo/textual trabalhado elaborei atividades mais
especificas pra esse gé€nero, as quais os alunos sé
poderiam realizar sabendo como funcionam os
mecanismos de contextualizagdo, como a coesdo ¢
conexdo, por exemplo, no abstract: pedi que os alunos
fizessem uma leitura mais detalhada do texto, e
localizassem as linhas onde se iniciava a introdugdo
(apresentagdo da pesquisa), background (contexto da
pesquisa, onde o autor situa sua pesquisa) metodologia
(como foi realizada a pesquisa, métodos utilizados);
resultados(apresentacdo dos resultados relevantes);
conclusdo (onde o autor conclui a sua pesquisa, discute
as implicagdes, faz recomendagdes); e mencionassem
palavras ou expressdes lexicais, tempos verbais que o
ajudaram a identificar esses movimentos.

No caso, das noticias de popularizagdo da ciéncia,
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além de reformular o conhecimento cientifico,
o jornalista estabelece nichos de debate politico
ao informar e questionar as implicagdes das
descobertas cientifico-tecnologicas para a
sociedade (ROTH & LOVATTO, 2009, p.237).

Para dar credibilidade ao seu texto, os jornalistas
introduzem falas dos cientistas, e sempre estdo usando
expressdes como “de acordo com...”, “segundo...”. “ X
disse...”. Portanto, nesse caso, introduzi atividades que
promovessem a identificacdo de quem estd falando, a
quem pertencia aquela voz, naqueles discursos através
das marcas linguisticas. Além disso, como esses géneros
textuais, em sua estrutura apresentavam o tema da
pesquisa realizada, quem fez, onde, os objetivos, a
metodologia, a coleta de dados, os resultados
alcangados, como no artigo cientifico, sugeri atividades
de produgdo textual, na qual o aluno faria uma resumo da
noticia da popularizagdo da ciéncia, mas em forma de
abstract.

Os dados para analise dos resultados foram coletados
a partir de questionarios escritos e discussdes em sala de
aula com o grupo.

Houve unanimidade da parte dos alunos quanto a
importancia de ler textos de divulgacdo cientifica. Os
comentarios dos alunos coincidiram muito. Poderia
resumi-los dizendo que os alunos opinaram ser
importante ler estes gé€neros para ter uma ideia sobre os
estudos realizados na 4rea, adquirindo novos
conhecimentos, principalmente para quem quer seguir a
carreira académica e motivar a leitura do artigo quando o
assunto da pesquisa for de interesse para seus estudos.
Além dos temas abordados serem relevantes.
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Comentdrio de um aluno: “..tem uma relevancia
importante para o papel de cidadao...”

A maior parte dos alunos — 92.85% - disseram
que as atividades desenvolvidas nesta unidade lhes
ajudaram na producao escrita de resumos académicos em
lingua portuguesa. Além disso, ao serem questionados
sobre o que esta unidade havia acrescentado a seu
conhecimento, eles disseram que foi o fato de ter
aprendido como elaborar, escrever, estruturar um resumo
académico e saber onde procurar informagdes sobre
resultados de pesquisas de forma mais simples e
acessivel.

Quanto a produgdo de um resumo académico em
portugués a partir da leitura do texto de divulgacdo
cientifica, alguns alunos escreveram:

Aj: “Apesar de algumas dificuldades, foram muito boas
para meu entendimento”.

A,: “Porque com as atividades e comentarios em sala de
aula vimos como um abstract se estrutura”.

As; “Me ajudaram na forma de como se estruturar melhor
um resumo’.

Metade dos alunos - 50% - opinaram que a leitura
do texto de divulgagdo cientifica motiva a leitura do
artigo cientifico; 28.57% acham que nao motiva; 14.28%
ndo responderam. Algumas ilustracdes:

A7: “Sim, porque dificilmente vocé 1€ um artigo
cientifico por mera curiosidade, normalmente ¢ por
precisdo e o texto de divulgagdo cientifica motiva ler o
artigo... se o assunto for do interesse”.
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Aj1: “Sim, porque esboca uma visdo geral simples do
artigo cientifico”.

Em relacdo ao artigo cientifico, 71.42% dos
alunos afirmaram que o texto de divulgacdo cientifica
facilitou a compreensdo do artigo cientifico, enquanto
14.28% acharam que nao, ¢ 14.28% ndo responderam.

Consideracgdes finais

A abordagem de diferentes géneros textuais em
sala de aula deve ser tratada como uma ferramenta; um
instrumento para desenvolver a linguagem como
competéncia textual, linguistica e comunicativa, de forma
que o aluno possa conhecer o género textual mais
adequado para cada situacdo e assim poder exercer suas
fungdes comunicativas e suas praticas sociais de forma
eficaz. Nas aulas de cursos de ensino superior ¢
necessario que se trabalhe mais com textos académicos e
textos de divulgacdo cientifica. Pois, ao trabalhar com
esses géneros textuais os alunos tém informagdes
atualizadas das recentes descobertas cientificas realizadas
em sua area, € € uma forma de trazer esses alunos-leitores
para o mundo real no qual eles estdo inseridos.

Uma disciplina que desenvolva habilidades de
leitura, seja ela ministrada em lingua materna ou
estrangeira, tem a possibilidade de ser interdisciplinar,
visando um processo de ensino-aprendizagem. Explorar
géneros textuais da esfera académica e cientifica, bem
como da esfera jornalistica para desenvolver habilidades
de leitura, € uma forma de colocar o aluno em contato
com temas da vida real e que sejam importantes para sua
formacdo académica, de forma a  propiciar
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interdisciplinaridade. Além disso, promove a formagao
de um leitor mais autébnomo, mais reflexivo, tornando-o
sujeito do seu processo de ensino-aprendizagem e um
sujeito atuante no meio social no qual ele estd inserido,
apto a desempenhar seu papel nos diferentes contextos e
situagdes de comunicagao.

No final do curso, pude constatar através dos
comentarios dos alunos por meio da avaliacdo da
disciplina e do conteudo ministrado durante o semestre
letivo, que a utilizag@o desses géneros em sala de aula ¢é
muito importante. Os alunos também apontaram que os
temas dos diversos géneros textuais apresentados durante
o semestre letivo promoveram interdisciplinaridade, e
que através da leitura dos mesmos, eles tiveram
oportunidade de estarem atualizados. Diante disso, resta a
nds como docentes, trazer géneros textuais diversos com
temas atualizados que realmente influenciem a formagao
e o ensino-aprendizagem dos nossos alunos.
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Consideracgoes Iniciais

[...] ensinar género ndo € apenas ensinar a

se comunicar, mas também e
principalmente, formar sujeitos agentes
do mundo e no mundo, agentes que irdo
transformar o mundo e que serdo também
transformados por ele (ABREU-
TARDELLLI, 2007).

A partir das vivéncias de sala de aula e em
formagdo inicial, temos constatado o grande desafio
enfrentado diariamente por profissionais do ensino de
lingua estrangeira face aos inumeros problemas presentes
no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (doravante
EJA). Dentre eles, podemos citar a disparidade na faixa
etaria de alunos com diferentes perspectivas e visdes de
mundo, convivendo em um mesmo ambiente de sala de
aula; o alto indice de faltas por parte dos alunos, o que
prejudica o ritmo de trabalho e de uma avaliagdo
continuada; a baixa autoestima dos estudantes que faz
com que se sintam incapazes de ler e escrever textos em
uma lingua estrangeira; o tempo de aula bastante
reduzido para as turmas noturnas e, finalmente, a
auséncia de material didatico especifico para esta
modalidade de ensino.

Com o intuito de aprofundar a reflexdo sobre este
ultimo ponto e fomentar as discussdes sobre a tematica,
propomos, com este capitulo, relatar a experiéncia de
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aplicagdo de uma Sequéncia Didatica (doravante SD) em
lingua inglesa em uma turma da Educa¢do de Jovens e
Adultos que visou, sobretudo, o desenvolvimento de
capacidades de linguagem (SCHNEUWLY e DOLZ,
2004) desses alunos. Acreditamos que essa experiéncia
possibilitou, ndo apenas fornecer subsidios para uma
reflexdo sobre esse contexto especifico, mas também
langar luz sobre o modelo didatico de sequéncia didatica
que tem sido utilizado, principalmente, no ensino de
lingua materna.

Esta pesquisa fundamentou-se nos estudos dos
teoricos Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), inseridos
no quadro epistemologico do  Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999; 2006; 2008) cuja
ideia central ¢ a de que “[...] a acdo constitui o resultado
da apropriacdo, pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada pela
linguagem” (BRONCKART, 1999, p. 42, grifo do autor).

E importante ressaltar que Bronckart (op. cit.)
concebe os textos como produgdes sociais nos quais
forma e conteudo se encontram diluidos no discurso
compreendido como fendmeno social que abrange todas
as esferas de sua existéncia, bem como todos os seus
elementos, desde a imagem auditiva até as estratificacdes
semanticas mais abstratas (p. 19). Esta visdo também ¢
compartilhada por Dolz et. al., (op. cit)) que apresentam
uma proposta de sequéncia didatica para ser desenvolvida
como projeto em sala de aula de lingua materna. Os
autores compreendem que compete a escola ajudar o
aluno a dominar as caracteristicas especificas de
determinados géneros textuais para que possa escrever ou
falar de forma mais apropriada em um dado contexto de
comunicac¢do. Tal proposta tem levado alguns teoricos a
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desenvolverem pesquisas concernentes ao ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, j4 que a SD sugere que um
conjunto de atividades progressivas seja organizado de
forma sistematica em torno de um género textual oral ou
escrito. E justamente nesta perspectiva tedrica que este
trabalho se desenvolve.

Em um primeiro momento, discorreremos acerca
dos pressupostos tedricos e conceitos que dao
fundamentagdo as nossas reflexdes. Em seguida,
discutiremos os resultados da experiéncia de
desenvolvimento de uma sequéncia diddtica em uma
turma de EJA de uma escola municipal da cidade de Jodo
Pessoa.

Os géneros de texto e as capacidades de linguagem

O género de texto ¢ um instrumento entre as
praticas de linguagem (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004),
pois fornece um suporte para a atividade de linguagem e,
sendo assim, o seu trabalho na escola deve ser
viabilizado.

Importante se faz compreender que ao ensinarmos
géneros de textos aos alunos da EJA, estamos
fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para que ajam
e compreendam o mundo em que vivem. Além disso, o
género também funciona como estratégia de ensino, haja
vista que favorece “[...] a mudanga e a promog¢do dos
alunos a uma melhor maestria dos géneros e das
situacdes de comunicacdo que lhes correspondem”
(SCHNEUWLY e DOLZ, op. cit., p. 53).

Trabalhar com géneros de texto no ambiente
escolar ¢ trazer para a sala de aula os diferentes géneros
que circulam nas diversas esferas sociais com 0s quais
nos deparamos diariamente, fornecendo aos alunos os
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instrumentos necessarios para que progridam em suas
praticas de linguagem.

As capacidades de linguagem, segundo Schneuwly
e Dolz (op. cit.), sdo de suma importancia na produgao de
um género em uma determinada situagdo de interagdo,
pois evocam as aptiddes necessarias do aluno para
realizar tal tarefa. Salientamos que as capacidades de
linguagem', por questdes didaticas, sdo apresentadas e
classificadas separadamente. Contudo, partimos do
pressuposto de que elas sdo constituidas por trés niveis da
pratica de linguagem, conforme ja mencionamos e, por
conseguinte, sdo usadas simultaneamente em qualquer
ato comunicativo, ou seja, ocorrem de maneira engrenada
(CRISTOVAO, 2007 apud LABELLA-SANCHEZ,
2008).

Cristovao (2009) enfatiza que a producao escrita de
géneros € o cerne das sequéncias didaticas e, geralmente,
sdo organizadas em torno desses como artefatos
simbdlicos, disponiveis na sociedade para nosso uso,
servindo de praticas sociais de referéncia para nossa
acdo. Todavia, os artefatos s6 podem ser considerados
como verdadeiros instrumentos, quando nos apropriamos
deles, considerando-os uteis para nosso agir com a
linguagem (p. 306). Em outras palavras, ao desenvolver
atividades com géneros, os alunos precisam perceber a

" De acordo com Dolz, Pasquier e Bronckart (1993 apud

SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 52), as capacidades de linguagem
se organizam em: a) capacidades de agdo, que dizem respeito a
adaptacdo das caracteristicas do contexto e do referente e sdo
acionadas para conscientizar o leitor no primeiro momento do género
de texto em foco; b) capacidades discursivas que estdo relacionadas a
organizagdo geral do texto; e c¢) capacidades linguistico-discursivas
que se referem ao dominio das operacgdes linguisticas envolvidas na
producdo textual.
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necessidade do uso de um determinado género para o seu
agir verbal, caso contrario, eles apresentardo muito mais
dificuldade em se apropriar, justamente por ndo verem
sentido algum no que estdo fazendo.

Ao trabalharmos com produgdo textual, precisamos
ter em mente que o processo de elaboracdo de textos
comeca interiormente, embora retrate 0 mundo exterior,
pois a linguagem tem tanto um aspecto individual como
social. Individual, no sentido de que cada individuo ¢
unico e apreende as coisas ao seu redor de maneira
impar; todavia, ¢ social no sentido mais amplo do termo,
ja que vivemos em sociedade onde a interacdo ¢ uma
constante no nosso viver diario, e ¢ precisamente no
contato com 0s outros que 0s nossos textos e discursos
sdo produzidos e validados. Isto implica dizer que
ninguém escreve do nada, nem escreve para si proprio,
mas para o outro, logo, todo texto ¢ fruto das atividades
sociais humanas que sd3o mediadas pela linguagem.

A sequéncia didatica e a proposta na turma da EJA: um
percurso metodoldgico

A SD ¢ definida como sendo “[...] um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ et
al., 2004, p. 97) que pode ser desenvolvido em forma de
um projeto, em torno de um tema ou ser guiado por um
objetivo geral. Contudo, o que caracteriza uma SD ¢ que
ela consiste de uma produgdo inicial, de méddulos e de
uma produgao final.

O esquema abaixo representa a estrutura de base de
uma SD, conforme proposto por (DOLZ et al., op. cit., p.
98):
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Esquema 1. Esquema da sequéncia didatica

PRODUGAO
INICIAL

PRODUCAO
FINAL

Apresentagdo
da situagdo

A primeira etapa, de apresentagdo da situacdo,
consiste em fornecer aos alunos as informacdes
necessarias para que conhegam o projeto de comunicacao
(escrito ou oral). Este ¢ o momento em que os alunos
constroem uma representagdo da situacdo de
comunicagdo e da atividade de linguagem a ser
desenvolvida, sendo necessaria clareza na explicacao do
projeto coletivo de producdo de um género a fim de que
os alunos compreendam como agir e qual o problema de
comunicac¢do que deve ser resolvido.

Em seguida, os alunos produzem o seu primeiro
texto oral ou escrito, e consequentemente, trazem a tona
para si e para o professor o que apreenderam dessa
atividade e como eles constroem as suas representagdes
da situacdo de comunicagdo apresentada. Vale ressaltar
que esta fase do projeto tem como objetivo revelar o que
eles conhecem sobre o género escolhido e ndo precisa ser
uma producdo inicial completa, pois a sua funcio ¢
reguladora, tanto para os alunos quanto para o professor.
Através da produgdo inicial, as capacidades de linguagem
jé existentes sdo conhecidas, bem como o potencial dos
alunos, resultando na definicdo do conteido que serd
explorado nos médulos e servindo de motivacdo para a
turma.

Os modulos ou oficinas sdo justamente 0 momento
para se trabalhar os problemas que surgiram na primeira
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producdo, fornecendo aos alunos as condigdes
necessarias para supera-los. Este processo ¢ bem mais
denso porque visa a levar os alunos ao confronto com as
peculiaridades de textos que pertencem ao género visto
em sala de aula. No contexto escolar brasileiro, o ensino
de LE geralmente parte do simples (estruturas
linguisticas) para o mais complexo (texto), tendo em
vista que a énfase é na gramatica. E importante ressaltar
que trabalhar com SDs em lingua inglesa na escola, em
especial, na modalidade EJA, ¢ muito mais dificil porque
precisamos fornecer aos alunos as estruturas linguistico-
discursivas a fim de que eles possam desenvolver as suas
capacidades de linguagem no momento das produg¢des
inicial e final.

A producgdo final diz respeito ao encerramento da
sequéncia didatica. Nessa ultima etapa, o aluno coloca
em pratica tudo o que ele construiu nos médulos, ou seja,
ele produz o seu texto final e poderd comparéd-lo a sua
producdo textual inicial, percebendo os progressos que
teve durante a atividade desenvolvida.

Ressaltamos que uma atividade de progressdo se
constitui na elaboracdo de diversas atividades
pedagbgicas que sdo essenciais para que, NO processo
ensino e aprendizagem, as capacidades de linguagem
sejam desenvolvidas, permitindo aos alunos um
crescimento progressivo e natural, além de considerar o
ritmo da turma.

A aplicagdo da sequéncia didatica que permitiu a
elaboracdao dos textos do nosso corpus ocorreu em uma
turma, cuja faixa etaria estava entre 15 a 57 anos. No
periodo em que desenvolvemos a SD (um total de 13
encontros), o niamero de alunos oscilou entre 13 ¢ 10
alunos presentes em sala. Desses, apenas 7, em média,
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frequentaram as aulas mais regularmente e raramente se
ausentaram das aulas.

Salientamos que, para que o trabalho fosse
desenvolvido de forma a alcangar os objetivos propostos,
a pesquisadora e a professora da turma, professora C,
precisaram se reunir para juntas planejarem as aulas.
Levando em consideragdo que a professora nunca havia
trabalhado com SDs na perspectiva de Dolz et. al.,
(2004), fez-se necessaria a leitura de textos desses
estudiosos, a fim de que a professora pudesse
compreender o seu papel na pesquisa, podendo agir com
maior autonomia nas ministragdes das aulas. Apds o
término de cada aula, a pesquisadora e a professora se
reuniam na propria escola para avaliagdo do trabalho e
planejamento da aula seguinte.

As aulas foram observadas pela pesquisadora que
utilizou notas de campo, bem como o registro em atudio
de algumas aulas para posterior analise. Os textos foram,
ao final da sequéncia, organizados em portfolios e
devolvidos aos alunos.

(Re)construindo a sua histdéria a partir de um perfil
pessoal

O género perfil pessoal se constitui em um texto
autobiografico, porém, mais simples por ndo envolver
memorias, tempo, entre outras caracteristicas pertinentes
a uma autobiografia, por exemplo. Ao propormos o
desenvolvimento de uma SD em uma turma da EJA,
escolhemos esse género de texto por entendermos que
trabalhos dessa natureza possibilitam ao aluno dessa
modalidade de ensino falar sobre si em um processo de
(re) construgdo da propria identidade. E importante
ressaltar que os alunos da EJA trazem consigo culturas e
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saberes construidos ao longo dos anos a partir das suas
experiéncias de vida. Contudo, carregam consigo
sentimentos de fracasso e de incapacidade, resultantes de
uma baixa autoestima que os leva a ndo falar sobre quem
sdo, sua origem e o que fazem.

A escolha pelo género perfil pessoal para comegar
as atividades de progressdo na turma de EJA intentou
auxiliar os alunos que dela participaram a
compreenderem quem sdo como individuos e como
alunos de uma lingua que nao ¢ deles.

A complexidade do processo de produgao de textos
a partir de uma progressao tal qual recomenda o modelo
didatico de Dolz et. al., (op. cit.) demanda um trabalho
lento, disciplinar e longo por parte de alunos e
professores. Percebemos, no decorrer de nossa
experiéncia, que se os alunos tivessem sido expostos ao
trabalho com géneros em lingua materna desde os ciclos
iniciais, possuiriam maior familiaridade com os
principais géneros ao concluir os ciclos nesta
modalidade. Em virtude dessa lacuna em lingua materna’
(doravante LM), o modelo didatico proposto foi adaptado
a realidade da EJA, e a apresentacdo da situacdo foi
realizada em LM com o intuito de avaliar como eles
estavam compreendendo o género que seria trabalhado
em outro idioma.

* Importante frisar que, embora os alunos estivessem no Ciclo IV
(correspondente ao 8° € 9° anos do Ensino Fundamental), ndo tinham
desenvolvido atividades com géneros textuais, até entdo, e seu
conhecimento das estruturas lexicais e linguisticas do inglés era
praticamente nulo. Desse modo, a professora regente precisou
ministrar o conteudo programatico correspondente ao Ciclo III
(correspondente ao 6° e 7° anos) no Ciclo IV.
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As nossas pretensdes ao abordarmos o género perfil
pessoal ndo estavam voltadas para que o grupo fosse
capaz de escrever longos textos, pois estdvamos
conscientes de que eles poderiam ter dificuldades no que
concerne ao Iéxico e a sintaxe da lingua estrangeira. No
entanto, acreditdvamos que, ao final da SD, os alunos
seriam capazes de: 1) reconhecer o género; 2) escrever
um curto texto sobre si; 3) fazer uso de capacidades de
linguagem j& adquiridas e desenvolver outras ao falar e
escrever sobre si em lingua inglesa; e 4) desenvolver
outro tipo de relagdo com a aprendizagem de lingua
inglesa.

Durante a aplicagio da SD com este grupo
utilizamos  dois  textos auténticos. Os  alunos
reconheceram, facilmente, o propdsito comunicativo € o
contexto de producdo (texto produzido para um site de
relacionamento e retirado da internet) e mobilizaram seu
conhecimento de mundo ao construir sentidos para
online, sociologist, entre outras palavras. Enfim, eles
acionaram as capacidades de acdo, discursiva e
linguistico-discursiva a partir do que ja conheciam da
lingua inglesa.

O grupo também ficou empolgado e motivado com
a leitura, considerando o fato de eles terem dito que nao
conseguiriam ler o texto em inglés, ratificando o
argumento de Brasileiro e Carvalho (2008) de que ¢
necessario criar um ambiente propicio para desenvolver
um processo efetivo de letramento que proporcione a
reflexdo e a conscientizag¢do para

[...] a reivindicagdo de uma educacdo
comprometida ndo apenas como uma
qualificagdo para a vida, mas como uma
oportunidade para que os educandos
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desenvolvam seu potencial; recuperem a auto-
estima; socializem seu saber e promovam
mudangas no seu contexto de vida pessoal e
social (BRASILEIRO e CARVALHO, op. cit,
p- 30-31).

Na analise das produ¢des dos alunos em lingua
materna, observamos a falta de praticas de leitura e
escrita no proprio idioma. Vimos que a sua escrita traz a
tona a inexisténcia do letramento nas etapas iniciais dos
seus estudos, o que ficou evidente quando aplicamos com
0 grupo um questionario para levantarmos o perfil dos
participantes da pesquisa. Embora tenhamos julgado o
questionario de facil compreensdo, alguns alunos
necessitaram da nossa ajuda e tivemos que, literalmente,
soletrar algumas palavras que eles queriam usar. Essa
experiéncia vivenciada em sala de aula revelou que o
grupo ndo ¢ capaz de se engajar em atividades que
demandem praticas reais de leitura e escrita.
Consequentemente, essas dificuldades se refletem nas
aulas de inglés, principalmente, na producdo de textos,
revelando que os alunos ndo tém sido expostos a
trabalhos que contemplem textos e os incentivem a
produzi-los em lingua materna.

Ao longo da producdo em LM, constatamos
também as dificuldades dos alunos para escolherem o
contetdo que deveriam incluir no seu texto e a
organiza¢do textual que deveriam dar a sua producdo
escrita. Deduzimos, desse modo, que a turma niao
conseguiu mobilizar as capacidades de linguagem de
maneira que pudesse produzir o texto satisfatoriamente.

Analisando os textos, vemos que, de uma foram
geral, os alunos se detiveram a repetir, ou copiar o que
havia sido discutido em sala. Na verdade, eles ficaram
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presos ao que tinham, com a ajuda da professora,
elencado como importante para constar em um perfil
pessoal, limitando assim, a sua produgdo. Apenas duas
alunas foram além, fugindo da copia e ousaram produzir
um texto mais livre, embora tenhamos observado que
suas producdes apresentem lacunas de ordem discursiva e
linguistico-discursiva.

Para fins desse estudo, apresentaremos apenas as
produgoes textuais de uma aluna: Fatima. A seguir, sua
producdo em LM:

Texto 1. Produ¢do em LM

Do omda A de AnSe @ﬂ)ﬁm
L
Unde 0puoruO  2ppn M amo
56«1&1_ ﬁm DL DMl
Erlode No b Xl Sinn

O ?Wﬂ

Nome: Maria de Fatima Silva Jeronimo

De onde sou de Jodo Pessoa

Onde moro em Altiplano

Idade tem 28 anos

Estado Civil Sim

O que faco dona do lar

O que gosto estuda e passeiar con as crianga.

TRANSCRICAO

A producdo de Fatima ¢é organizada em topicos.
Percebemos que as dificuldades da aluna estdo mais
relacionadas a capacidade discursiva, que tem a ver com
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a infraestrutura textual, a saber, a mobilizacdo dos tipos
de discursos a serem usados, sua articulagdo ¢ o
desenvolvimento das ideias de forma sequenciada. O
texto de Fatima revela ainda que a capacidade
linguistico-discursiva € pouco acionada e por essa razao,
percebemos que as operagdes de textualizagdo inexistem
no seu texto. E evidente a auséncia de conectivos nas
produgdes de Fatima, apenas a conjun¢do e € usada uma
unica vez. O texto mostra-nos ainda que os enunciados
ndo estdo  organizados de forma  coerente.
Exemplificando, vemos que em uma simples oracdo, ha
sérios problemas na esfera linguistico-discursiva: O que
gosto estuda e passeiar con as crianga. Apesar de a aluna
conseguir dar informacdes sobre si, observamos que ela
ndo compreendeu o género abordado.

De acordo com Dolz e Schneuwly (1998 apud
LABELLA-SANCHEZ, 2008, p. 205), a primeira
capacidade desenvolvida pelo individuo ao nascer ¢ a
capacidade de agdo, representando a base de orientacdo
que vai direcionar todo o processo de produgdo textual,
exercendo importancia de decisdo como pré-requisito de
todas as demais operagdes que serdo mobilizadas
posteriormente  (BRONCKART, 1999 apud LEITE,;
PEREIRA R., 2009, p. 47). Contudo, esta premissa niao
se aplica ao contexto da producdo em LM dos alunos da
EJA por todas as questdes que ja foram mencionadas. O
grupo conseguiu mobilizar essa capacidade em partes,
considerando que para se escrever um perfil pessoal, faz-
se necessario mobilizar o contexto sdcio-historico-
cultural do autor e o lugar social da produgdo. Portanto, o
aluno precisa resgatar o seu conhecimento de mundo e,
neste caso especifico, a sua propria historia.
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Quanto a capacidade discursiva, percebemos que 0s
alunos mobilizaram-na com dificuldades e isto ¢
perceptivel na maneira como o grupo estrutura o texto,
levando em consideragdo que alguns tiveram a tendéncia
de escrever em forma de tdpicos, ndo escolhendo a
infraestrutura geral esperada para o género perfil pessoal.
Salientamos que nesse primeiro momento, ndo utilizamos
nenhum texto e que a ativagdo foi realizada nos niveis da
oralidade da escrita, como foi relatado anteriormente.
Observamos que eles ndo estdo habituados a nenhum tipo
de trabalho com leitura e producdo de textos, da forma
como nds propusemos, mesmo em LM. Para os alunos,
essa atividade soou como algo inédito. Comprovamos,
dessa maneira, uma disparidade entre o que esta prescrito
nos documentos oficiais, como a Proposta Curricular
para EJA (2002a, 2002b) e o trabalho que ¢ realmente
realizado pelo professor em sala de aula.

A capacidade linguistico-discursiva também ¢
pouco mobilizada pelos alunos. Os textos apresentam
uma caréncia de coesdo, imperando as frases soltas. Os
conectivos sdo usados raramente em todos os textos,
predominando o uso do e, sendo o mas, utilizado uma
unica vez por uma aluna. Problemas de ordem linguistica
estdo presentes em todas as produgdes, entre elas,
destacamos a pontuacdo, a ortografia, bem como de
ordem discursiva, como a paragrafacdo, entre outras.

Finalmente, a anélise dos dados em LM revela que
os alunos ndo conseguem mobilizar as capacidades de
linguagem como deveriam porque ndo sdo incentivados a
trabalharem com atividades que os levem a aciona-las.
Defendemos que os professores de linguas da EJA
precisam desenvolver atividades de leitura e escrita a fim
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de que os alunos se apropriem das capacidades de
linguagem.

Feitas essas consideragdes, passemos para a analise
das producgdes inicial e final em lingua inglesa da aluna
Fatima.

Texto 2. Produgio Inicial (PI)

aa Momnl 40> Morue da %T"\mﬁ ;fda. Bercaine
%m {{mwm MOG O Q.)xfr 8 f}xrm A )'S(Clno\

T ‘%m 14 uéerm)s (OJZCL S amn Ym,nJl}uxrl

We  ang Sm‘E‘QO:}uM\j’ '2 am o Stidesd
alonhx,é; d’\LGAJ) ey ‘rltill\n‘\

TRANSCRICAO

My name is Maria de Fatima Silva Jeronimo Im
from Mogeiro but I live in Jodo Pessoa. Im 28
years old, I am married I have two children, [ am
a Baby sitter We are intelligent. I am a student
Sorry, she is a teacher.

Fétima inicia o seu texto, utilizando my, I, mas logo
depois faz uso de we e she, demonstrando que ainda ndo
estdo claros para a aluna os usos desses pronomes.
Percebemos que houve certa progressdo no perfil em
lingua inglesa — principalmente no que diz respeito a
infraestrutura do texto - quando o comparamos com a
produgdo em LM (cf. texto 1). A producdo inicial em LI
revela que Fatima conseguiu fazer uso das capacidades
de linguagem, uma vez que a aluna demonstra reconhecer
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a situacdo de comunicagdo proposta, escrevendo em
forma de paragrafo, fazendo wuso das estruturas
gramaticais e do vocabuldrio corretamente (capacidade
linguistico-discursiva). A ocorréncia do uso do she e we;
de letras maiusculas em meio ao texto (Baby, por
exemplo; desvios de pontuagdo; omissdo do apostrofo na
forma contrata (/’m) e o uso inadequado da palavra sorry
ndo afetam o propdsito e a compreensao leitora. Vejamos
a producao final de Fatima:

Texto 3. Producio Final (PF)

MM O oome 1rs Moan g

. % Qroa '%j\zo/vn. MR a2 ING

r . o0
g ‘Lnn v AL YeARAO

B rQ\ (W% a¥ é?mbﬂﬂxl]fﬁmr '

BT émhif? G,
3 o Stclamid
(?’f\"n habbu
AT Q
My name is Mery

I am from Mogeiro

I live in Jodo Pessoa

I am TWENTY -nine years Old
I am Intelligent

I am a baby sitter

[ am Student

I’'m lik to listen to music

I’m happy

TRANSCRICAO
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Este texto, comparado a produgdo inicial, traz bem
mais informagdes a respeito de quem ela € e do que gosta
de fazer. Contudo, percebemos que a aluna nao progrediu
no que diz respeito a organizacao do seu texto. Na PI, ela
escreveu em forma de paradgrafo, mas na PF, topicalizou
sua producdo. Acreditamos que isso se deve ao fato de a
professora da turma ter realizado algumas atividades no
quadro em tdépicos e, mesmo tendo trabalhado a
paragrafagdo nos textos, Fatima parece ter registrado
mais a estrutura em topicos.

E importante destacar o uso de Mery ao escrever o
seu nome, em vez de Maria (seu primeiro nome).
Observamos, igualmente, alguns fendmenos que parecem
reincidentes na escrita de Fatima, como o uso de
maitsculas em meio ao texto; desvios de pontuagdo e de
ortografia, porém, no que diz respeito ao uso dos
pronomes, a aluna utiliza apenas a primeira pessoa do
singular (/), o que sinaliza que Fatima assimilou bem o
trabalho com os pronomes em um dos moédulos.
Constatamos que, de um modo geral, houve progresso na
sua producdo, embora percebamos que as capacidades
discursivas e linguistico-discursivas precisem ser mais
trabalhadas a fim de que a aluna possa aciona-las com
mais propriedade.

As produgdes demonstraram que, por mais
dificuldades que Fatima demonstrou ter, ela conseguiu
produzir um texto que correspondeu, dentro das suas
limitacdes, ao que lhes foi solicitado, ou seja, um perfil
pessoal, corroborando o pensamento de Dolz et. al,
(2004) quando afirmam que

[...] todos os alunos, inclusive os mais fracos,
sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito
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que responda corretamente a situagcdo dada,
mesmo que ndo respeitem todas as
caracteristicas do género visado (p. 101).

A capacidade de acdo tem um papel essencial para
a interse¢do com as capacidades discursivas e linguistico-
discursivas, uma vez que, como ja afirmamos as
capacidades de linguagem ocorrem de forma engrenada.
No entanto, no momento da produgao inicial, observamos
que os alunos ndo mobilizaram as capacidades de
linguagem satisfatoriamente como o fizeram ao ler o
texto em lingua inglesa. Vemos que houve uma
disparidade entre a mobilizagdo das capacidades no
momento leitura e no momento da producdo textual.
Como eles podem ter acionado as capacidades de
linguagem na leitura tdo facilmente, mas apresentaram
tantas dificuldades em escrever um pardgrafo sobre si?
Possivelmente, como Dolz et. al., (op. cit.) afirmam, em
virtude de a producdo de textos ser um processo
complexo, somando-se a isto, o fato de que os alunos da
EJA nd3o estdo sendo envolvidos em praticas de
letramento, como ja apontamos. Assim sendo, compete a
escola desenvolver projetos que contribuam para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
alunos da EJA, visando o aperfeicoamento de praticas de
letramento, para que eles possam se posicionar com
autonomia diante das diferentes situagdes sociais
enfrentadas no cotidiano.

Retomando a adaptacdo da SD ao contexto dessa
turma, formulamos o seguinte esquema para representar
como as atividades de progressdo foram desenvolvidas
com esse grupo:
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Esquema 2. Representacdo da SD adaptada ao contexto da EJA

O esquema, adaptado a realidade EJA, coaduna-se
perfeitamente com a proposta de Dolz et. al., (op. cit.),
levando em consideragdo que para aplicarmos a SD na
turma de EJA, fizemos uma avaliagdo das capacidades de
linguagem dos alunos antes e durante o desenvolvimento
da SD. Comparando esse esquema com o dos
pesquisadores citados, vemos que as mudangas foram
poucas, porém necessarias ¢ de fundamental importancia
para a realidade EJA. Iniciamos a SD perfil pessoal,
apresentando a situacdo aos alunos, porém, diferimos da
proposta dos autores genebrinos por realizarmos uma
produgdo inicial em LM porque precisdvamos saber
como o grupo estava compreendendo o que estava sendo
realizado em sala. Esse caminho também nos serviu para
a constru¢do coletiva com os alunos das ferramentas
necessarias para que eles pudessem se expressar em um
idioma que pouco conheciam. Sendo assim, tivemos um
periodo de ativagdo em lingua materna para que
pudéssemos fornecer aos alunos os instrumentos que eles
precisariam, antes de partirmos para a producdo inicial
em inglés. Posteriormente, trabalhamos nos médulos com
as dificuldades especificas como recomendado por Dolz
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et. al., (2004), e por fim, a os alunos realizaram a
produgdo final em lingua inglesa.

Em tempo

Podemos dizer que a cada encontro foi perceptivel
o progresso dos alunos e sua motivagdo para
compreender o que lhes era ensinado, uma vez que a
lingua parecia comecar a fazer sentido, pois suas historias
estavam sendo valorizadas e esses individuos
conseguiam expressar quem eles eram em textos em
lingua inglesa, re(construindo) e resgatando assim, sua
identidade de sujeitos que estdo na escola para aprender.
Além disso, foi possivel compreender e constatar como a
pesquisa  contribuiu  para que esses  alunos
desenvolvessem outro tipo de relagdo com a disciplina de
lingua inglesa.

Reconhecemos que eles gostariam de escrever
muito mais sobre sua vida, seus medos, receios e
projetos. Todavia, entendemos que o aprendizado leva
tempo e, sobretudo, outros géneros e outras atividades de
progressao teriam que ser desenvolvidas, extrapolando o
ambito de nossa investigacdo. Importante também foi o
fato de a professora C compreender que a proposta
didatica vai além do cumprimento de um curriculo
organizado a priori, mas ela se permitiu ser flexivel e
adequar os conteitdos em conformidade com a
necessidade dos alunos. Esse foi um dos diferenciais na
nossa proposta, qual seja, considerar os saberes prévios
dos alunos e construir, de fato, junto com eles, o
conhecimento.

Apds essa experiéncia em desenvolver atividades
na perspectiva das SDs em turmas de lingua inglesa na
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EJA, constatamos a sua viabilidade, e sugerimos tal
proposta como op¢do para dinamizar 0 processo ensino
aprendizagem de linguas nessa modalidade de ensino.
Vale ressaltar que o trabalho com SDs estd em
consonancia com as propostas curriculares EJA-LE
(2002a e 2002b) e pode desempenhar um importante
papel na formacdo interdisciplinar dos alunos EJA,
contribuindo para a construcao da sua cidadania.

Somos conscientes de que ha muito a ser feito em
termos do ensino de lingua inglesa na EJA e que a
aplicagdo de uma SD ¢ uma amostragem pequena para
maiores conclusdes, entretanto, cremos ser o necessario
para suscitar reflexdes sobre o ensino aprendizagem de
lingua inglesa na EJA, uma vez que o trabalho com SDs
pode ser realizado com o grupo, apresentando-se como
uma alternativa para o resgate da importancia do ensino
de linguas estrangeiras nas escolas publicas,
particularmente, nas turmas de EJA. Salientamos que ao
propor essa alternativa, ndo estamos afirmando que as
questdes que permeiam o ensino de lingua inglesa nessa
modalidade serdo resolvidas se todos os professores
adotarem a proposta de SD, haja vista, a pesquisa ter sido
realizada em um contexto que proporcionou o é€xito do
estudo, levando-se em conta a formagdo ¢ a visdo de
mundo da professora C.

Por fim, constatamos o quanto essa modalidade ¢
um campo fértil para pesquisas devido a caréncia de
literatura que abordem essa tematica de forma a provocar
novas reflexdes que possam desencadear mudangas na
pratica docente, resultando em um processo ensino e
aprendizagem que valorize as historias de vida dos
alunos da EJA.
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