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PREFACIO

A histéria é oscilante, feixes
de ondas em fases e defasagens
superpostas, periodicidades e
aperiodicidades, ruido branco onde
cabe a nés descobrir e inserir sentido.
(José Miguel Wisnik)!

Motivo-me a tomar esta epigrafe pela densidade,
dialeticidade e interdisciplinaridade presentes em
uma Unica frase. Retirada de seu contexto, salvo pela
referéncia bibliografica, talvez o leitor ndo perceba que
o tema que a inspira € o entrelacamento entre a historia
dos homens e a historia da musica. O texto exprime esses
dois fenéomenos como movimentos (oscilagdo); como
energia (feixes de ondas); como misturas homogéneas
e heterogéneas (fases e defasagens superpostas);
como sincronias e a diacronias (periodicidades e
aperiodicidades); como tela e poesia (ruido branco e
insercao de sentido). Fisica, quimica, artes, linguagens,
tantas dimensoes do humano implicitas em fenéomenos
se manifestam como metaforas para tentar defini-los.
Dimensoes essas que sdo plena concreticidade!

1 WISNIK, José Miguel. O som e o sentido: uma outra histéria
das musicas. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 2017, p. 221.
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Esta frase me remeteu a passagem de A Ideologia
Alema, quando Karl Marx e Friedrich Engels?
contrastam a vida social em que o trabalho € dividido
pela cisao entre interesses particulares e comuns, por
um lado, e pela convergéncia desses interesses numa
sociedade autorregulada, por outro lado. Na primeira,
a divisdo do trabalho gerou atividades especializadas
as quais, quando sustentadas por conhecimentos
igualmente especiais, credenciais daqueles que se
tornam habilitados e socialmente reconhecidos e

[13

legitimados para exercé-las, levou as profissoes: “o
homem é cacador, pescador, pastor ou critico critico
e ai deve permanecer se nao quiser perder seus meios
de vida”. Na segunda, o trabalho é dividido com base
em necessidades comuns e os conhecimentos sao
socializados de modo que ndo somente especialistas
possam ou devam exercer determinadas atividades, mas
a ampliacao da capacidade social permite um processo
cooperado de producéo coletiva da existéncia. Permite,
ainda, que as pessoas possam fruir na relacao com suas
capacidades: “onde cada um nao tem uma esfera de
atividade exclusiva, mas pode aperfeicoar-se no ramo
que lhe apraz, a sociedade regula a producao geral,
dando-me assim a possibilidade de hoje fazer tal coisa,
amanha outra, cacar pela manha, pescar a tarde, criar
animais ao anoitecer, criticar apos- jantar, segundo

2 MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Sao
Paulo: Huicitec, 1991, p. 47.
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meu desejo, sem jamais tornar-me cacador, pescador,
pastor ou critico”.

As passagens literarias a que recorri nos localizam,
a partir dos seus respectivos universos — as artes e a
filosofia — no que tenho designado como os sentidos do
ensino médio integrado, que aqui volto a assinalar.

Partimos da compreensao do ser humano como
histoérico-social, o qual busca se formar omnilateralmente
a medida que apreende o real pela mediacao dos
conhecimentos ja elaborados e se torna produtor de
novos conhecimentos, aprimorando suas multiplas
capacidades. Trata-se do sentido filoso6fico da integracao.
Seguimos para seu sentido epistemolégico, pelo qual
o conhecimento & compreendido como mediacoes
histoéricas e contraditorias do real que puderam ser
captadas por analise de e em secdes tematizadas.
Este foi um trabalho exitoso na modernidade — pelo
desenvolvimento da ciéncia e de seus respectivos
campos — mas incompleto, dada a incapacidade de a
racionalidade mecanicista e positivista fazer a sintese
dialética dessas relacoes como concreto pensado3.

No fundamento desses sentidos esta a compreensao
do trabalho como principio educativo. A formacéao/
educacdao humana coincide com a producao material
e espiritual deste ser na relacido com a natureza pela
mediacao do trabalho, sabendo-se que esse processo,
no modo de producao capitalista, foi dividido sob a

3 KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Petrépolis: Paz e
Terra, 1977.
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interveniéncia da propriedade privada. Isto transformou
a forca de trabalho em mercadoria, de modo que a
formacéao profissional se tornou um meio pelo qual se
busca valorizar essa mercadoria para que a combinacéo
de seus valores de uso e de troca contribuam para a
producao da existéncia da sociedade em geral e de cada
trabalhador singular.

Ao mesmo tempo, por contradicdo, a formacao
profissional na perspectiva da classe trabalhadora é
indissociavel da educacao basica. Se esta ultima € um
momento em que se cumpre a funcao da educacao de
“produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens™, é na integracao
com a educacao basica que os estudantes podem
apreender as bases cientificas, economicas, politicas,
culturais e sociais do desenvolvimento das forcas
produtivas. Essas se configuram em setores e ramos
da producao nos quais eles poderdao se inserir como
trabalhadores e profissionais numa dada sociedade.

Tal relacéo escolar adquire especificidade no ensino
meédio e por isto falamos em “ensino médio” integrado. Ai
esta o sentido ético-politico da integracao, incorporada
na legislacao educacional em 2004, por meio do Decreto
n. 5154 e, posteriormente, a propria Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, agora emendada nessa

4 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras
aproximacoes. Campinas: Autores Associados, 2011, p. 13.
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secdo pelos dispositivos da atual contrarreforma do
ensino médio.

Finalmente, deve-se considerar que o curriculo do
ensino médio integrado tem como desafio enfrentar
contradicoes que a fragmentacao das ciéncias -
mecanicismo e positivismo — e a divisdo especializada,
hierarquica e controlada do trabalho — modelo taylorista-
fordista de producéo — levaram para a escola por meio do
“codigo colecao™, o curriculo na forma hegemoénica como
o conhecemos. Assim, a interdisciplinaridade € uma
possibilidade pedagogica que pode entrar em contradicao
virtuosa com essa tradicado. Porém, a perspectiva da
formacao integrada exige o enfrentamento dos principios
filosoficos, epistemologicos e ético-politicos hegemoénicos,
0 que nao se supera no plano estritamente pedagogico.
Tal contradicdo precisa se evidenciar pela relacdo
dialética entre particularidade dos processos formativos
dos estudantes e totalidade social configurada por
relacoes de classes em que esses sujeitos se inserem.
Temos aqui, entao, o sentido pedagoégico da integracao,
sintetizado na unidade trabalho-ciéncia-cultura como
fundamentos do ensino médio integrado.

O momento atual de crise sanitaria, econémica,
ético-politica e social que vivemos torna o ensino
médio integrado ainda mais pertinente e necessario. E
mediante uma formacao integrada que se pode buscar
reconhecer a unidade dessas dimensoes na crise atual.

) BERSNTEIN, Basil. A estruturacéo do discurso pedagégico:
classe, codigos e controle. Vozes: Petrépolis, 1996.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 8

E por esse intermédio que se pode enfrentar, por um
lado, o negacionismo cientifico; e, por outro, a apologia
a suposta neutralidade cientifica.

Os eixos tomados para a organizacdo deste livro
caminham nessa direcao, ao se moverem de um plano
mais filoséfico da reflexdo acerca da formacao integrada,
omnilateral e de carater politécnico como utopia, para
problematizacdoes concretas da politica educacional,
da relacao entre trabalho e educacéao nos termos tanto
ontologicos quanto histéricos em suas configuracoes
atuais, até chegar a experiéncias concretas e desafiadoras
em sala de aula.

Nesta publicacao, sujeitos concretos assumem
centralidade; afinal, a generalidade estudantil nos
convoca ao principio do direito universal; mas este
se materializa nas particularidades de populacoes de
jovens e adultos pouco escolarizados; negros, indigenas
e quilombolas; ribeirinhos; mulheres; pessoas com
deficiéncia; e também nas diversidades de género,
religiosas e culturais. Trata-se de aspectos que nao ficam
de fora da escola. Ao contrario, € no seu interior que
suas verdades podem ser explicitadas e confrontadas
historicamente, como producao nao aleatoria, mas
como expressao de relacoes sociais que sao sinteses de
condicdes objetivas e subjetivas, de natureza e trabalho
humano.

As luzes que sao jogadas sobre os desafios, os projetos
e as acoOes dos Institutos Federais ndo os iluminam
somente. Mas, pelo jogo de claro e escuro, nos mostram o
quanto a educacao brasileira, no seu conjunto, encontra-
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se sob sombras. Portanto, essas instituicoées ndo podem
ser ilhas, por mais que o arquipélago tenha se ampliado
consideravelmente com os planos de expansao da rede a
partir de 2008. E preciso que sejam istmos, continentes,
enfim ... que suas experiéncias sejam capazes de unir
territorios diferentes — as diversas redes publicas de
educacao — com o horizonte de se os unificar como um
Sistema Nacional de Educacao, mediacdo necessaria
a superacado das incomensuraveis desigualdades
educacionais e culturais em nosso pais. Sabemos que
isto ndo transforma radicalmente as relacoes sociais de
producao, mas produzem contradicoes potencializadoras
do desenrolar da contradicdo em beneficio do trabalho.

Parabenizo organizadores e autores e toda a
comunidade educacional envolvida neste projeto
editorial e com o contetido que lhe dao vida. Vocés sao
intelectuais organicos que nao se deixam dominar, nem
pela ignorancia nem pela violéncia; muito menos pela
acomodacao. Fico feliz ao tentar fazer-lhes companhia!

Marise Ramos

Rio de Janeiro, 08 de junho de 2020.
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APRESENTACAO

A Série Reflexoes na Educacao tem a finalidade de
publicar resultados de pesquisas que tenham como
objeto a discussoes que gravitam em torno da Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT), em especial, as acoes
educativas realizadas no ambito da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
(RFEPCT).

Este oitavo volume da série Reflexdes na Educacéo,
organizado pelo professor Reginaldo Leandro Placido
(Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense - IFC) e pelo professor Sidinei Cruz Sobrinho
(Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Sul-Riograndense - IFSul) busca contribuir com a
producdo e a disseminacdo do conhecimento sobre a
tematica Educagdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio: formacgdo integral, cidadania real, em diferentes
contextos de ensino na RFEPCT, com o objetivo de
partilhar as vivéncias que os Institutos Federais,
CEFETs, CPII e UTFPR apresentam em suas praticas e
discussoes teoricas, produzindo conhecimentos em todo
o pais; e democratizar o acesso e apoio institucional para
a publicacao de livros em formato eletrénico.

As discussobes e pesquisas sobre a EPT possuem
contornos variados a depender do escopo e abordagem
contextual e tedrica, especialmente quando relacionadas
a distintas perspectivas na histéria da educacao
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brasileira. Entretanto, € possivel depreender que a
EPT se insere numa nova realidade no século XXI,
bem como se articula com novos contextos emergentes
na crise do mundo moderno. No cenario e abordagens
escolhidos pelos organizadores da presente obra
as discussodes sobre EPT sdo postas no ambito da
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio. Esta
foi uma escolha proposital com o intuito de evidenciar
o projeto e visdo sobre o Ensino Médio contidos na
RFEPCT. Como bem pontua Ramos (2005) o germe
da concepcao de ensino médio integrado a educacao
profissional esta o “carater ético-politico do tema, posto
que esse debate coincide com debates sobre projetos
de sociedade e concepcoes de mundo”. Neste cenario
cabe as instituicdes que ofertam Educacao Profissional
integrada ao Ensino Médio problematizar demandas
do mundo do trabalho numa sociedade que prima pela
humanizacao, por qualidade de vida, por justica social
e por sustentabilidade.

Nesse sentido, urge a necessidade de discussoes
que apontem para a relacdo entre as formas de oferta
da educacao formal com as concepc¢oes de mundo que
as fundamentam, por isso, o desafio posto nesta obra
de congregar varios pensadores que trazem diferentes
contribuicoes ao debate proposto. Essas contribuicdes
sao abordadas, em sua grande maioria, no contexto
do Ensino Médio Integrado e, portanto, no contexto
do projeto de educacdo protagonizado pelos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
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Os textos sado organizados em trinta e dois
capitulos, distribuidos em sete partes. Sao trés partes
iniciais que abordam as bases teoricas da Educacao
Profissional integrada ao Ensino Médio, as experiéncias
de implantacao do curriculo integrado e possiveis
formas de integracdo em perspectiva interdisciplinar.
Posteriormente ha outras quatro onde a obra conduz
o leitor a temas mais especificos dentro do escopo da
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio, a
saber: Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Incluséo,
Avaliacao e Exito, e Formacao Docente.

Na primeira parte, Fundamentos Epistemologicos
da Educacao Profissional integrada ao Ensino
Médio, estao distribuidos seis capitulos, que abrangem
as discussodes de carater epistemolégico, desde as
discussoes sobre as bases conceituais da Educacéo
Profissional integrada ao Ensino Médio até abordagens
teoricas das praticas curriculares.

A segunda parte, Processos de Implantacao
do Curriculo Integrado na Educacao Profissional
integrada ao Ensino Médio, composta por cinco
capitulos, traz aos leitores exemplos de processos
de construcao de diretrizes indutoras e experiéncias
de implantacao do curriculo integrado em diferentes
contextos regionais da RFEPCT.

A leitura da terceira parte, Praticas e Metodologias
Interdisciplinares na Educacao Profissional integrada
ao Ensino Médio, oportunizara conhecer seis capitulos
que abordam diferentes propostas metodologicas de
praticas interdisciplinares possiveis na Educacao
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integrada ao Ensino Médio, que problematizam a
experiéncia da integracado curricular e situam tal
experiéncia na necessaria abordagem sobre o curriculo
integrado.

Na quarta parte da obra o tema A Educacao
de Jovens e Adultos no contexto da Educacao
Profissional e Tecnolégica, é abordado em trés
capitulos. Nesses capitulos os autores e autoras
apresentam importantes discussoes e abordagens que
desafiam a RFEPCT a refletir e assumir a EJA enquanto
compromisso educativo e social, com especial atencao
aos atores desta modalidade na educacéao brasileira.

Na parte cinco, Discursos e Experiéncias Inclusivas
na Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio,
composta por cinco capitulos, garante-se espaco especial
ao tema inclusao. Este € um tema que perpassa toda
a Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio e,
por isso, num escopo amplo e desafiador, diferentes
abordagens sobre o referido tema foram trazidas por
esta obra.

A sexta parte, composta por cinco capitulos, dois
temas sdo postos em dialogo: avaliacao e éxito. Ainda
que a perspectiva ndo seja abordada como causa e
efeito, e os autores e autoras nao tenham propositado
esta perspectiva, os dois temas sdo apresentados em
correlacdo nesta obra dada a proximidade entre os
mesmos.

Aultima e sétima parte, Questoes sobre a Formacao
Docente e a Educacao Profissional integrada ao
Ensino Médio, traz trés capitulos onde a questédo da
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formacao docente é posta no contexto da Educacao
Profissional integrada ao Ensino Médio. Cada um dos
capitulos indica diferentes problematizacées sobre
a formacao docente, mas sdo unissonos quanto a
necessidade de trazer o tema a formacao inicial de
professores e professoras, com especial atencdo a
proposta e relacdo da EPT com o Ensino Médio e a
tonica da integracao. Estes capitulos apontam que nao
€ possivel tentar trazer as bases conceituais da EPT
para a experiéncia da integracao curricular, ou mesmo
abordar temas especificos neste contexto, sem que haja
formacéao de professores.

Todos os temas abordados nos capitulos que
compoem esta obra indicam a necessidade da discussao
continua sobre a Educacao Profissional integrada ao
Ensino Médio no contexto da RFEPCT e alertam a uma
vigilancia para nao sejam esquecidas as premissas
contidas na criacdo desta rede e do compromisso de
seus autores com esta proposta de educacao para o pais.
Sinalizam além disto, que € possivel um ensino médio
integrado de fato e que atenda os jovens desta nacao,
permitindo-lhes que seus sonhos tornem-se realidade
na construcao de caminhos para a autonomia.
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a0 Ensino Médio



Capitulo 1

ENSINO MEDIO INTEGRADO:
Por QQue o Brasil Precisa Dele?

Roberto Lima de Moraes Ramos

Claudio Nei Nascimento da Silva

Introducao

O ensino médio integrado, conhecido como EMI,
deve ser compreendido como uma opcao de natureza
politica, epistémica e pedagogica de organizacao da
oferta da ultima etapa da educacdo basica no Brasil.
Tendo surgido no ambito normativo por meio do Decreto
5.154 (BRASIL, 2004), que regulamenta o capitulo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
referente a Educacao Profissional, ficou caracterizado
como uma forma “oferecida somente a quem ja tenha
[tivesse] concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacao
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 8

de ensino, contando com matricula inica para cada
aluno”, conforme apregoa o Inciso I, do § 1° do Artigo 4°
do referido decreto. Ramos (2005) defende que no germe
da concepcao de ensino médio integrado a educacao
profissional esta o “carater ético-politico do tema, posto
que esse debate coincide com debates sobre projetos de
sociedade e concepgoes de mundo” (p. 1). Nesse sentido,
urge estabelecer uma relacao entre as formas de oferta
da educacao formal com as concepc¢oes de mundo que
as fundamentam.

Neste trabalho, defende-se a ideia de que a opcao
por um ensino médio que seja integrado nao se trata,
exclusivamente, de uma opcao meramente pedagogica.
Trata-se, sobretudo e, principalmente, de uma opc¢éao por
um modelo de sociedade verdadeiramente democratica,
ressaltando, portanto, seu viés politico e sua compreensao
como sintese de diferentes interesses e contradicoes.
Para fundamentar esta conviccao, o trabalho pautou-
se na contribuicao de Marta Nussbaum (2015) sobre
o papel das humanidades para a sobrevivéncia das
democracias. Deste modo, este trabalho tem o objetivo
de refletir sobre a relacdo entre educacao e democracia,
considerando os fundamentos do ensino médio integrado
como modelo a contribuir com a manutencao dos pilares
democraticos da sociedade brasileira.
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A Educacao Vista em seu Contexto Social e
Economico: Dois Modelos Antagonicos de
Educacao

Toda e qualquer critica a educacao s6 deve ser
levada a sério se contemplar a dimensao social, politica
e econdmica da sociedade para a qual esta educacao
esta a servico. Isso requer pensar que, para além das
manifestacoes objetivas do trabalho pedagégico, um
conjunto complexo de interesses e valores subjaz a
realidade educacional. E é exatamente neste conjunto
de coisas que a critica precisa se aprofundar, ja que
releva as razoes e as contrarrazoes que fundamentam
os rumos do fazer educativo, tanto como uma politica
publica, quanto uma pratica individual. Para dar conta
deste exercicio, este trabalho recorre a Nussbaum
(2015). Nessa obra a autora denuncia uma logica
de subordinacdo da educacao a geracao de riqueza
monetaria crescente e generalizada que ameaca a
democracia. Para essa autora, essa seria “a crise
silenciosa”, refletida na auséncia de discussao sobre
como, nos governos democraticos pelo mundo afora,
cada vez mais, e em todos os niveis educacionais, as
disciplinas de humanidades e de artes, que promovem
0 senso critico, a imaginacado empatica e a compaixao,
essenciais para a preservacdao da democracia, estao
perdendo espaco e prestigio nos curriculos educacionais
e nos valores da sociedade, em favor das disciplinas
técnicas e tecnologicas imediatamente associadas a
geracao de lucro econéomico (NUSSBAUM, 2015).
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A perspectiva assumida pela autora ¢ a utilizada
neste trabalho, isto €, de que as artes e humanidades
possuem uma importancia vital para o equilibrio das
relacoes no interior das sociedades. Mas o que vem a
ser esta area do conhecimento conhecida como “artes e
humanidades”? As artes e humanidades sdo compostas
por disciplinas mais recentes que fogem ao modelo
cartesiano de pensamento, reconhecido por sua rigidez
metodologica e seu racionalismo rigoroso. Por esse motivo,
sua classificacao das areas do conhecimento torna-se um
problema, e, assim, artes e humanidades sao, algumas
vezes, consideradas como areas que se posicionam ao
lado das “ciéncias” e das “ciéncias sociais”. Sobre essa
questao, Meadows (1999, p. 56) esclarece que, embora
tivesse havido “numerosas tentativas ao longo dos anos
para classificar os conhecimentos em categorias basicas”,
ha uma grande variedade de critérios para essa analise.
Isso interfere na categorizacao para a comunicacao do
conhecimento nas diferentes areas. Acerca disso, esse
mesmo autor afirma que o problema da comunicacao
cientifica se manifesta de diferentes formas nas areas do
conhecimento e esclarece: “a regra geral € que a publicacao
€ mais facil nas ciéncias, mais dificil nas ciéncias sociais
e ainda mais dificil nas humanidades” (p. 68). Coutinho e
Santos (2010), ao refletirem sobre as epistemologias nao-
cartesianas, questionam a especificidade que caracteriza
as artes e humanidades: “ora, se as artes e humanidades
fazem parte da universidade e nela produzem saberes,
conhecimentos, técnicas e praticas, e nao o fazem
necessariamente sob o referencial dito cientifico, por
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que insistir em enquadrar todas as pesquisas académicas
como cientificas?” (COUTINHO; SANTOS, 2010, p.
66). Necessario se faz considerar, portanto, que este
campo epistémico possui uma natureza peculiar e deve
ser considerado em estreita relacao com a dimenséao
contingente da sociedade. Nessa mesma perspectiva,
Nussbaum (2015) apresenta as humanidades e as artes
como o contraponto e complemento necessario a ciéncia
técnica, com a qual dialoga, para poder formar cidadaos
capazes de tratar, de forma construtiva e empatica, dos
problemas prementes do mundo. Nussbaum (2015)
reconhece, sem ilusdes, que a educacdo nao é somente
resultado da escola, mas insiste que, por meio desta, é
que se pode e se deve promover acoes para influenciar as
outras instancias formadoras de cultura da sociedade,
como as familias, as normas e as instituicdes politicas.
Assim, a escola promove a ampla educacao na sociedade
que prepara o individuo para a cidadania em tempos
de globalizacao, para as relacdes de trabalho e confere
sentido a vida, uma vez que deve ensinar a lidar com
as diferencas culturais e de opinido. Nussbaum (2015)
apresenta dois modelos antagonicos de educacao. O
primeiro defende uma educacao orientada para o lucro, no
qual ndo se tem preocupacao com a “igualdade distributiva
e social; e o outro é voltado para a democracia, sendo esta
entendida como a criacao de “uma populacao saudavel,
participativa e educada em que as oportunidades de
uma vida boa estejam ao alcance de todas as classes
socias” (NUSSBAUM, 2015, p. 15). Como se V€, os dois
modelos se definem por oposicdo quanto a concepcao
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da finalidade do sistema democratico. Crescimento
econdmico, que € a razao do modelo orientado pelo lucro,
nao significa automaticamente produzir democracia.
Apesar disso, reconhece a autora que essa visdo € a
predominante nos sistemas educacionais de paises
democraticos, apesar dos valores e objetivos listados em
suas Constituicoes, como liberdade, satide e educacao —
sobretudo nos paises em desenvolvimento, que buscam
maior fatia do mercado competitivo internacional. A
autora identifica um desprestigio crescente generalizado
pelas humanidades, bem como um movimento crescente
de aproximacédo de sistemas educacionais ao modelo
da geracao do lucro, que ignora a inadaptabilidade
destes aos objetivos da democracia. A sustentabilidade
da democracia dependeria dos objetivos elencados nas
muitas Constituicoes democraticas dos paises pelo
mundo, como a protecao de liberdade politica, a liberdade
da palavra e de associacao e pratica religiosa, e os direitos
fundamentais, como em saude e educacao. Nussbaum
(2015) argumenta que, para alcancar tais objetivos, €
preciso gerar nos cidadaos certas competéncias, como:
saber se posicionar frente a tradicao e as autoridades
sobre temas politicos que afetam a nacao; tolerar e aceitar
ver o outro como seu igual, conseguir se preocupar com
a vida de outras pessoas (estrangeiros, por exemplo);
conceber assuntos complexos de relacoes humanas,
no desenvolvimento social e familiar; criticar lideres
politicos; pensar no bem da nacado e ndo somente em
o de seu grupo local; perceber seu pais como parte de
um mundo integrado. A aprendizagem desses valores e
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dessas complexidades depende, fundamentalmente, do
exercicio das humanidades. Como bem lembrou René
Dubos (1976) em sua obra Elegir ser humano, nao se
pode ser completamente humano sem se libertar de
um paradoxo: “por um lado, ser humano exige que se
cultive seu individualismo e se respeite o dos outros. Mas
por outro lado, o pertencimento a coletividade humana
implica a aceitacao de deveres e de limitacoes que, as
vezes, parecem incompativeis com o individualismo” (p.
71). Sao desafios, cuja superacdo nao é ensinada nas
disciplinas tradicionais da ciéncia.

Uma Educacao Para o Fortalecimento da
Democracia

A escola deve contribuir para moldar uma cultura
de iguais que propicie uma poderosa situacao ambiente
que coiba estruturas perniciosas ao comportamento
democratico, defende Nussbaum (2015). Logo, para
criar cidaddos para uma democracia saudavel, as
escolas podem e devem: desenvolver capacidade de
ver o ponto de vista do outro; promover a fragilidade
como algo nao vergonhoso, mas como oportunidade
para cooperacao e reciprocidade; ensinar a preocupar-
se com os outros; combater discriminacao e o nojo as
minorias; ensinar coisas reais sobre os outros grupos
para conter estereotipos; promover o sentimento de
responsabilidade individual; e, ainda, promover o
raciocinio critico e a coragem para manifestar uma
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opinido discordante. Isso deve ser feito ndo somente
pelo curriculo ou contetido educacional, mas pela
pedagogia. Para Nussbaum (2015), uma educacao
para a democracia deve incluir a pedagogia socratica,
fundada em um esforco concentrado de argumentacao
e no paradigma de aprendizado ativo; fonte da tradicao
de se apropriar criticamente da realidade cultural,
e propicia a superacao da concepcao educacional
orientada para o lucro. A autora lamenta que, apesar
de seu peso na historia da educacéao liberal no mundo,
essa pedagogia € frequentemente abandonada na atual
cultura do crescimento econdémico, que privilegia os
testes de avaliacdo padronizados.

Ainda no ambito da proposta de uma educacao para
a democracia, a autora adota a dimensao de formacéao
de Cidadaos do Mundo. Ao reconhecer que a maioria
dos problemas em um mundo globalizado tem alcance
transnacional, cidadaos devem ser educados nesta
perspectiva. Nussbaum (2015) argumenta que, se todo
e qualquer pais moderno pode ser caracterizado por
ser heterogéneo culturalmente e que se deve educar
seus cidadaos para aceitar e se perceber parte desta
heterogeneidade, basta ampliar essa légica para
uma escala mundial. Para tal, deve-se promover
o conhecimento sobre os outros grupos, por meio
de estudos mais concentrados e sistematicos, uma
vez que a ignorancia tende a levar a preconceitos e
comportamentos antidemocraticos.

Para a autora, uma forma de o jovem formar-se
cidaddo do mundo, aprendendo a histéria do mundo -
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social, econdmica e politica — sem visdes estereotipadas
das varias religides, € por meio da pesquisa aprofundada,
principalmente sobre o que mais € desconhecido, e pelo
aprendizado de uma lingua estrangeira. Embora um
aspecto comumente subestimado, para Nussbaum, nao
ha substituto para a humildade cultural e o recorte da
realidade diferente propiciada pela aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Ademais, defende que para
que o ser humano seja educado a se preocupar com
0os outros e seja capaz de controlar suas tendéncias
narcisistas internas durante seu desenvolvimento
psicologico, uma vez que nao se trata de um processo
automatico, € necessario: 1) desenvolver competéncia
pratica de tarefas diarias, para que nao necessitem do
servico de outros (como alertou Rousseau em Emilio);
2) reconhecer, na condicdo humana de fragilidade e de
falta de controle total da realidade, o apoio mutuo para
enfrentar as dificuldades; 3) desenvolver sua capacidade
de imaginar como pode ser a experiéncia do outro.

Assim, ela propugna uma educacao nestes moldes
da infancia ao ensino superior, para o qual propode
o seguinte curriculo comum universal baseado nas
ciéncias humanas: o método histoérico, religides mais
abrangentes, economia e globalizacdo, direito social e
internacional, filosofia e teoria politica, e especializacao
em pesquisa. Destarte, conclui: para que haja
colaboracao entre pessoas e povos na resolucao dos
principais problemas da humanidade, a cidadania global
precisa das humanidades.
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O Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
Como Elemento Para a Composicao dos Substratos
de uma Educacao Para a Democracia

Uma primeira razao para considerar o ensino médio
integrado como substrato da democracia na sociedade
brasileira encontra-se em Ramos (2005), quando destaca
que a integracao que o ensino médio integrado pressupoe
“possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois
implica a integracdo das dimensodes fundamentais da
vida que estruturam a pratica social. Essas dimensoes
sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura” (p. 3).

No ensino médio integrado, espera-se que o estudante
seja capaz de compreender que os bens, produzidos pela
sociedade, em beneficio da melhoria de sua qualidade
de vida, sdo produtos do trabalho humano, o qual
colocou em movimento a producdo de conhecimentos
e de modos de vida (ciéncia e cultura). Compreende-se,
também, que todos sdo, potencialmente, produtores
de novos conhecimentos e capazes de apreenderem os
conhecimentos ja produzidos. Sendo assim, nao faz
sentido que esses sejam reservados a uma classe ou a
um grupo social (RAMOS, 2017).

Essa concepcao presente na formacao que se espera
no ensino médio integrado, pela perspectiva da educacao
profissionalizante, coaduna-se com e complementa a
perspectiva de Nussbaum (2015). Como estratégia de
ensino, Nussbaum (2015) propode, por exemplo, seguir
a cadeia produtiva de qualquer simples produto, ja que,
certamente, conduzira a povos e lugares distantes, cujas
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condicoes de producao do produto suscitarao questoes
morais a serem debatidas. Propoe, ainda, valer-se da
curiosidade de criancas para difundir respeito por rituais
e costumes de outros paises, sobretudo os religiosos, por
serem um dos maiores alvos de estereotipos degradantes.

A filésofa americana preconiza a pedagogia socratica
porque essa se fundamenta no questionamento e
nos argumentos — o que contribui para o autoexame
das ideias, competéncia essencial para contrapor-se
a indecisdo associada a suscetibilidade de respeito a
autoridade e a pressao dos iguais, que, como tendéncias
perniciosas, podem corromper as pessoas. Quando o
foco do debate esta no argumento, a popularidade, o
status social e/ou cultural dos que opinam, perdem
relevancia para o convencimento do outro. A promocao
de uma cultura de responsabilidade pelas ideias e de
responsabilidades pelas acoes resulta da valorizacao
da voz atuante de cada pessoa. Assim, constroi-se uma
cultura publica fortemente critica capaz de conter as
tendéncias perniciosas antimorais. Em consonancia
com tais concepcoes, Morais e Henrique (2017), ao se
referirem aos fundamentos do ensino médio integrado,
consideram que esta formacdo deve desenvolver a
criticidade e a capacidade de promover uma reflexao
sobre o atual modelo de producao hegemoénico. Para
estes autores, o ensino médio integrado deve contribuir
com a compreensdo “nao apenas dos fenémenos naturais
da Fisica, da Quimica e da Biologia, por exemplo, mas
também da histoéria da sociedade e das contradicoes do
modo de producao capitalista” (MORAIS; HENRIQUE,
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2017, p. 424). Essa ideia fortalece, portanto, a crenca
na importancia das artes e humanidades para uma
formacao dos sujeitos, ja que se constitui parte da
integralidade que o EMI pressupoe.

A defesa das artes e humanidades, em Nussbaum
(2015), recorre a uma metafora funcional interessante: a
nocao de alma. Ao criticar o alijamento das humanidades
dos curriculos escolares, essa filosofa se apoia na ideia
de alma como sindénimo da humanidade conferida ao
ser humano, cuja auséncia conduz a objetificacao do
outro. Tal concepcao de alma encontra seu paralelo na
dimensao humanizadora do modelo de ensino médio
integrado, que considera o sujeito na sua integralidade
existencial. De acordo com os fundamentos marxistas do
EMI, a objetificacdo do homem resulta do estranhamento,
causado pela alienacao e exploracao do seu trabalho no
sistema capitalista. Isto posto, o reconhecimento da
alma em outro, para Nussbaum, estaria intimamente
ligado a empatia e a compaixao — valores também
preconizados por aqueles que buscaram implementar as
ideias marxistas na educacdo na pratica, como Lenin e
Makarenko (LOMBARDI, 2017). Logo, a associacao alma-
humanidade-compaixao figura nos matizes das duas
concepcoes filosoficas: na de Marx e na de Nussbaum
— e ambas servem para a promoc¢ao da democracia.
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Paralelos, Complementacoes e Tensoes Entre o
Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
e a Concepcao de Educacao para a Democracia

Conceitos de escola unitaria e formacao omnilateral
e politécnica da corrente marxista de educacao, que
embasam o EMI, encontram paralelo na analise de
Nussbaum (2015) sobre as concepcoes de John Dewey
para a educacdo humanista, que ela claramente
compartilha. A nocdo de formacao integral que
hoje consubstancia a proposta gramsci-marxiana
educacional no Brasil pode ser percebida na pratica
do educador americano de extrair de atividades
comuns, como a jardinagem, o cozinhar e o tecer, as
reflexoes sobre os sistemas de producao no estudo da
histérica, da economia e da geografia, bem como da
sua preocupacao pela valorizacao do trabalho manual,
para contrabalancear a preferéncia elitista por tarefas
intelectuais. Com base em Dewey, Nussbaum (2015)
destaca a importancia dos ensinamentos decorrentes
desta postura para uma formacdo humana plena, que
promove o bem, em consonancia com a analise, de
cunho marxista, da dualidade historica da educacao
brasileira.

A énfase de Nussbaum (2015) em promover o
pensamento critico, por meio de uma pedagogia
socratica, com o foco no raciocinio légico-formal da
argumentacao, para a formacao do cidaddao do mundo,
serve perfeitamente aos propoésitos marxistas. E por
meio de pessoas questionadoras que se pode chegar
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a compreender sua critica ao capitalismo e a ideia
subversiva de superacao deste sistema. Por meio
de uma retrospectiva historica dos educadores da
tradicao socratica, Nussbaum (2015) revela que mais
importante do que o contetildo apreendido na escola é
a autocritica e a independéncia intelectual, ainda que
estas figurem como contetildo pedagoégico oculto nos
curriculos escolares.

Apesar dessas aproximacoes conceituais, o exercicio
intelectual de Nussbaum consegue tecer, ainda, algumas
consideracdées pouco ou nao exploradas dentro da
tradicao do sistema filos6fico marxista, que merecem
consideracao na operacionalidade de promover o bem
entre as pessoas — podendo inclusive servir de contraponto
as ideias marxistas e, assim, contribuir para enriquecé-
lo pelo processo dialético argumentativo. Uma desses
apontamentos, com base nos ensinamentos de Gandhi,
¢é conceber a luta entre o bem e o mal como um choque
interno ao individuo; que Nussbaum (2015) apresenta
em oposicao ao conceito de “choque de civilizacoes”,
que permeia a logica competitiva internacional de
estados-nacoes. A analise marxista costuma conceber
o funcionamento da realidade humana como estruturas
complexas externas ao individuo, a qual esta submetido.
Dessa forma, pode-se beneficiar de uma perspectiva
interiorista, na busca de solucdoes para as maldades
humanas. Outra contribuicdo contraintuitiva ao
universo marxista trata da postura de Nussbaum (2015)
quanto ao ensino de religido. A concepcao socialista de
escola partiu dos pressupostos da revolucao burguesa
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que concebeu uma instituicdo estatal, laica, universal e
gratuita. A religido, neste contexto, e especialmente na
tradicao do pensamento da esquerda politica, costumou
ser desprezada no curriculo escolar. Na contramao
dessa tendéncia, Nussbaum (2015) advoga uma
incorporacao do estudo de religides com viés de estudos
culturais para combater a desinformacéao, o preconceito
e a falta de empatia para com os diferentes povos no
mundo. A tendéncia universalizadora das intencoes
revolucionarias marxistas nao deve prescindir dessa
dimensao humana. Em suma, Nussbaum (2015) nos faz
refletir sobre que educacao e, consequentemente, que
mundo nés queremos. Ainda que, em ultima instancia,
sua concepcao divirja do referencial tedrico do EMI,
o0 marxismo, seu raciocinio filoséfico evoca ideias
perspicazes e instigantes para construcdo de um mundo
mais democratico e para promocao do bem entre os
seres humanos, o que faz evocar os preceitos do ensino
meédio integrado conforme ele tem sido concebido.

Formacao para a Democracia: Da Pedagogia
Socratica ao “Kit Gay”

No contexto da necessidade de uma formacao
inspirada na pedagogia socratica defendida por
Nussbaum (2015) e na formacéo critica muito presente
nos fundamentos do ensino médio integrado, o esforco
recente de setores progressistas da sociedade brasileira
para desenvolver politicas e acoes de combate ao
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bullying homofobico a partir do Plano Nacional de
Promocéao da Cidadania e dos Direitos Humanos LGBT
(PNPCDH-LGBT), de 2009, e sua conversao pelas forcas
conservadoras em algo que veio a ser desonestamente
chamado de “kit gay”, revela a insuficiéncia na capacidade
de compreensao e autonomia de parte expressiva da
sociedade brasileira e, antes disso, uma formacao média
precarizada e superficializada. Segundo Romancini
(2018), esse movimento nasceu de um diagnostico
sobre a importancia da educacédo para a diversidade,
culminando com a criacao de um projeto de cooperacao
publico-governamental para as escolas publicas.
Apesar disso, o emblematico caso do “kit gay” no
Brasil, no ambito da campanha presidencial de 2018,
revela a precariedade de nosso senso de cidadania e
responsabilidade para com o outro, competéncias
desenvolvidas no campo das artes e humanidades. Para
formar cidadaos do mundo, como destacou Nussbaum
(2015), — pessoas para pensar responsavelmente acerca
do futuro da humanidade —, necessita-se um apreco para
os fatos e narrativas mais precisas historicamente, sem
distorcoes ou omissdes, sobretudo a respeito da histéria
econdémica do mundo e da diversidade entre os povos
e pluralidade de formas de ser e estar na sociedade. A
realidade é construida a partir de narrativas e estas sao
desveladas com as ferramentas fornecidas pelas artes e
as humanidades, cujo desenvolvimento se aprofunda no
ensino médio. Cabe destacar que o sentido de democracia
passa, obrigatoriamente, pelo respeito a diversidade
propria de sociedade, pois conforme destacam Rodrigues
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e Francés (2010, p. 1), embora haja diferentes formas
de governo que se autointitulam democraticos, “ha certo
acordo em torno de uma definicdo de democracia que
devemos a Abraham Lincoln: € um governo do povo, pelo
povo e para o povo”. Emerge dai, portanto, um substrato
fundamental da democracia: o respeito a diversidade,
especialmente quando se considera a composicao
fortemente plural da sociedade brasileira.

Ademais, a humildade e vulnerabilidade implicitas
em uma postura de dialogo construtivo em torno de
uma questao humaniza o outro, politicamente; por
isso, devem ser cultivados no sistema educacional. A
atual conjuntura da sociedade brasileira que permite
a polémica do “kit gay” na proporcao observada é
sintomatica da caréncia dessa dimensao educacional,
tdo dependente das artes e humanidades.

O Papel das Artes e Humanidades no Contexto
do Ensino Médio Brasileiro

O alijamento das artes e humanidades dos curriculos
educacionais brasileiros, segundo reportagem de o Globo,
de 11 de setembro de 2018, revela um aviltamento das
politicas perniciosas as humanidades, conforme o cenario
mundial preocupante denunciado por Nussbaum. A
critica que Nussbaum (2015) fez ao governo Obama
de 2010, de nomear aos cargos de gestao da educacao
nacional pessoas conhecidas por cortes financeiros no
campo das artes e humanidades, e de propagar discurso
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de discriminar disciplinas quanto a sua utilidade
econdmica encontram, mais que nunca, paralelo no Brasil
atual. Em abril de 2019, o governo Bolsonaro anunciou
a intencao de reduzir verbas para o financiamento de
curso de filosofia e sociologia, sob o pretexto de “focar em
areas que gerem retorno imediato ao contribuinte, como:
veterinaria, engenharia e medicina.”, segundo reportagem
do Estadao (CAFARDO, 2019). Um ano depois, apos falas
do presidente e de dois de seus ministros da educacao
que caracterizaram as humanidades como problemas
ou inuteis, o ataque expandiu para a efetiva exclusao
dessas humanidades do financiamento de pesquisas
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) vinculado ao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovacoes e Comunicacoes (MCTIC) (MARTINS,
2020. A mentalidade de privilegiar o utilitarismo em
detrimento da dimensao humanizadora, no campo de
producao de conhecimento, com forte impacto no ensino
meédio, parece estar, cada vez mais, consubstanciada
como politica de governo Bolsonaro, revelando forte
retrocesso ao desenvolvimento de uma educacao que
fortaleca e dé sustentacdo a estrutura democratica da
sociedade. Tal pratica, denunciada no livro de Nussbaum
(2015) como crescente nos EUA, soa demasiadamente
familiar na realidade educacional do nosso pais. Tais
semelhancas entre os dois paises reforcam a relevancia e
aiminéncia da analogia e do alerta de Nussbaum, que, ao
comparar essa crise educacional a um cancer silencioso,
adverte, se nao for tratado logo, pode ser demasiadamente
tarde, com sérios danos a democracia.
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Consideracoes Finais

A turbuléncia e a instabilidade caracterizadoras da
atual conjuntura brasileira, manifestada na polarizacao
politica, nas paixoes, nas filiacoes, nas conviccoes, e nas
rejeicoes e animosidades parecem se contrapor aos valores
da proposta de educacao para democracia de Nussbaum
(20195) e, consequentemente, ao ideal de EMI. Patente
€ a caréncia dos principios de pedagogia socratica de
questionamento as autoridades e, principalmente, de foco
nos argumentos apresentados em discussoes e embates.
Tampouco ha, na sociedade brasileira, a abundancia
de empatia almejada que caracteriza um dos objetivos
das artes e humanidades e promove a sobrevivéncia da
democracia. Em meio as polémicas criadas pelo governo
e entre os poderes do Estado e, ainda, na esteira das
revelacoes preocupantes de improbidade na conducao
dos processos da Lava Jato — operacdo anticorrupcao
de referéncia na recente histoéria politica do pais —, tem
sido comum ouvir analistas afirmarem que nossas
instituicoes democraticas estao sendo testadas mais
do que nunca. Talvez ndo tenhamos meios de prever
novos desdobramentos e o desfecho desses casos, no
curto prazo; mas, como a educacédo € um investimento
de médio e, sobretudo, de longo prazo, a adocao de um
modelo educacional, como o ensino médio integrado,
que, por sua filosofia, coaduna-se ao paradigma para
a sustentabilidade de um regime democratico, € uma
escolha da qual, para se garantir a longevidade das
instituicoées democraticas, o Brasil nao pode prescindir.
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Nao ha saida para a democracia senao o investimento
em uma formacao que considere a contribuicao das
artes e humanidades para o desenvolvimento humano
integral. Se a formacao universitaria € marcada pelo
afunilamento do conhecimento, a partir de itinerarios
epistémicos especificos, com fortes verticalizacoes de
conteudo na area escolhida, cabe ao ensino médio a
tarefa de significar uma oportunidade de ampliacao
da visdao miope que muito tem caracterizado nossas
sociedades subalternas. Se, como bem mostrou
Nussbaum (2015), a realidade dos Estados Unidos
é dramatica pela pouca importancia que se tem
atribuido a formacado humanistica, para as sociedades
de democracia fragil, como é o caso da brasileira, a
realidade € muito mais grave porque o proprio conceito
de democracia nao esta claramente delineado e sua
efetividade depende da representacao abstrata que dela
se tem. Caso a sociedade nao consolide a compreensao
sobre a relacdo entre democracia e educacao, corre-
se o risco de termos uma democracia politico-eleitoral
efetiva, mas uma democracia social e politica ineficaz
e contraproducente.
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Capitulo 2

BASES CONCEITUAIS DO
CURRICULO TECNICO
INTEGRADO: Formacao

Humana, Trabalho e Educacao

Escolar

Italan Carneiro

Introducao

Esse texto reflete acerca de trés conceitos que sao
base e fundamentam as propostas do Curriculo Técnico
Integrado ao Ensino Médio, sendo estes: o processo
de formacdo humana (humanizacao), o trabalho e a
educacédo escolar (escolarizacao). As discussoes a seguir
partem do principio que o Curriculo Integrado configura
uma proposta educacional historica e politicamente
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situada, fundamentada essencialmente nas concepgoes
de politecnia e omnilateralidade' introduzidas no
contexto educacional brasileiro durante a década de
1980.

Partimos da compreensao que todos os processos
escolares estao vinculados a uma proposta de formacao
humana, e por consequéncia a um projeto de sociedade,
sendo necessario ressaltar que esta vinculacao
independe do nivel de consciéncia dos atores envolvidos.
Nessa perspectiva, discorremos acerca do papel da
educacao escolar no processo de formacao dos sujeitos,
entendendo que essa formacao consiste no objetivo
ultimo tanto dos contextos propedéuticos quanto dos
técnico-profissionais.

A discussao que segue € desenvolvida a partir de
recorte de pesquisa de doutorado que buscou, dentre
outras questoes, compreender a concepcao de educacao
Técnica-profissional Integrada ao Ensino Médio?,
estando essa concepcao diretamente voltada a formacao
omnilateral dos sujeitos.

1 Para um maior aprofundamento acerca dos conceitos de
politecnia e omnilateralidade, consultar Moura (2007; 2010).

2 O trabalho intitulado “Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Instrumento Musical do IFPB: reflexdes a partir dos
perfis discente e institucional” foi desenvolvido no Programa
de P6s Graduacdo em Musica, subarea Educacao Musical, da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, sob a orientacao do
Prof. Dr. Luis Ricardo Silva Queiroz. Disponivel em: <https://
www.academia.edu /35060454 /Curso_T%C3%A9cnico_Integrado_
ao_Ensino_M%C3%A9dio_em_Instrumento_Musical_do_IFPB_
reflex%C3%BSes_a_partir_dos_perfis_discen te_e_institucional>.
Acesso em: 12/08/2019.
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A partir de pesquisa bibliografica e documental,
iniciamos esse trabalho refletindo acerca da natureza do
“ser humano”, enquanto individuo e membro da espécie
humana, pontuando seu desenvolvimento histérico
através do qual a “cultura humana” é produzida e
transmitida as futuras geracdes. Compreendendo
que essa transmissao de conhecimentos relaciona-
se diretamente com o objetivo da educacao escolar,
apontamos algumas caracteristicas que podem ser
consideradas essenciais ao adequado desenvolvimento
desse processo formativo. Nesse sentido, concluimos
que a formacao escolar ndo pode ser resumida na
simples aquisicao de conhecimentos, competéncias
ou habilidades técnicas que de forma reducionista
atendam apenas as demandas dos setores produtivos
da economia e do mercado de trabalho.

Compreendendo o Ser Humano a Partir do
Processo de “Humanizacao”

Iniciamos nossa reflexdo acerca do processo historico
do desenvolvimento do género humano, recorrendo a
Costa (2012) que argumenta:

Compartilhamos com outros animais,
assim, determinadas necessidades vitais
comuns, como a luta pela sobrevivéncia,
a subsisténcia via alimentacao, a

reproducao, etc. [...] Porém, o tipo de
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relacao desenvolvida entre seres vivos
e a natureza que os circunda fornece as
primeiras indicacdes da diferenca que nos
afasta do restante dos animais. (COSTA,

2012, p. 33, grifos nossos).

Sobre o aspecto que diferencia as relacdes
desenvolvidas pelo homem das relagoes que os demais
animais estabelecem com a natureza, destaca-se que o
ser humano foi o Ginico ser vivo que, ao invés de adaptar-
se passivamente as condicoes e as transformacoes que
ocorrem em seu ambiente, deu inicio a um processo de
modificacdo do seu habitat, a partir da construcao de
um ambiente com caracteristicas distintas daquelas
ofertadas pela natureza. Nesse sentido, Duarte (2008)
ressalta que:

Para assegurar sua sobrevivéncia, o homem
realiza o primeiro ato histérico, o ato
histérico fundamental, isto &, ele produz
os meios que permitem a satisfacdo de suas
necessidades. Isso significa que a atividade
humana, ja nas suas formas basicas,
voltadas para a criacao das condicbes de
sobrevivéncia do género humano, nao se
caracteriza, como a atividade dos animais,
pelo simples consumo dos objetos que
satisfacam suas necessidades, mas sim
pela producao de meios que possibilitem

essa satisfacdo, ou seja, o ser humano,
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para satisfazer suas necessidades, cria
uma realidade humana, o que significa a
transformacao tanto da natureza como
do proprio ser humano. (DUARTE, 2008,

p. 24, grifos nossos)

A transformacao ativa e consciente das condicoes
ofertadas pela natureza que cercam o homem, responsavel
pela producdo das suas condigcdoes de existéncia e
consequente transformacdo da sua interioridade,
podemos denominar “trabalho”. Nestes termos, o
trabalho configura-se, portanto, como fundamento
ontolégico das relacdées nao apenas econdmicas, mas
culturais e sociais em sua totalidade®. Sobre a natureza
da referida prdxis*, Marx (1982) refletiu que,

3 E necessario ressaltar que ndo estamos nos referindo ao
entendimento de senso comum que compreende trabalho apenas
como sindénimo de “trabalho assalariado” através da realizacao
de um oficio (esta configura, na verdade, a forma de apropriacéo
capitalista da forca de trabalho).

4 Conforme Costa (2012, p. 36), “no sentido marxiano,
a praxis é resultado da relacdo dialética entre dois momentos
distintos: o da teleologia e o da causalidade. A teleologia é o
planejamento ideal de um objetivo a ser concretizado. Tal etapa
é tida como um dos primeiros fenémenos a demarcar a separacao
entre o ser social e as outras espécies menos desenvolvidas. [A
causalidade, por sua vez, corresponde ao] processo através do qual
ele (o produto) é objetivado; tal objetivacdo de algo previamente
idealizado corresponde ao momento da causalidade. [...] A
praxis, entédo, s6 ocorre quando os dois momentos estdo unidos
- do contrario, a teleologia néo-concretizada nao pode ser mais
do que especulacido, enquanto que a causalidade nao-planejada e
determinada unicamente por eventos objetivos passados constitui-
se como a base da atividade irracional do restante dos animais”.
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Antes de tudo, o trabalho é um processo
entre o homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria acao,
media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. Ele mesmo se defronta com
a matéria natural como uma forca natural.
Ele poe em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e
pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se
da matéria natural numa forma tutil para
sua propria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a Natureza externa a ele
e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve
as poténcias nela adormecidas e sujeita o
jogo de suas forcas a seu préprio dominio.
(MARX, 1982, p. 149).

Desse modo, o trabalho, entendido como interacéao
metabolica entre o homem e a natureza, apresenta-se
como fenéomeno que serve de base para as diversas outras
prdxis humanas em todos os contextos. Através da sua
efetivacao € possibilitado, além da producao dos meios
que atendem as demandas relativas a sobrevivéncia do
ser humano, o desenvolvimento das relacoes sociais.
Nessa perspectiva, concordamos com Lombardi (2010)
ao refletir que:

O que o homem €&, o é pelo trabalho. A

esséncia do homem é um feito humano.
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E um trabalho que se desenvolve, se
aprofunda e se complexifica ao longo do
tempo: é um processo histérico. E, portanto,
na existéncia efetiva dos homens, nas
contradicdes de seu movimento real, e nao
numa esséncia externa a essa existéncia,
que se descobre o que o homem é€ [...]
(LOMBARDI, 2010, p. 230).

Assim, a partir da producao das condi¢cdes que
satisfizeram as necessidades basicas (vitais) do ser
humano, iniciou-se entdo o desenvolvimento de
capacidades que vao além daquelas relativas a luta
por sua sobrevivéncia. Nesse contexto, conforme Bueno
(2009),

Em forma de “segunda natureza™ emergem
atributos especificamente humanos que

distinguem o ser humano dos demais

) O autor entende o processo de humanizacao, intencional
e objetivamente realizado pelo proprio homem, como a aquisicao
de uma “segunda natureza”. Para que a contribuicao do trabalho
educativo efetive-se nesse processo, Saviani entende como
necessaria a assimilacdo de determinadas habilidades, como o
letramento, por exemplo, e faz referéncia ao conceito de “habitus”,
elaborado por Bourdieu e Passeron. Segundo Saviani (2011, p. 19),
“adquirir um habitus significa criar uma situacéo irreversivel. Para
isso, porém, é preciso ter insisténcia e persisténcia; faz-se mister
repetir muitas vezes determinados atos até que eles se fixem”. De
modo que, “s6 se aprende, de fato, quando se adquire um habitus,
isto €, uma disposicédo permanente, ou, dito de outra forma, quando
o objeto de aprendizagem se converte numa espécie de segunda
natureza”.
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animais: o trabalho, a socialidade, a
consciéncia, a universalidade e a liberdade.
Estes elementos passam a fazer parte da
esséncia humana, sao atributos ontologicos,
proprios do género humano. (BUENO, 2009,
p. 49).

Portanto, quando o homem age sobre a natureza
transformando-a, ou seja, quando o homem materializa
o trabalho, o carater histérico da humanidade vai sendo
construido. Consequentemente, constroi-se o “mundo da
cultura”®, que também podemos denominar de “mundo
do trabalho™, o que consolida a existéncia de um mundo
efetivamente humano. Caracterizando tal transformacao
histérica e social promovida pelo trabalho, Costa (2012)
argumenta que:

O dominio da natureza se colocou, assim,
como uma necessidade primaria da
humanidade. As civilizacdes s6 puderam
surgir a partir do momento em que os

individuos conseguiram se organizar a ponto

6 Conforme Silva e Bezerra (2010, p. 4), “a constituicdo do
mundo da cultura ou dos homens é em-si e para-si um processo
pelo qual o homem foi desenvolvendo suas formas de apreender o
mundo, formas historicamente condicionadas de se educar”.

7 Apesar de alguns autores utilizarem a expressao “mundo
do trabalho”, de forma reducionista, como sinénimo de “mercado
de trabalho”, conforme discussao realizada na introducao de
trabalho, compreendemos que o mundo do trabalho abarca todo o
contexto de desenvolvimento do ser humano, visto que o trabalho
configura a atividade fundante da cultura humana.
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de garantir um minimo de estabilidade
para suprir suas necessidades vitais mais
basicas. Dai a importancia fundamental
de manifestacées do Trabalho tais como a
agricultura e a pecuaria, que extinguiram
a necessidade do nomadismo e permitiram
que comunidades inteiras pudessem se
desenvolver em locais especificos. (COSTA,
2012, p. 49)

Portanto, desde que as comunidades humanas mais
antigas passaram a transformar as caracteristicas do
seu meio, alterando as condi¢cdes naturais nas quais
suas necessidades vitais eram atendidas, caracterizou-
se historicamente o salto ontolégico entre a humanidade
e as demais espécies naturais. E nessa perspectiva que o
trabalho assume a condicao de “fundamento ontologico
do ser social”. Ressaltando a diferenciacdo entre as
relacoes estabelecidas pelo homem com a natureza
daquelas realizadas pelos demais seres vivos, Duarte
(2006) considera que:

Pelo fato de haver, na atividade animal, a
identidade entre o objeto e a necessidade
que a move, nao ha producao de novas
necessidades nem ha ampliacdo do campo
de relacdes entre o animal e o restante da
natureza. Nao ha, portanto, possibilidade
de algum ser vivo que ndo o ser humano
vir a estabelecer relacdes universais com a
natureza. (DUARTE, 2006, p. 611).
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Tal diferenciacao entre a producao da sobrevivéncia
animal e a humana torna-se mais aparente quando
analisamos, por exemplo, a confeccao de instrumentos
destinados a auxiliar a efetivacdo dos processos de
trabalho junto a natureza. Nesse sentido, Duarte
(2008, p. 27) reflete que “o objeto em seu estado
natural € resultante da acao de forcas fisico-quimicas
e, dependendo do objeto, de forcas biologicas. Como
instrumento ele passara a ser resultante também da
vontade e da atividade do ser humano”, desse modo a
confeccao de um instrumento caracteriza além de um
processo de apropriacdo da natureza pelo homem, um
processo de sua “objetivacao”®

A questao fundamental é que, ao sofrer
a acao humana, o objeto passa a ter
novas funcoes, passa a ser uma sintese
da atividade social, sintese essa que
devera ser apropriada por todos os seres
humanos que venham a incorporar aquele
objeto & sua atividade individual. (DUARTE,
2008, p. 27-28, grifos nossos)

8 Caracterizando o processo de objetivacdo, Duarte (2008, p.
24) aponta que “o ser humano produz uma realidade objetiva que
passa a ser portadora de caracteristicas humanas, pois adquire
caracteristicas socioculturais, acumulando a atividade de geracdes
de seres humanos”.
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A apropriacao® do referido objeto, apds sua
transformacao em instrumento (efetivada pelo processo de
objetivacdo humana), e sua posterior insercdo no campo
das atividades sociais, vai estimular inevitavelmente o
surgimento de novas percepcoes e necessidades, além
de faculdades e capacidades para o ser humano. Nesse
contexto, o homem vivencia “outra forma do processo de
apropriacao, ja agora nao mais apenas como apropriacao
da natureza, mas como apropriacdo dos produtos
culturais da atividade humana, isto €, apropriacdo das
objetivacoes do género humano” (DUARTE, 2008, p. 24).
Esse processo pode ser verificado tanto no momento
em que o homem entra em contato com um objeto novo
quanto no momento em que ele descobre ou desenvolve
novas formas de utilizacdo para um objeto ja conhecido.
Em ambos os casos, ¢ desencadeado um processo de
adaptacao a uma nova situacao, de modo que, conforme
Duarte (2008, p. 29), “a reproducao do ser social € um
processo dialético no qual néo se separam a criacdo do
novo e a conservacao do existente”.

Ainda acerca da producdo de instrumentos (onde
podemos incluir, por exemplo, os “instrumentos
musicais”), € necessario enfatizar que apesar de se tratar
do resultado imediato da atividade de quem o produziu
(contendo inclusive seu trabalho materializado), o
instrumento € fruto também da atividade humana

9 “O processo de apropriacdo surge, antes de tudo, na relacao
entre o homem e a natureza. O ser humano, pela sua atividade
transformadora, apropria-se da natureza incorporando-a a pratica
social” (DUARTE, 2008, p. 24).
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objetivada numa perspectiva mais ampla, visto que ele
€ produto da historia de “geracoes” de instrumentos da
mesma “classe”. Ao longo desse processo historico, todo
instrumento sofre transformacodes e aprimoramentos
por exigéncia das atividades sociais. Portanto, conforme
Duarte (2008, p. 32), “uma objetivacao € sempre sintese
da atividade humana. Dai que, ao apropriar-se de uma
objetivacao, o individuo esta relacionando-se com a
historia social, ainda que tal relacdo nunca venha a ser
consciente para ele”. Sobre o processo dialético entre
objetivacao e apropriacdo como aquele que sintetiza
a dinamica essencial do processo de producao e
reproducao da cultura humana, Duarte (2008) tece a
seguinte reflexao:

Ao produzir os meios para a satisfacdo de
suas necessidades basicas de existéncia, ao
produzir uma realidade humanizada pela
sua atividade, o ser humano humaniza
a si proprio, na medida em que a
transformacao objetiva requer dele uma
transformacao subjetiva. Cria, portanto,
uma realidade humanizada tanto objetiva
como subjetivamente. Ao se apropriar da
natureza, transformando-a para satisfazer
suas necessidades, objetiva-se nessa
transformacao. Por sua vez, essa atividade
humana objetivada passa a ser ela também
objeto de apropriacao pelo ser humano, isto

é, ele deve apropriar-se daquilo que de
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humano ele criou. Tal apropriacao gera
nele necessidades humanas de novo tipo,
que exigem nova atividade, num processo
sem fim. (DUARTE, 2008, p. 25, grifos

Nnossos).

Desse modo, podemos afirmar que o ser humano, ao
longo de seu processo de desenvolvimento, paralelamente
as necessidades inerentes a sua natureza biologica,
foi construindo e adquirindo necessidades socialmente
elaboradas. A partir do momento em que foi garantida
uma satisfatéria adequacao do meio, propiciada pelo
desenvolvimento das formas de trabalho, criou-se
um contexto adequado para que os seres humanos
pudessem criar suas proprias necessidades (0o mundo
da cultura/trabalho, anteriormente mencionado).
Estando tais necessidades afastadas daquelas vitais
basicas, inicia-se progressivamente entdo o processo
de complexificacdo do universo cultural do homem,
caracteristica fundamental do processo entendido
como humanizacao!®. Desse modo, concordando com
Rodrigues (2001, p. 247-248), afirmamos que o mundo
humano é um mundo diferenciado, construido social e

10 Podemos destacar, por exemplo, o desenvolvimento da
linguagem, fator que modifica completamente o relacionamento do
ser humano com o mundo exterior. A partir da transformacao da
experiéncia sensivel em experiéncia simbélica, conforme Rodrigues
(2001, p. 247), o ser humano passa a interagir com um mundo que,
tendo surgido do plano da sua consciéncia individual, diferencia-se
do “mundo natural”, pois passa a ser caracterizado como o “mundo
da cultura” construido socialmente.
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simbolicamente que, quanto mais complexo se torna,
mais denuncia a distancia entre a natureza humana e
toda a chamada realidade primeira ou natural. Desse
modo,

O Homem néo se define como tal no préprio
ato de seu nascimento, pois nasce apenas
como criatura biolégica que carece se
transformar, se re-criar como Ser Humano.
Esse ser devera incorporar uma natureza
em tudo distinta das outras criaturas.
Ao nascer nao se encontra equipado nem
preparado para orientar-se no processo de
sua propria existéncia. (RODRIGUES, 2001,
p. 240).

Assim, para efetivar sua insercao no processo
histérico de continuidade da humanidade, cada nova
geracao precisa realizar a apropriacao das objetivacoes
resultantes do desenvolvimento das geracoes anteriores.
E desse modo, portanto, que enquanto individuos
humanos, materializamos nosso processo de insercdo na
histéria da cultura humana. Dessa forma, entendemos
que contribuir com a efetivacdo desse movimento
historico, de formacao humana a partir da apropriacao
das objetivacoes socialmente construidas, configura
precisamente o objetivo do processo denominado de
educacao escolar, como veremos a seguir.
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Contribuicoes da Educacao Escolar no Processo
de Formacao do Ser Humano

Concordamos com Saviani (2011, p. 13) quando este
afirma que aquilo que nao é ofertado pela natureza precisa
ser produzido socialmente pelos homens, o que inclui a
propria “natureza humana”, ou, em outras palavras, a
propria condicao efetivamente humana. Nesse sentido,
podemos afirmar “que a natureza humana nao é dada
ao homem, mas € por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica”. Desse modo, conforme discusséao
anterior, as necessidades humanas foram (e continuam
sendo) construidas a partir do desenvolvimento
historico da espécie, a partir da materializacao das suas
habilidades mentais, objetivadas através da realizacao
do seu trabalho.

Partindo das reflexdes anteriormente realizadas,
podemos compreender o trabalho, em sua dimensao
ontoloégica, como “principio educativo”, que precisa
configurar um dos principais elementos norteadores
do processo escolar. Refletindo nesse sentido, indicando
o trabalho enquanto principio educativo no contexto do
Ensino Médio, Ramos (2008) afirma:

Insistimos, por ora, que o trabalho, nos
sentidos ontolégico e histérico, é principio
e organiza a base unitaria do ensino médio
por ser condicdo para se superar um
ensino enciclopédico que nao permite aos

estudantes estabelecer relacdes concretas
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entre a ciéncia que aprende e a realidade
em que vive. E principio educativo, ainda,
porque leva os estudantes a compreenderem
que todos nos somos seres de trabalho, de
conhecimento e de cultura e que o exercicio
pleno dessas potencialidades exige superar
a exploracao de uns pelos outros. (RAMOS,
2008, p. 9).

Portanto, “a formacdao humana baseada no trabalho
como principio educativo nao pode ser confundida com a
formacao de recursos humanos para atender as demandas
do mercado de trabalho” (MOURA, 2010, p. 887).

Tendo em vista que a construcao da “natureza humana”
€ um processo elaborado a partir do desenvolvimento
historico, objetivado através da realizacdo do trabalho
humano, a transformacao da sua “condicao natural”, seu
“ser natural”, caracteriza propriamente o seu processo
de “autoconstrucdo”, ou seja, o processo pelo qual o
ser humano da forma a humanidade que existe latente
dentro de si. Desse modo, apoiados em Saviani (2011),
podemos considerar que:

[...] o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim,
o objeto da educacao diz respeito, de

um lado, a identificacdo dos elementos
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culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para
que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13, grifos

Nnossos).

Diferenciando-se dos demais seres vivos, nos quais
a relacdo entre cada membro da espécie e a espécie
como um todo € essencialmente transmitida através
da heranca genética, a relacao entre os seres humanos
enquanto espécie engloba, além da carga genética, a
apropriacao das objetivacoes produzidas historicamente,
ou seja, o desenvolvimento historico socialmente
acumulado. Portanto, compreendemos que contribuir
no processo de humanizacao, caracteriza-se entao
como finalidade ultima do processo educativo escolar,
através da transmissdo dos conhecimentos “classicos
ou universais e localmente significativos” (abordados a
seguir). Apesar de compreendermos a importancia, bem
como as distintas funcées, da formacéao realizada fora
do ambiente escolar (educacao nao-formal e informal)'!,

11 Caracterizamos a diferenca entre as trés modalidades de
educacao - formal, ndo-formal e informal — a partir dos critérios de:
intencionalidade, sistematizacdo e regulamentacdo. A educacéo
formal é intencional, sistematizada (em questdes de metodologia,
curriculo e certificacdo) e possui regulamentacdo do Estado. A
educacao nao-formal, no que lhe concerne, é intencional, pode
ser sistematizada ou néo, porém nao possui regulamentacao. Ja
a educacao informal nao possui nenhuma das trés caracteristicas
e realiza-se de forma espontanea através das vivéncias individuais
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concordamos com Duarte (2008, p. 33) que “o carater
mediatizado do processo de apropriacao da cultura
assume caracteristicas especificas na educacao escolar,
diferenciando-a qualitativamente das apropriacdes que
ocorrem na vida cotidiana”. Entendemos desse modo
que o processo escolar configura, de fato, uma atividade
intencional norteada por objetivos especificos que
perpassam pela construcao da humanidade produzida
histérica e coletivamente nos individuos. Portanto,
conforme Saviani (2011),

A compreensao da natureza da educacéao
enquanto um trabalho nao material, cujo
produto nao se separa do ato de producao,
permite-nos situar a especificidade de
educacao como referida aos conhecimentos,
idéias, conceitos, valores, atitudes, habitos,
simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios a formacao da humanidade
em cada individuo singular, na forma de
uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através
de relacoes pedagodgicas historicamente
determinadas que se travam entre os
homens. (SAVIANI, 2011, p. 20).

e coletivas, a partir dos distintos eventos do cotidiano (como a
simples convivéncia com outros seres humanos, através de filmes
e livros néo didaticos, etc.).
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Nesse sentido, para compreender a especificidade
do trabalho educativo, incluindo seus limites, conforme
Costa (2012, p. 44), “é necessario levar em consideracao
que esta se caracteriza como atividade mediadora entre
as singularidades (os individuos), as particularidades
do contexto em que vivem e a universalidade (o género
humano)”. Entendendo entéo o trabalho educativo como um
processo de mediacao entre individuos, contexto (praticas
sociais) e a espécie humana'?, a educacao possibilita que
as novas geracdes incorporem os elementos produzidos
historicamente “de modo que se tornem agentes ativos no
processo de desenvolvimento e transformacao das relacoes
sociais” (SAVIANI, 2011, p. 121).

Acerca da intencao de contribuir na construcao
de agentes (sujeitos) ativos, como um dos objetivos
fundamentais da prdxis educativa, destacamos a reflexao
de Rodrigues (2001, p. 241) na qual o autor afirma
que o processo educativo precisa proporcionar a cada
individuo que adquira progressivamente a capacidade de
auto-conduzir seu proprio processo formativo, de modo
que “educar compreende acionar os meios intelectuais
de cada educando para que ele seja capaz de assumir o
pleno uso de suas potencialidades fisicas, intelectuais
e morais para conduzir a continuidade de sua prépria
formacao”!3. Desse modo, compreender que a educacao

12 Saviani (2011, p. 121) utiliza a expressdo “processo de
mediacdo no seio da pratica social global”.

13 O autor realiza ainda uma interessante analogia que
explicita o carater formador do processo educativo ao refletir que
“podemos comparar esse processo ao crescimento das plantas.
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caracteriza um processo de mediacao, o que indica seu
carater instrumental, conforme Saviani (2011, p. 45),
“significa admitir que o que se passa em seu interior
nao se explica por si mesmo, mas ganha este ou aquele
sentido, produz este ou aquele efeito social dependendo
das forcas sociais que nela atuam e com as quais ela
se vincula”.

Refletindo acerca da natureza dos conhecimentos
a serem trabalhados no processo escolar, apontando
assim o horizonte como referéncia para os contetudos
da praxis educativa, Duarte (2008, p. 34) sinaliza que
“a referéncia fundamental é justamente o quanto o
género humano conseguiu desenvolver-se ao longo do
processo historico de sua objetivacao”. No entanto, &
necessario ressaltar que, entendendo que a apropriacao
da totalidade de conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade (em termos quantitativos
e qualitativos) caracteriza uma meta inalcancavel, torna-
se necessaria a selecdo dos conhecimentos a serem
transmitidos as novas geracoes. Conforme Saviani
(2011, p. 13), “trata-se de distinguir entre o essencial e

Apoés escolher o que se quer plantar, preparar o terreno e semear,
deve-se cuidar de modo adequado para que a semente germine e
se desenvolva na forma da planta. Se ndo houver acdes externas a
semente, como aduba-las e rega-las, elas tendem a nao germinar.
O esforco e a intervencao externa ndo garantem o nascimento e sua
transformacéo em arvore. Isso s6 ocorre se a semente, devidamente
adubada e regada, acionar mecanismos internos e proprios que
fazem desabrochar os mecanismos que a levam a absorver a agua
da terra e o alimento que lhe sdo fornecidos para que cresca em
forca e vigor. Nao fazemos a planta crescer, apenas fornecemos-lhe
os meios para que cresca” (RODRIGUES, 2001, p. 242).



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 8

o acidental, o principal e o secundario, o fundamental
€ 0 acessorio”.

Delimitacao dos Contetiidos a Serem Ministrados

Articulando a ideia de estabelecer critérios para uma
adequada distincao entre os tipos de conhecimentos
historicamente elaborados, Saviani (2011) remete-se ao
conceito de “classico”:

O classico nao se confunde com o tradicional
e também nao se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual.
O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois,
constituir-se num critério util para a selecao
dos conteudos do trabalho pedagégico.
(SAVIANI, 2011, p. 13)

O conhecimento classico refere-se aquele que
se mostrou resistente a passagem do tempo e que,
portanto, sua validade ultrapassou o momento historico
no qual foi concebido. “E nesse sentido que se fala na
cultura greco-romana como classica, que Kant e Hegel
sao classicos da filosofia, Victor Hugo € um classico da
literatura universal, Guimaraes Rosa um classico da
literatura brasileira, etc.” (SAVIANI, 2011, p. 17). Tratam-
se, portanto, de conhecimentos que por conta do seu
nivel de profundidade constituem elementos que podem
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contribuir significativamente para o desenvolvimento de
outros seres humanos em outros contextos locais e/ou
histoéricos. Outro conceito utilizado pelo autor, que se
relaciona diretamente com a ideia do classico, refere-
se a “universalidade”, materializada na perspectiva do
“conhecimento universal”. Para Saviani (2011), o carater
universal do saber encontra-se fundamentalmente
ligado a questao da objetividade, de modo que,

Com efeito, dizer que determinado
conhecimento & universal significa dizer
que ele é objetivo, isto é, se ele expressa as
leis que regem a existéncia de determinado
fendmeno, trata-se de algo cuja validade
€ universal. E isto se aplica tanto a
fenomenos naturais como sociais. Assim, o
conhecimento das leis que regem a natureza
tem carater universal, portanto, sua validade
ultrapassa os interesses particulares de
pessoas, classes, épocas e lugares, embora
tal conhecimento seja sempre histoérico, isto
€, seu surgimento e desenvolvimento sdo
condicionados historicamente. (SAVIANI,
2011, p. 50).

Além dos conhecimentos classicos ou universais, a
outra modalidade de conhecimento que compreendemos
como essencial ao processo de formacdao humana
desenvolvida no contexto escolar diz respeito ao
conhecimento “localmente significativo”. Nesta
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categoria, inserimos aqueles conhecimentos que devido
ao carater particular de um determinado local ou
cultura (ou ainda por questdes que podem ser sociais,
politicas, econdmicas, etc.), ndo adquiriram expressao/
representatividade em esferas sociais mais amplas,
porém caracterizam-se enquanto de extrema relevancia
para o contexto local. No contexto da area da Musica,
por exemplo, essa categoria pode ser ilustrada a partir
das manifestacoes relacionadas a “cultura popular”
de determinado povo, visto que essas manifestacoes
representam uma parcela extremamente significativa
da sua producado cultural, refletindo suas vivéncias,
valores, crencgas, etc. Para ilustrar esta categoria de
conhecimento destacamos o repertorio tradicional da
“gaita de fole”* que, se vincula diretamente a culturas
como a Escocesa e a Irlandesa (apesar de se tratar de
um instrumento mundialmente conhecido), ndo tendo
uma maior circulacdo ou miscigenacao com a maior
a parte dos demais repertérios. Nesse caso, podemos
afirmar que os conhecimentos acerca da gaita de
fole, e do seu repertério, tratam-se de conhecimentos
localmente significativos para contextos especificos,
diferenciando-se, por exemplo, de conhecimentos
relacionados a instrumentos como o piano/teclado,
o violao, ou de repertérios como o jazz e o rock que,

14 Conforme Mendes (2007, p. 1), “a imagem da gaita-de-
fole, assim como a do gaiteiro, é difundida como simbolo nacional
da Escocia desde a Idade Média, quando os generais ingleses
classificaram o artefato como instrumento de guerra, devido ao
fato de o exército escocés usa-lo sempre durante a marcha e até
mesmo em pleno combate”.
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por questdes culturais, sociais, econdomicas e politicas,
adquiriram grande circulacao e vinculacao direta com
uma relevante quantidade de repertorios e culturas em
geral. Nesse sentido, podemos afirmar que repertorios
como o jazz e o rock, ambos néo por acaso provenientes
da cultura norte-americana, podem ser caracterizados
como conhecimentos, no contexto ocidental, entendidos
como “classicos ou universais”, especialmente dentro
do estudo da Musica Popular, devido a significativa
influéncia que exerceram (e ainda exercem) nas demais
culturas. O estudo desses repertérios torna-se ainda
mais significativo quando abordado além das questoes
intrinsecamente “sonoro-musicais”, contemplando,
por exemplo, as causas que fomentaram tamanha
influéncia cultural’s. E importante ressaltar que néo
estabelecemos vinculacdo alguma valorativa entre as
categorias “classico/universal x localmente significativo”
no sentido de compreender o classico/universal como
“superior” (melhor) que o “localmente significativo”, assim
como o inverso. Compreendemos tal categorizacdo como
uma classificacao didatico-pedagogica cuja finalidade
consiste em contribuir na dificil tarefa de elencar os
conhecimentos a serem historicamente preservados,
transmitidos através da formacao escolar.

15 Podemos afirmar que o padrdo dos “intercambios
culturais” entre diferentes paises acontece de forma desigual,
a depender da sua influéncia no contexto econoémico-politico
mundial. Nesse sentido, podemos apontar os Estados Unidos como
maior exportador de “produtos culturais”, sendo estes consumidos
em todo o mundo, tais quais o fast food, a muisica pop, canais de
televisdo como a MTV e a CNN, os filmes de Hollywood, etc.
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Ressaltamos ainda que para efetivamente identificar
os conhecimentos que possam ser entendidos como
classicos/universais ou localmente significativos,
destaca-se como estritamente necessaria uma
abordagem com énfase no aspecto socio-historico da
sua producéo.

Historicizacao e Auséncia de Neutralidade dos
Conhecimentos

A partir de uma perspectiva “historicizadora” do
conhecimento, adquirimos condi¢cées de avaliar seu
efetivo impacto social, de modo que, conforme Saviani
(2011, p. 51), “a historicizacao, pois, em lugar de negar
a objetividade e a universalidade do saber, € a forma
de resgata-las”. Entendemos entdo que a pesquisa
historiografica concreta, em oposicao a reflexao teérica
abstrata, deve caracterizar-se como ponto de partida
do processo de producao do curriculo escolar, pois,
conforme Costa (2012):

A referida “reflexdo tedrica abstrata”
deixa em segundo plano (quando nao
nega completamente) o desenvolvimento
historico da realidade e julga os fendmenos
estudados a partir de um idealismo dedutivo
ingénuo — invertendo, assim, o papel do que
é fundante (o real) sobre o que é fundado (o
ideal). (COSTA, 2012, p. 22).
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A partir de uma compreensao historica dos contetudos,
torna-se possivel ainda identificar uma caracteristica
fundamental do carater objetivo do conhecimento: a
auséncia de neutralidade. Podemos afirmar que nao
existe conhecimento totalmente desinteressado e isto
implica necessariamente em afirmar que nao existe
conhecimento absolutamente neutro!¢. Portanto, no
processo de selecao dos contetidos a serem abordados
no contexto escolar, € fundamental identificar a que
correntes ideologicas, grupos sociais, etc., estes se
encontram vinculados. Desse modo, assumir a nao
neutralidade do conhecimento implica em assumir a
nao neutralidade do trabalho educativo, reconhecendo
que este é determinado pelas ideologias inerentes aos
contextos nos quais é desenvolvido. Nesse sentido,
Frigotto (2006, p. 242) aponta que “a ciéncia, a técnica
e a tecnologia, como producoes humanas e praticas
sociais, nao sao neutras e se constituem em forcas

16 E importante ressaltar que o carater “ndo neutro” do
conhecimento nédo impossibilita seu carater objetivo. Conforme
Saviani (2011, p. 49-50), “importa, pois, compreender que a
questdo da neutralidade (ou nao neutralidade) é uma questao
ideologica, isto é, diz respeito ao carater interessado ou nao do
conhecimento, enquanto a objetividade (ou néo objetividade) € uma
questao gnosiologica, isto &, diz respeito a correspondéncia ou nao
do conhecimento com a realidade a qual se refere. Por ai se pode
perceber que nao existe conhecimento desinteressado; portanto, a
neutralidade é impossivel. Entretanto, o carater sempre interessado
do conhecimento néao significa a impossibilidade da objetividade”.
Desse modo, “para se saber quais sdo os interesses que impedem
e quais aqueles que exigem a objetividade, ndo ha outra maneira
senao abordar o problema em termos histéricos. S6 no terreno
da Historia, isto é, no ambito do desenvolvimento de situacoes
concretas, essa questdo pode ser dirimida” (SAVIANI, 2011, p. 8).
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de dominacao e alienacdo, mas também podem se
constituir em elementos da emancipacdo humana e
sdo cruciais e necessarios a ela”. Acerca das influéncias
sociais e histéricas no processo de formacdao humana,
Costa (2012) tece a seguinte reflexao:

Todo sujeito que ensina € formado a
partir das contradicdes e antagonismos
particulares de seu tempo historico,
educando de acordo com pressupostos e
objetivos mais ou menos conscientes, que
embasam desde a forma como transmitem
os conhecimentos até as valoracdes que
imputam aos mesmos. (COSTA, 2012, p.
45).

Desse modo, além de adquirirem a responsabilidade
de selecionar os conteuidos a serem ministrados, os
educadores realizam sua transmissao, inevitavelmente,
a partir do seu entendimento de mundo, ou seja,
partindo da sua percepcéo e valoracao pessoal (aspectos
que se encontram de algum modo influenciados por
alguma analise difundida socialmente). Partindo dessa
compreensao, podemos classificar o ato de educar como
um “ato politico” visto que o ato educativo nunca sera
indiferente a valores e neutro em relacdo a um projeto
de sociedade.

Sobre o processo de definicao dos conhecimentos
que serao elencados para a formacao das futuras
geracoes, Rodrigues (2001, p. 248) argumenta que
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“demarcar esse grau de consciéncia permite que os
seres humanos adquiram capacidade seletiva e nocao
de limites que s6 podem ser estendidas nos meandros
da intercomunicacéo cooperativa com outros homens”.
Portanto, a partir das reflexdes acima dispostas,
compreendemos que “tomar a acao de ensinar como
uma acao politica reporta a idéia de que o conhecimento
€ o produto de um trabalho social e sua construcao é
fruto de investigacao e (reJelaboracdo com a cooperacao
dos outros” (BRASIL, 2006, p. 36). Ou seja, o aspecto
social exerce influéncia determinante nas delimitacoes
do processo educativo, de modo que seu rumo depende
do projeto de sociedade que se almeja alcancar.
Refletindo nesse sentido, Saviani (2011, p. 45) afirma
que “a pratica do professor tem sempre um sentido
politico em si, independentemente de que esse sentido
exista para o professor, isto €, independentemente de
que se tenha ou néo consciéncia do significado politico
da acdo educativa”. Nesta mesma perspectiva Costa
(2012) ressalta que:

[...] toda prdaxis artistica e educacional é
estruturada sobre perspectivas ideologicas
que desempenham algum papel na disputa
entre a conservacao e a superacao das
diferentes organizacodes sociais, mesmo que
artistas e educadores nao se reconhecam
enquanto idedlogos ou neguem seu papel
objetivo no palco da correlacao de forcas de
nosso tempo. (COSTA, 2012, p. 10).
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Desse modo, podemos afirmar que toda prdxis
promove algum impacto social, causando alteracoes
nas estruturas que compdéem a sociedade, de modo
que, independente do nosso grau de conscientizacéo,
estaremos sempre reforcando e contribuindo com
a permanéncia (mesmo que a partir de alguma
transformacéao) de determinadas ideologias e estruturas,
e, inevitavelmente, com a ruptura e superacao de outras.
Entendemos assim como humanamente impossivel a
existéncia de uma postura eminentemente apolitica,
anistorica, portanto neutra, em qualquer aspecto da
vida social.

Diante do acima exposto, torna-se fundamental
ressaltar que o processo de escolarizacdo nao pode
ser resumido a simples aquisicdo dos conhecimentos
e habilidades técnicas que atendam as demandas
dos setores produtivos da economia e do mercado de
trabalho. Ressaltamos, conforme Rodrigues (2001, p.
232), que “o acesso a conhecimentos e habilidades
constitui parte do processo de formacao humana,
mas nao deve ser confundido com a totalidade
do processo”. Refletindo acerca da diferenciacao
entre a formacao humana e a simples aquisicao de
conhecimentos técnicos caracteristicos de um processo
restrito a instrumentalizacdo (mesmo tratando-se de
conhecimentos extremamente “avancados”), Rodrigues
(2001) enfatiza que:

[...] todas as grandes tragédias que a

humanidade conheceu resultaram de acoes
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implementadas por individuos ou grupos
humanos dotados dos conhecimentos e
dos recursos tecnolégicos mais avancados
a época dessas tragédias. Desse modo,
podemos desconfiar de que o dominio
de conhecimentos e de habilidades nao
garante o desenvolvimento humanitario
nos educandos, porque nao promove, por
si mesmo, a formacéo ética do ser humano.
(RODRIGUES, 2001, p. 252, grifos nossos).

Portanto, o processo de formacédo humana realizado
na educacao escolar, ao abarcar os contetidos que foram
elencados para compor a base de formacdo humana,
precisa ainda realizar o “desenvolvimento de principios
de conduta que possam ser reconhecidos como de
validade universal” (RODRIGUES, 2001, p. 252), que
caracterizariam o aspecto ético do ser humano, na
tentativa de formar o “sujeito ético”.

Formacio De Sujeitos Eticos

O processo escolar deve contribuir na construcao
da propria identidade, bem como aflorar a percepcao
dos demais sujeitos, distinguindo as semelhancas e
diferencas entre os diversos individuos singulares (bem
como os seus desdobramentos), e ampliando, portanto,
o (auto)jconhecimento humano enquanto membro de
uma espécie que se desenvolve inevitavelmente a partir
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do seu aspecto coletivo. A formacao do sujeito ético,
conforme Rodrigues (2001, p. 246) caracteriza um
processo que se realiza “pela aquisicao do mais alto grau
de consciéncia de responsabilidade social de cada ser
humano, e se expressa na participacado, na cooperacao,
na solidariedade e no respeito as individualidades e a
diversidade”.

Configurando, portanto, uma necessidade inerente
ao processo formativo humano, a formacéo ética nao pode
ser reduzida apenas a aquisicdo de normas de conduta
adequadas a determinados contextos sociais especificos
(ética profissional, por exemplo). Ela precisa caracterizar
um aprofundamento que, embora ndo desconsidere,
“transcenda os coédigos socialmente vigentes e dialogue
com a esséncia da natureza humana” (SAVIANI, 2011,
p. 15). Portanto, trata-se de um processo de reflexdo
epistemologica sobre o comportamento do ser humano
que reflita sobre os desdobramentos dos seus valores
e atitudes. Nessa perspectiva, apoiados em Bueno
(2009, p. 66-67) ressaltamos que o comportamento ético
“envolve a escolha por determinado valor constituido
pelo ser humano genérico e as contribuicoes realizadas
objetivamente pelo individuo a explicitacao do valor por
ele escolhido”. Portanto,

[...] o cerne do problema ético esta na
relacdo entre o conhecimento da realidade
— apresentada essencialmente como
reconhecimento do ser humano como ser

social — e na escolha dos valores postos
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objetivamente como explicitacdo da esséncia
humana; sendo este conhecimento e estes
valores localizados nas circunstancias
histéricas que determinam ndo somente
esta relacdo como todo o conjunto de
possibilidades dadas na concreticidade
que viabilizam ou nao o desenvolvimento
do género humano. (BUENO, 2009, p. 67).

Podemos afirmar entdo que quanto maior o
comprometimento com o aspecto ético das relacoes
sociais, maior o comprometimento com os atos
conscientes e voluntarios que afetam outros individuos,
grupos sociais ou a sociedade como um todo. Em outros
termos, maior o comprometimento do ser humano com
o proprio ser humano — nos seus aspectos individual
e coletivo.

Outra perspectiva essencial a ser considerada no
papel do desenvolvimento ético do ser humano, refere-se
ao aspecto subjetivo que possui, no que lhe concerne,
caracteristicas particulares (apesar de influenciadas
historica e socialmente, podendo ser permeadas de
conflitos e/ou contradicoes). Refletindo acerca desse
aspecto, Bueno (2009) analisa que:

[...] 2@ medida que o individuo adquire
o conhecimento sobre a constituicao
do ser humano (e portanto ele mesmo)
como ser social, necessariamente ele esta

identificando e tomando para si estes
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valores voltados para a emancipacao
humana e voltando sua atividade para esta
emancipacao. Porém, a individualidade
humana nao é constituida linearmente e
compreendida de forma tao simples e 6bvia.
Como vimos, ela nao é uma mera reproducao
do meio externo, mas uma sintese de
determinacoées, e possui — por mais alienada
que seja — uma determinada autonomia em
relacao as causalidades postas na realidade;
e ainda, na sociedade em que predomina
a alienacdo, a subjetividade é permeada
de conflitos entre os valores existentes.
Assim, de forma alguma nas circunstancias
em que vivemos podemos dizer de forma
inequivoca que o ser humano, ao conhecer
a sua esséncia, opta por ela. O que temos é
uma possibilidade real imanente a histéria.
(BUENO, 2009, p. 67).

Ainda refletindo sobre a “conduta ética”, na
busca por entendimentos que, como sugeriu Saviani
(2011), transcendam os codigos socialmente vigentes
e aproximem-se da esséncia da natureza humana,
apontamos como extremamente significativa, em muitos
casos, determinante, a influéncia do contexto histoérico
e social. Em cada local e época, determinados valores
sdo socialmente assumidos como adequados (éticos)
ou inadequados, sendo muitas vezes precedidos por
pouca ou nenhuma reflexdo acerca do seu impacto
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social, ou validade universal — ou ainda legitimados por
interesses particulares de individuos, ou classes sociais.
No atual contexto, por exemplo, acdes que promovam
a degradacao do meio ambiente tratam-se de posturas
“nao-éticas”, sendo socialmente condenadas, em grande
parte contando com a legitimacao do Estado e apoio da
midia. No entanto, nesse mesmo contexto, a exploracdo
da forca de trabalho, por exemplo, diariamente
produzindo trabalhadores massacrados em condicoes
precarias e insalubres, que resultam em condicoes de
vida semelhantes, é socialmente naturalizada e nao
problematizada pela maior parcela da populacao.
Estamos inseridos, portanto em um sistema social
que, apesar de ser considerado por alguns a evolucao
dos modos de producao anteriores como o escravocrata,
ainda legitima “eticamente” a exploracdo do homem
pelo homem. Assim, apesar de todo desenvolvimento
cientifico e tecnologico, nossa sociedade possui posturas
naturalizadas que vao de encontro a condicao humana
no seu aspecto individual e coletivo. E necessario
ressaltar que tais caracteristicas nédo se naturalizaram
por acaso, tendo sido construidas e legitimadas
pela parcela da sociedade detentora dos meios de
producao que concentra riqueza a custa da exploracéo,
socialmente aceita — portanto, “ética” na nossa cultura
—, de outros seres humanos que se encontram em
condicoes de desvantagem socioecondmica. Portanto,
nesse contexto, a condicao de transcender os codigos
socialmente vigentes em favor da esséncia universal
humana configura condicao essencial a ser desenvolvida
no processo escolar de formacao do “ser humano ético”.
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Consideracoes Finais

Como ressaltado ao longo do texto, entendemos
que o processo escolar configura, de fato, uma
atividade intencional norteada por objetivos especificos
que perpassam pela construcdo da humanidade
produzida historica e coletivamente nos individuos.
Por isso, o processo de apropriacao da cultura assume
caracteristicas préprias na educacao formal que o
diferencia significativamente das apropriacoes que
ocorrem na vida cotidiana. Desse modo, compreendendo
que contribuir no processo de formacdo dos seres
humanos configura o principal objetivo da educacao
formal, cabe aos espacos escolares sistematizar os
conhecimentos relevantes nesse processo — os classicos
ou universais, somados aos localmente significativos —
assim como buscar estratégias metodologicas para sua
eficiente transmissao.

No contexto da proposta Técnica Integrada ao Ensino
Médio as definicoes voltadas a selecao dos contetudos
adquire uma configuracao complexa, tendo em vista
a necessidade de articular organicamente os eixos
da cultura, ciéncia e trabalho visando a promover a
formacao humana integral (omnilateral) dos sujeitos.

Consideramos ainda como caracteristica essencial
para o processo de formacao escolar a abordagem dos
conteudos numa perspectiva ndo-neutra, a partir da
sua historicizacdo, na busca pela efetiva compreensao e
explicitacao das conexoes sociais, politicas, econoémicas
— portanto culturais num sentido amplo — que permeiam
todo e qualquer conhecimento.
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Faz-se necessario ainda ressaltar que a formacao
escolar precisa contemplar a formacao ética dos
individuos, tendo em vista que o simples dominio de
conhecimentos, habilidades ou competéncias nao
promove necessariamente um efetivo comprometimento
do ser humano com o proprio ser humano. O sujeito
se torna ético quando adquire consciéncia da sua
responsabilidade social, ou seja, do impacto das suas
atitudes na vida dos demais. Nesse sentido, € necessaria
a compreensao da esséncia da natureza humana nao
apenas enquanto individuos, mas como espécie que se
desenvolve necessariamente e naturalmente de forma
coletiva.

Por fim, torna-se fundamental ressaltar que o
processo de escolarizacdo nao pode ser resumido a
simples transmissao dos conhecimentos e habilidades
técnicas que atendam as exigéncias dos setores
produtivos da economia e do mercado de trabalho
(educacao tecnicista), sendo essa, infelizmente, a tonica
que ainda prevalece nos discursos voltados ao futuro da
educacao brasileira. Nessa perspectiva, enfatizamos que
o foco do processo escolar necessita, sem concessoes,
estar voltado integralmente ao desenvolvimento
individual e coletivo (social) dos seres humanos.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 8

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao
Basica. Orientacoes curriculares para o ensino médio:
Volume 1 (Linguagens, codigos e suas tecnologias).
Brasilia: SEB, 2006. Disponivel em: <http://portal.mec.
gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.
pdf>. Acesso em: 12/07/20109.

BUENO, Juliane Zacharias. Fundamentos éticos e
formacao moral na Pedagogia Historico-Critica. 2009.
113f. Dissertacao (Mestrado em Educacao). Programa
de P6s-Graduacao em Educacao Escolar, Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara/
SP, 2009. Disponivel em: <http:/ /repositorio.unesp.br/
bitstream/handle/11449/90277 /bueno_jz_me_arafcl.
pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 03/10/2018.

COSTA, Yuri Coutinho Ismael da. Educacao musical,
marxismo e o conflito entre a reproducao e a superacao
do Capital. 2012. 139f. Dissertacao (Mestrado em
Educacao Musical). Programa de Pos-Graduacido em
Musica, Universidade Federal da Paraiba, Joao Pessoa/
PB, 2012. Disponivel em: <http://tede.biblioteca.ufpb.
br/bitstream /tede/6588/1/arquivototal.pdf>. Acesso
em: 22/07/2019.

DUARTE, Newton. A contradicao entre universalidade
da cultura humana e o esvaziamento das relacoes
sociais: por uma educacdo que supere a falsa



BASES CONCEITUAIS DO CURRICULO TECNICO INTEGRADO: FORMAGAO HUMANA, TRABALHO E EDUCAGAO ESCOLAR

escolha entre etnocentrismo ou relativismo
cultural. Educacao e Pesquisa, v. 32, n. 3,
Sao Paulo/SP, set./dez. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S1517-97022006000300012>. Acesso em:
26/12/2018.

. Sociedade do conhecimento ou sociedade
das ilus6es?. Campinas/SP: Autores Associados, 2008.
Disponivel em: <http:/ /afoiceeomartelo.com.br/posfsa/
Autores/Duarte,%20Newton /Sociedade%20do0%20
conhecimento%200u%20sociedade%20das%20ilusoes.
pdf>. Acesso em: 25/12/2018.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Fundamentos cientificos e
técnicos da relacdo trabalho e educacao no Brasil de
hoje. In: LIMA, Julio César Franca; NEVES, Lucia Maria
Wanderley (Orgs.). Fundamentos da educacao escolar
do Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro: Editora
FIOCRUZ, 2006, 320p. Disponivel em: <http://www.
midias.epsjv.fiocruz.br/upload/d/CAPITULO_7.pdf>.
Acesso em: 20/04/2019.

LOMBARDI, José Claudinei. Reflex6es sobre educacao
e ensino na obra de Marx e Engels. 2010. 373 f. Tese
(Livre Docéncia). Faculdade de Educacao, Universidade
Estadual de Campinas. Campinas/SP, 2010. Disponivel
em: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/
document/?down=40989>. >. Acessoem: 11/07/2019.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 8

MARX, Karl. O capital: Critica da economia politica.
Vol 1, Livro primeiro: O processo de producao do capital.
2a ed. Sao Paulo/SP: Nova Cultural, 1982.

MENDES, Michel. A difusdao da gaita-de-fole como
consequiéncia da expansao romana. Lingua, Literatura
e Ensino, Campinas/SP, v. 2, mai. 2007. Disponivel em:
<http:/ /revistas.iel.unicamp.br/index.php/lle/article/
view/69/57>. Acesso em: 28/04/2019.

MOURA, Dante Henrique. Educacao basica e educacao
profissional e tecnologica: dualidade histéorica e
perspectivas de integracao. Holos, Natal, ano 23, v.
2, 2007. Disponivel em: <http://www?2.ifrn.edu.br/
ojs/index.php/HOLOS/article/view/11>. Acesso em:
01/09/20109.

. A relacao entre a educacao profissional e a
educacao basica na CONAE 2010: possibilidades e
limites para a construcao do novo Plano Nacional de
Educacao. Revista Educacao e Sociedade, Campinas,
v. 31, n. 112, p. 875-894, jul./set. 2010. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/12.pdf>.
Acesso em: 28/08/2019.

RAMOS, Marise Nogueira. Concepcao do Ensino
Médio Integrado. In: SEMINARIO ENSINO MEDIO
DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DO
PARANA, 1., Parana, 2008. Anais... Belém: Secretaria
de Educacao do Estado do Parana, 2008. Disponivel



BASES CONCEITUAIS DO CURRICULO TECNICO INTEGRADO: FORMAGAO HUMANA, TRABALHO E EDUCAGAO ESCOLAR

em: <http://www.nre.seed.pr.gov.br/wenceslaubraz/
arquivos/File/curriculo_integrado.pdf>. Acesso em:
13/03/2019.

RODRIGUES, Neidson. Educacao: da formacao
humana a construcdo do sujeito ético. Revista
Educacao e Sociedade, Campinas , v. 22, n. 76, p.
232-257, out. 2001 . Disponivel em: <http://www.
scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302001000300013&lng=en&nrm=iso>. Acesso em:
21/05/20109.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica:
primeiras aproximacoes. 11.ed. rev. Campinas/SP:
Autores Associados, 2011.

SILVA, Saulo Pinto; BEZERRA, Vinicius Pereira.
Sobre a formacao integrada: trabalho, curriculo e
educacao politécnica. In: SEMINARIO NACIONAL DE
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, 2., Belo
Horizonte, 2010. Anais. Belo Horizonte: CEFET-MG,
2010. Disponivel em: <http://www.senept.cefetmg.
br/galerias/Anais_2010/Artigos/GT1/SOBRE_A_
FORMACAO.pdf>. Acesso em: 17/07/2019.



Capitulo 3

O TRABALHO COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO E O
CURRICULO INTEGRADO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA INTEGRADA:

Uma Analise Tedrica

Barbara Aparecida Nunes Silva

Marcelo Borges Rocha

Introducao

O estudo faz uma analise tedrica acerca do trabalho
como principio educativo e da concepcdo de ensino-
aprendizagem na Educacao Profissional e Tecnologica
Integrada pautada no curriculo integrado. A discussao
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tem como aporte teorico os estudos de ANTUNES (2009),
CIAVATTA (2005), FRIGOTTO (2009), LUKACS (1969),
RAMOS (2008), entre outros que sustentam os conceitos
apresentados.

Objetivamos explorar, com base nos tedricos que
discutem trabalho e educacao, os conceitos de trabalho
como principio educativo e omnilateralidade, bem como,
a dimensao ontologica do ser social. Refletimos, ainda,
sobre o curriculo integrado fundamentado na formacao
humana integral, abrangendo as dimensdes da vida:
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Os estudos realizados mostraram a perda do sentido
de trabalho como dimenséao ontolégica do ser social, para
a sua adaptacao ao modo de producao capitalista, sendo
reduzido as relacdes empregaticias, em uma sociedade
dual, com classes sociais de interesses antagonicos.

Observamos que o desenvolvimento do trabalho como
principio educativo € inerente a dimensao ontolégica
do ser social, com fundamentacdo nas concepcoes
de formacao omnilateral e curriculo integrado. Nesse
sentido, a Educacao Profissional e Tecnologica Integrada
compreende a formacdo humana do discente, em sua
totalidade.

Organizamos o texto iniciando com as concepc¢oes
tedricas sobre o trabalho na sociedade de classes
sociais antagdnicas e a perspectiva de trabalho como
principio educativo atrelado ao curriculo integrado na
Educacao Profissional e Tecnologica Integrada. Apos,
apresentamos os aspectos teorico-metodologicos do
texto, analisados dentro do paradigma marxista. Em
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seguida, expusemos as reflexdes acerca do referencial
teorico condutor da pesquisa em tela.

Levantamento Teorico

Frigotto (2009) analisa a contribuicdao do
materialismo cultural de Raymond Williams (2007)
na compreensao de como trabalho, emprego e classe
social assumem diferentes significados na sociedade.
Inicialmente, exploramos a diferenciacao entre trabalho
e emprego, e logo em seguida, os sentidos que as classes
sociais assumem na divisao social. Para estruturar
as inter-relacoes categoricas, Frigotto (2009, p. 175),
inicialmente, expde o axioma de Williams (2007) sobre
a efetivacdo da “dominacao de classe na relacédo poder,
propriedade privada e cultura”, o que para este autor
se trata da manutencao da dominacao efetiva de
uma classe social, em especifico por meio do poder,
pela propriedade e pelas experiéncias culturais com
significados marcantes (WILLIAMS, 2007, p. 14).

Sendo assim, Frigotto (2009, p. 175) reflete sobre a
relacdo entre trabalho e labor recorrendo as ideias de
Williams (2007). Williams (2017) em um percurso socio
historico esclarece como o trabalho desde o século XVII
foi adquirindo um significado genérico de atividade com
trabalhadores manuais designados como trabalhadores,
operarios - os labores - e a proposicdo desse trabalho
se configurou como mao de obra — labor (WILLIAMS,
2007). A categoria trabalho passa a ser utilizada com
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o sentido da categoria emprego, que seria a atividade
laborativa, em relacao intrinseca ao “desenvolvimento
das relacoes sociais produtivas capitalistas” (FRIGOTTO,
2009, p. 175). “A reducao do trabalho de atividade vital
do ser humano para produzir seus meios de vida a
emprego vincula-se, pois, a uma dupla determinacao:
o desenvolvimento concomitante da palavra trabalho,
do termo emprego e das relacoes sociais dominantes”
(FRIGOTTO, 2009, p. 175). Nesse sentido, a inter-relacao
entre trabalho, emprego e classe social se encontra na
perda do sentido de trabalho como dimensao ontolégica
do ser social para a sua adaptacao ao modo de producéao
capitalista sendo reduzido as relacoes empregaticias em
uma sociedade dual, com classes sociais de interesses
antagonicos:

[...]Com efeito, com o desenvolvimento do
modo de producéao capitalista, o trabalho, na
sua dimensdo ontolégica, forma especifica
da criacao do ser social, € reduzido a emprego
— uma quantidade de tempo vendida ou
trocada por alguma forma de pagamento.
Dessa reducao ideolégica resulta que,
no senso comum, a grande maioria das
pessoas entenda como nao trabalho o cuidar
da casa, cuidar dos filhos etc. Quando
relacionamos o trabalho e o trabalhador
ao sentido de classe e classe social, eles
ganham novas determinacées, também
histérica e socialmente construidasy...]
(FRIGOTTO, 2009, p. 176).
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Exploramos a dimensdo ontolégica do ser social,
conforme o pensamento de Lukacs, ao compreendermos
o surgimento do ser social “sabre (sic) a base de um ser
organico e que esse ultimo pode fazer o mesmo apenas
sabre (sic) a base do ser inorganico” (LUKACS,1969, p.
3). O trabalho, para Lukacs, possibilita ontologicamente
o desenvolvimento superior dos homens que trabalham,
alterando a “adaptacao passiva, meramente reativa,
do processo de reproducado ao mundo circundante(...)”
(LUKACS, 1969, p. 6). Conforme Lukacs (1969, p.6):

[...] porque esse mundo circundante é
transformado de maneira consciente e
ativa, o trabalho torna-se nao simplesmente
um fato no qual se expressa a nova
peculiaridade do ser social, mas, ao
contrario - precisamente no plano ontolégico
-, converte-se no modelo da nova forma do

ser em seu conjunto.

Inferimos das colocacdes apresentadas por Lukacs
(1969), a sustentacdo do trabalho como dimensao
ontologica do ser social nas analises de Frigotto (2009).
A categoria emprego rebate o trabalho em seu sentido
social mais amplo e o torna fragmento da vida social
do homem, com pressupostos de atividade laborativa.
As construcoes sociais e historicas das relacdes de
trabalho e trabalhador permitem a compreensao das
configuracoes do trabalho na sociedade.



O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E O CURRICULO INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL

Sendo assim, as relacdes produtivas provindas das
classes sociais antagbnicas apresentam interligacao
com o sistema econdmico capitalista, configuradas como
producao social e historica das relacdes trabalhistas
e de acumulacao de capital. “Com o desenvolvimento
capitalista, na linguagem marxista prevaleceu a divisao
binaria entre burguesia e proletariado” (FRIGOTTO, 2009,
p.177). Nesse sentido, Antunes (2009, p.103) elucida
as denominacoes utilizadas por Marx para designar
proletariado: classe trabalhadora e assalariados.

Em Marx, conforme Antunes, “o proletariado era
essencialmente constituido pelos produtores de mais-
valia, que vivenciavam as condicdes dadas pela subsuncao
real do trabalho ao capital (ANTUNES, 2009, p. 103). O
autor realiza uma imersao na ontologia do ser social, de
Lukacs, onde, entre outras analises, aborda a relacao
entre trabalho e teleologia: “O trabalho €, portanto,
resultado de um por teleolégico que (previamente) o ser
social tem ideado em sua consciéncia, fenomeno este
que nao esta essencialmente presente no ser biologico
dos animais” (ANTUNES, 2009, p.136). Para Lukacs,
o trabalho engloba toda a prdxis social e € inerente ao
ser social:

[...] Com a diferenciacdo social de nivel
superior, com o nascimento das classes
sociais com interesses antagodnicos, esse
tipo de posicao teleologica torna-se a
base espiritual-estruturante do que o

marxismo chama de ideologia. Ou seja:
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nos conflitos suscitados pelas contradicoes
das modalidades de producdao mais
desenvolvidas, a ideologia produz as formas
através das quais os homens tornam-se
conscientes desses conflitos e neles se
inserem mediante a luta. (LUKACS, 1969,
p. 10-11).

Antunes (2009, p. 101) apresenta uma analise
ampliada de classe trabalhadora ao empregar a
expressao “classe-que-vive-do-trabalho”, onde confere
“validade contemporanea ao conceito marxiano de classe
trabalhadora. Para Antunes: “A classe trabalhadora,
hoje inclui a totalidade daqueles que vendem sua forca
de trabalho, tendo como nucleo central os trabalhadores
produtivos (...)” (ANTUNES, 2009, p. 102). Segundo o
autor, a classe-que-vive-do trabalho também inclui os
trabalhadores improdutivos, “aqueles cujas formas de
trabalho sao utilizadas como servico, seja para uso
publico ou para o capitalista, e que nao se constituem
como elemento diretamente produtivo (...) como criacao
de mais-valia” (ANTUNES, 2009, p. 102).

Nessa concepcao acerca das classes sociais
antagonicas, torna-se imperativo colocar aqui, ainda
que brevemente, a relacdo do Estado com as formas de
poder social, analisada por Santos (2013). As relacoes
de poder permeiam as sociedades capitalistas e podem
se configurar politicamente, na concepcao de Santos,
conforme o quadro abaixo:
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Quadro 1 - Mapa estrutural das sociedades capitalistas

Componentes elementares
Espacos Unidade Forma Mecanismo | Forma de Modo de
estruturais | de pratica | Institucional de poder direito racionalidade
social

Espaco Sexos e Familia, Patriarcado | Direito Maximizagao
doméstico geracdes casamento e doméstico | da afetividade

parentesco
Espaco da Classe Empresa Exploracédo | Direito da | Maximizacéao
producao producao | do lucro
Espaco da Individuo Estado Dominacao | Direito Maximizagao
cidadania territorial | da lealdade
Espaco Nacéao Contratos, Troca Direito Maximizacao
mundial Acordos e desigual sistémico | da eficacia

Organizacoes

internacionais

Fonte: Santos, 2013, p. 158.

Apreendemos a mister compreensao extraida do
quadro acima acerca dos espacgos estruturais: da
producao e mundial. Cabe salientarmos, a dominacao
como mecanismo de poder do estado em relacdo ao
individuo e o espaco da producao centrado na empresa
como forma institucional, onde traz a exploracao
como forma de poder, detém os direitos de producéao
e visa o lucro. O espaco mundial abrange as relacdes
internacionais, com trocas desiguais como forma de
poder, direitos sistémicos e foco na eficacia:

(...) o espaco da mundialidade constitui as
relacdes econdmicas internacionais e as
relacoes entre Estados nacionais na medida
em que eles integram o sistema mundial.

Neste contexto, a unidade da pratica
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social é a nacao, a forma institucional
sdo as agéncias, os acordos e os contratos
internacionais, o mecanismo de poder é a
troca desigual, a forma de juridicidade é o
direito sistémico (as normas muitas vezes
nao escritas e nao expressas que regulam
as relacoes desiguais entre Estados e entre
empresas no plano internacional) e o modo
de racionalidade é a maximizacao da eficacia
(SANTOS, 2013, p. 160).

Ao ponderarmos o espaco mundial incluimos
as orientagdes do Banco Mundial para a educacao
brasileira, em um processo de internacionalizacao
para a politica de ajustamento. A analise da relacao
entre o Banco Mundial e a educacao brasileira se torna
imperiosa para a compreensao de questoes politicas que
envolvem o desenvolvimento da educacao profissional no
Brasil. Para Libaneo et al. (2012, p. 116), “As orientacoes
do Banco Mundial para o ensino basico e superior(...)
refletem a tendéncia da nova ordem econémica mundial,
o avanco das tecnologias e globalizacao(...)”.

O documento Estratégia 2020 para a Educacao do
Grupo Banco Mundial-Resumo Executivo apresenta
indicadores para o Sistema Educacional Brasileiro que
vém refletindo nas politicas publicas anunciadas para
a Reforma da Educacao Profissional Técnica Integrada.
Um dos Indicadores de Desempenho considera a
porcentagem de projetos ou programas educacionais que
tém indicadores-chave de desempenho (KPI) relacionados
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com aprendizagem ou competéncias. Esse indicador
configura mudancas em acoes do Banco Mundial para
apoiar paises.

Os Indicadores de Resultados, em relacdo a educacao
profissional, avaliam a porcentagem de paises que ja
aplicaram avaliacdes de aprendizagem ou competéncias
(nacionais ou internacionais) e integra o grupo de
mudancas em politicas e programas dos paises apoiados
pelo Grupo Banco Mundial.

Outro indicador, os Indicadores de Impacto, com
objetivos finais monitorizados em paises que recebem o
apoio do Grupo Banco Mundial avaliam a porcentagem
de paises (ou beneficiarios nos paises) com aumentos
medidos em aprendizagem ou competéncias desde
2010 (ou desde a linha de base mais antiga disponivel);
porcentagem de paises que apresentam ganhos no nivel
de competéncias das suas forcas de trabalho desde
2010.

Nesse sentido, a educacao sistémica precisa estar
pautada em aprendizagens por competéncias, o que
requer um individuo cada vez mais qualificado para o
mercado de trabalho. Para Libaneo et al. (2012, p. 116):

O Banco Mundial requer que a educacao
escolar esteja articulada ao novo paradigma
produtivo, para assegurar o acesso aos
novos coédigos da modernidade capitalista.
E necesséario que a educacéo, a capacitacio
e a investigacdo avancem em direcdo a

um enfoque sistémico, como se constata,
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por exemplo, nos ultimos relatérios dessa
instituicdo e nas recomendacdes do
Promedila (V Reunido do Comité Regional
Intergovernamental do Projeto da Educacéao:
América Latina e Caribe-1990) (...).

Dessa forma, a mundializacdo da educacao e
as orientacoes do Grupo Banco Mundial provocam
mudancas politicas no Sistema Educacional dos paises
que sdo apoiados financeiramente por esse Grupo. A
educacao profissional integrada, neste enredo, torna-se
sensivel as possiveis mudancas para a manutencao do
acordo internacional. Contudo, a Educacao Profissional
e Tecnologica Integrada pautada na formacao integral
do sujeito tem o trabalho como principio educativo.

Consideramos o conceito de trabalho, anteriormente
detalhado para compreensao do trabalho de forma
inerente ao ser social em sua dimensao ontolégica
e compreendemos o trabalho como indissociavel a
educacao, porquanto integra o aprendizado de forma
contextual, reflexiva e critica. Charlot (2013) evidencia
alguns autores que evocam o trabalho como principio da
educacao. Em Prodhon, o autor encontra um “principio
basico e simples”:

(..) € no atelié que se educa e sb6 nele se
pode educar, uma vez que somente nele se
encontram, ao mesmo tempo, as habilidades
do oficio e os valores da classe operaria.

Fora do trabalho e do atelié ou da oficina,
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nao ha educacao valiosa, ha s6 aquela que a
burguesia e a tirania tentam impor ao povo
para manté-lo sob dominacdo (CHARLOT,
2013, p. 74).

Para Charlot (2013), a ideologia de Prodhon se
correlaciona as ideias de Pistrak, com a educacao
fundamentada no trabalho, e Paulo Freire, com o
processo de conscientizacdo para emancipacado do
homem por meio da “alfabetizacdo e educacido” sem
“ruptura com o mundo da vida cotidiana e do trabalho
(CHARLOT, 2013, p. 74-75).

A sensibilizacdo da realidade vivenciada nos remete
a teleologia, de Lukacs, o estado consciente do ser social
que o diferencia dos demais seres. “O trabalho, em
suas dimensoes ontolégica e histoérica, € reconhecido
por Gramsci como principio educativo fundamental”
(FILHO et al, 2015, p. 1063). Ao corroborar com as
ideias de Lukacs, Ciavatta (2003, p. 3-4) diferencia
trabalho e emprego, assim como analisa o trabalho
como uma atividade humanizadora e fundamental ao
desenvolvimento e aperfeicoamento do ser social:

A producdo da existéncia humana e a
aquisicdo da consciéncia se dao pelo
trabalho, pela acado sobre a natureza. O
trabalho, neste sentido ndo é emprego, nao
€ apenas uma forma historica do trabalho
em sociedade, ele é a atividade fundamental

pela qual o ser humano se humaniza, se cria,
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se expande em conhecimento, se aperfeicoa.
O trabalho é a base estruturante de um
novo tipo de ser, de uma nova concepc¢ao de
histéria. E a consciéncia moldada por esse
agir pratico, tedrico, poético ou politico que
vai impulsionar o ser humano em sua luta

para modificar a natureza.

Nesse sentido, a integracao da formacao basica
com a formacao profissional em um mesmo curriculo
pressupoe uma formacao humana integrada, com
o trabalho como principio educativo. O Decreto n°
2.208/97 apartava a educacéao profissional da formacao
basica. Amplos debates na sociedade e organizacao
de seminarios para discussao da integracado foram
essenciais para a regulamentacdo do Decreto n® 5154 /04
que argumentava a integracao da educacao profissional
como um principio estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases Nacional (LDB):

(...) a educacao profissional, integrada
as diferentes formas de educacao, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz
ao permanente desenvolvimento de aptidoes
para a vida produtiva(...) o ensino médio,
atendida a formacao geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas (LDB 9394 /96, artigos:
39 e 36).
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Dessa forma, a educacéo profissional técnica de nivel
meédio integrada ao ensino médio preceitua, o trabalho
como principio educativo, a formacdo omnilateral,
e o curriculo integrado. Ramos (2008), analisa a
omnilateralidade como o primeiro sentido da integracao:

O primeiro sentido que atribuimos a
integracao é filosofico. Ele expressa uma
concepcao de formacao humana, com base
na integracao de todas as dimensdes da
vida no processo formativo(...) A integracao,
no primeiro sentido, possibilita formacao
omnilateral dos sujeitos, pois implica a
integracao das dimensodes fundamentais da
vida que estruturam a pratica social. Essas
dimensoes sdo o trabalho, a ciéncia e a
cultura (RAMOS, 2008, p.3, grifo nosso).

Sendo assim, o ensino, na formacao integrada, deve
priorizar a inter-relacao entre trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia, uma vez que vivenciamos a sociedade
em rede. A funcdo social da educacao profissional
e tecnologica corrobora com um processo educativo
formador de sujeitos criticos e reflexivos, preparados
para o exercicio do trabalho, com consciéncia dos
conceitos cientificos abrangentes, e com reflexao critica
para a vida social e para os sentidos do trabalho:

(...) € necessario estar atento as tendéncias

decorrentes do desenvolvimento cientifico e
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tecnologico, para que seja possivel orientar
as acoes educacionais, de maneira que a
educacéao possa cumprir a sua funcéo social,
ao formar pessoas que tenham dominio
dos fundamentos cientificos e tecnolégicos
necessarios ao exercicio profissionalf...)
Entretanto, apenas isso nao é suficiente,
pois é fundamental que a educacao escolar
também contribua para a formacao de
cidadaos capazes de compreender o
sentido do que produzem com o seu proprio
trabalho de forma reflexiva, auténoma,
critica, criativa(...) (BARACHO et al, 2006,
p. 69-70).

Nesse sentido, para que o ensino contemple as
diferentes dimensodes da vida do sujeito, a educacao
profissional integrada se apoia no curriculo integrado.
Ramos (2008) analisa a integracao curricular a partir
das consideracoes dos autores, Santomé (1998) e
Bernstein (1996). Santomé (1998) avalia a necessaria
articulacao de saberes para proporcionar a globalidade
do conhecimento e promover a interdisciplinaridade.
Bernstein (1996) defende o ensino relacional, em
interconexao do conhecimento cientifico com o cotidiano
dos discentes. Diante das consideracoes acerca dos
autores Santomeé (1998) e Bernstein (1996), Ramos
(2008) afere essas analises de integracao na educacao,
no entanto, engendra demais principios:
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O primeiro deles é a concepcao de homem
como ser histoérico-social que age sobre a
natureza para satisfazer suas necessidades
e, nessa acao produz conhecimentos como
sintese da transformacao da natureza e de
si proprio(...)O segundo principio é que a
realidade concreta é uma totalidade, sintese
de multiplas relacoes (RAMOS, 2008, p. 21).

Sendo assim, a proposicdo de trabalho como
principio educativo e da educacao omnilateral sao
principios presentes na concepc¢ao de curriculo integrado
e vao ao encontro da formacdo humana integral para
a autonomia e pensamento critico, necessarios para a
atuacao na sociedade.

Caminhos Metodolégicos

Consideramos no presente estudo teodrico, de
natureza basica e objetivo exploratério, o paradigma
marxista, uma vez que os principais autores da
fundamentacao teérica se apoiam nas analises de Marx
para aprofundamento das questdoes que circundam
trabalho e educacao.

Recorremos a uma jornada tedrica perpassando por
concepcao de trabalho nas classes sociais antagonicas,
dimensdo ontologica do ser social, trabalho como
principio educativo, omnilateralidade, e curriculo
integrado. Para alcancarmos os objetivos propostos,
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os conceitos foram trabalhados de forma unissona, em
suas inter-relacoes.

Sendo assim, elaboramos um quadro teérico com
os principais autores para situarmos a pesquisa e
seguirmos com as reflexdes acerca do levantamento
teorico:

Quadro 2 — Levantamento teérico

Conceito Autor(a)(es)

Concepcao de trabalho. ANTUNES (2009); FRIGOTTO (2009);
WILLIAMS (2007).

Dimenséo ontolégica do ser social. | LUKACS (1969).

Trabalho como principio educativo. | CIAVATTA (2005).

Omnilateralidade. RAMOS (2008).

Curriculo integrado. RAMOS (2008).

Fonte: Os autores.
Analise Teorica

Frigotto (2009), com as contribuicoes de Williams
(2007) sobre a construcao sociocultural da categoria
trabalho, colaborou na compreensado do sentido de
trabalho em sua dimensao histérico-social, onde, com
o modo de producao capitalista, reduziu-se a categoria
emprego para comportar a sobrevivéncia, de forma a
contemplar a usabilidade da mao-de-obra, sem relacao
com o conhecimento cientifico que envolve o processo
de producao e sem conexao com o processo criativo do
ser social.
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Antunes (2009) e Lukacs (1969) ampararam a
pesquisa na apreensao do trabalho como atividade
social atrelada a consciéncia da vida humana, logo, para
ter sentido ontologico, o ser social estabelece a relacao
com o trabalho de forma consciente, criativa e critica.

Nesse viés, a educacao profissional e tecnologica
considera o trabalho como principio educativo na
dimensao ontologica do ser social, o qual nao deve
ser reduzido as atividades laborativas. As relacoes
empregaticias podem representar o exercicio de funcoes
fragmentadas, nao representando a totalidade laboral
e suas relacoes sociais. A visao global do trabalho e a
insercao critica do ser humano no espaco produtivo
contribuem para a formacao integrada, em inter-relacao
entre trabalho, ciéncia, tecnologia, sociedade e cultura.

Ciavatta (2005) elucidou a abrangéncia do trabalho
como principio educativo, ao referenciar que o trabalho
no sentido de producao de existéncia humana nao é
emprego, mas sim, uma atividade essencial do ser
humano, capaz de produzir sua propria historia e agir
sobre a natureza.

Dessa forma, o sentido do trabalho para o ser
humano se encontra atrelado a sua propria condicao
de existéncia. A consciéncia critica do sujeito contribui
para seu efetivo exercicio na sociedade e construcao da
autonomia.

Ramos (2008) abarcou o conceito de formacao
omnilateral como o primeiro sentido da integracdo na
educacao profissional e tecnologica, onde se interconecta
trabalho, ciéncia e cultura na formacao humana.
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Nesse sentido, a educacao profissional e tecnolégica
vai ao encontro da formacao omnilateral, nao
fragmentada, o que contempla a complexidade do
ser humano e o trabalho no sentido ontologico, em
sua abrangéncia total. Assentamos que o estudo da
divisdo antagbnica das classes sociais em burguesia e
proletariado, proposto por Marx, nos esclarece o trabalho
como unilateral, onde a burguesia detém o processo de
producao e o proletariado funciona como a engrenagem
bracal necessaria para a geracao de lucros. A separacao
entre trabalho intelectual e trabalho manual nao
contribui para a educacao integrada e corrobora com a
divisdo das classes sociais historicamente produzida.

Ramos (2008) considerou o curriculo integrado na
concepcao do homem como atuante na natureza para
utiliza-la e transforma-la, assim como transformar a
si proprio. Abordou, ainda, a realidade composta por
diversas relacdes que constituem um todo.

Diante do exposto, o curriculo integrado proporciona
a organizacao pedagodgica do ensino na educacao
profissional e tecnologica, em uma configuracao
relacional que interliga as distintas dimensoées da vida.
A proposta do ensino integrado engloba a formacao
humana integral, o ser humano em toda a sua
complexidade, assim como, observa as inter-relacoes
entre as disciplinas propedéuticas e técnicas para que
o discente compreenda as tematicas abordadas dentro
de um contexto social amplo e seja capaz de estabelecer
relacoes com o seu cotidiano.
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Nesse sentido, o trabalho historicamente produzido
perdeu sua dimensao ontolégica para adaptacao ao
modo de producao capitalista, onde se observa a reducéao
do trabalho ao emprego. A sociedade dual, marcada por
classes sociais de interesses antagonicos, nos remete
ao trabalho fragmentado e unilateral, na concepcao de
distintas perspectivas de trabalho para as diferentes
classes. Enquanto uma classe, a burguesia, apropria-
se dos meios de producao e trabalho intelectual, o
proletariado oferece a mao-de-obra, o trabalho manual.
Diante do trabalho em sua construcao histoérica e
ao considerarmos os dias atuais, compreendemos a
necessidade de sobrevivéncia de grande parcela da
populacao, o que nao permite a autorreflexdo sobre
suas atividades para engendrarem mudancas.

Entretanto, ao apreendermos o trabalho como
dimensao ontologica do ser social, temos o sujeito
consciente dos processos de producéo, capaz de criar e
recriar a sua existéncia, e de agir na vida socioambiental
transformando a sua realidade. Dentro da perspectiva
do ser ontolégico, o trabalho como principio educativo
se mostra eficaz na educacao profissional e tecnologica,
uma vez que possibilita ao educando o pensamento
reflexivo e critico acerca dos modos de producao e de
suas relacdes sociais, bem como, possibilita conexoes
com a vida cotidiana. Por conseguinte, a formacao
omnilateral e o curriculo integrado se encontram
atrelados ao trabalho como principio educativo ao
abrangerem a formacao humana integral e o ensino
relacional.
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Consideracoes Finais

A compreensao da educacao profissional e tecnologica
integrada para além da formacao técnica requer a revisao
de associacoes historicas ao trabalho. Porquanto,
buscamos inicialmente, apreender a importancia das
elucidacoes acerca da historicidade da categoria trabalho
e sua construcao social para iniciarmos as exploracoes
sobre o trabalho como principio educativo.

Sendo assim, o curriculo integrado na educacao
profissional e tecnologica atende a formacao omnilateral,
com o sentido ontolégico do trabalho. Os conceitos
de trabalho como principio educativo, na dimensao
ontologica do ser social e de formacao omnilateral,
subsidiam a compreensdo da concepc¢ao do curriculo
integrado. O curriculo integrado agrega uma proposta
de ensino fundamentada na formacao humana integral,
na perspectiva da omnilateralidade, ao abranger as
inter-relacoes das dimensoes da vida: trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, em um processo de ensino e
aprendizagem relacional.

Nesse sentido, a educacao profissional e tecnolégica
integrada colabora para a formacdo humana integral e
contribui para a aprendizagem critica e para a formacao
de sujeitos autonomos e atuantes na sociedade,
instrumentalizados a ocuparem funcoes empregaticias,
sem alienacdo. Outrossim, a integracao de saberes
corrobora com a contextualizacdo das tematicas
abordadas e com a compreensao da totalidade dos
fenomenos.
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Capitulo 4

PLANOS DE
DESENVOLVIMENTO DE
UM INSTITUTO FEDERAL:
Dilemas e Desafios Frente a
Disputas de Projetos Educacionais

Controvertidos

Aline da Costa Luz de Lima
Kamilla Assis Tavares

Marcos Fernandes-Sobrinho

Introducao

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) € local
de disputas entre dois projetos de educacao. O projeto
hegemonico, voltado a formacao para o mercado de
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empregos, disposto a atender os interesses do capital,
o outro, contra-hegemonico, visa a emancipacao no
mundo do trabalho, em busca de educacao integral,
politécnica ou omnilateral (MOURA, 2007). Insere-se
nesse campo de disputa a criacao dos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF), instituicoes que,
em sua lei de criacao (Lei n® 11.892/2008), destinam-se
a oferta prioritaria de EPT.

A significativa expansao da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica, entre os anos de
2003 e 2016, instiga a importancia do debate sobre
em qual dos dois projetos de educacao, essa expansao
ocorreu. A Rede é composta pelos Institutos Federais
de Educacao Ciéncia e Tecnologia (IF), Centros Federais
de Educacao Tecnolégica (CEFET), Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades Federais, o Colégio Pedro
II e a Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(BRASIL, 2008).

Sob a otica da Lei n° 11.892/2008 analisaram-
se os Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI),
correspondentes aos quinquénios 2012-2016 e 2019-
2023 de um Instituto Federal de Educacdo Ciéncia
e Tecnologia, localizado na regiao centro-oeste do
Brasil. Objetivou-se, neste capitulo, realizar analise
comparativa dos documentos e discutir o posicionamento
da instituicdo do ponto de vista das flutuacdes na
proposta educacional referendada nesses documentos. A
comparacado dos dois PDI se justifica na medida em que
nas alteracoes eventualmente implementadas no PDI
figuram preocupacoes a demarcacao de posicionamento
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institucional acerca do modelo de educacao que se
planejou executar nos anos abarcados pelos respectivos
PDI.

Realizou-se, entdo, discussao teorica sobre os campos
de disputa da EPT em um pais de capitalismo periférico
e dependente (FRIGOTTO, 2006), como o Brasil. Nesse
sentido, buscou-se perceber o posicionamento desse
Instituto Federal mediante estudo dos PDI e apresentar
as percepcodes obtidas, levando-se em consideracao
o contexto de elaboracdo dos dois documentos e a
necessidade de demarcar posicionamento institucional
diante de um momento histérico de ataques as
instituicoes publicas de ensino.

O objetivo desse estudo foi, entdo, analisar as versoes
do PDI de um IF, identificando se houve alteracoes
entre elas no que se refere ao posicionamento da
instituicdo acerca do projeto de educacao, respondendo
as seguintes questoes pertinentes de pesquisa: (1) a
EPT, nesses documentos, apresenta-se para a formacao
mercadologica ou a formacao integral? (2) De que forma
essa opcao tipolégica de educacao figura nos PDI?

Quadro Teoérico

Quando se faz um levantamento historico sobre o
estabelecimento da Educacéao Profissional Tecnolégica
no Brasil, desde a criacdo da Escola de Aprendizes
e Artifices em 1909, percebemos que a funcao social
das instituicoes de EPT se transformou e ampliou de
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maneira significativa ao pensar na educacado como um
direito de todos. De instituicoes que se propunham
a um papel assistencialista dos “orfaos e desvalidos
da sorte” (MOURA, 2007, p. 6), para a consolidacao
de polos de inovacao que hoje caracterizam alguns
Institutos Federais originados no inicio do século XX.
Neste processo historico foram redigidos varios decretos
e leis que, por vezes, avancaram ou retrocederam em
propostas emancipadoras de educacao publica, laica e
gratuita.

Faz-se necessario compreender que a EPT no Brasil
se insere dentro das condicoes materiais e culturais de
um pais na periferia do capitalismo mundial. Condicoes
neoliberais que se traduzem na necessidade da
juventude em comecar a trabalhar antes de iniciar um
curso de nivel superior. Os cursos profissionalizantes
representam uma alternativa para, supostamente,
ocupar melhores posicdes no mercado de empregos. As
forcas produtivas, com o discurso da “empregabilidade”
se apropriam cada vez mais da dimensao intelectual
do operario, o qual seu saber intelectual é transferido
para a maquina.

Nesse sentido, Antunes e Alves (2004), afirmam que,
a medida que a maquina nao pode suprimir o trabalho
humano, exige-se maior interatividade entre a maquina
“inteligente”, por assumir parte do saber intelectual
do trabalho e a subjetividade do trabalhador. Esses
elementos vao criar outros fetiches, assim explicados
pelos autores:
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Na verdade, com a aparéncia de um
despotismo mais brando, a sociedade
produtora de mercadorias torna, desde o
seu nivel microcésmico, dado pela fabrica
toyotista, ainda mais profunda e interiorizada
a condicao do estranhamento presente na
subjetividade operaria e dissemina novas
objetivacoes fetichizadas que se impodem a
classe-que-vive-do-trabalho. Um exemplo
forte € dado pela necessidade crescente
de qualificar-se melhor e preparar-se mais
para conseguir trabalho. Parte importante
do “tempo livre” dos trabalhadores esta
crescentemente voltada para adquirir
“empregabilidade”, palavra-fetiche que o
capital usa para transferir aos trabalhadores
as necessidades de sua qualificacao, que
anteriormente eram em grande parte
realizadas pelo capital (ANTUNES; ALVES,
2004, p. 347, grifos dos autores).

Acentuando a discussao sobre “empregabilidade” e
fetichizacao, Antunes (2018, p. 23) discute a instabilidade
e a inseguranca na nova morfologia do trabalho, a qual
ele denomina de “escravo digital”. Trabalho intermitente,
flexibilidade e precarizacdo dao os rumos a “uberizacao”
do trabalho, relacionando com essa atual configuracao
do novo proletario de servicos, que utiliza do seu proprio
meio de transporte, no caso da Uber, para trabalho sem
qualquer vinculo empregaticio e garantias dadas pela
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empresa. E isso se relaciona inclusive com discussoes
no campo da educacéo.

Moura (2013), apresenta criticas de Marx, Engels
e Gramsci a profissionalizacdo precoce. Porém, ao
trazer para a realidade brasileira e tentar dialogar com
possiveis contribuicoes desses autores para a EPT no
Brasil, considera-se que a integracdao da ultima fase
da educacao basica com a educacao profissional,
poderia ser alternativa para formacao que nao visasse
o mero adestramento de mao de obra, mas a formacéao
humana integral, omnilateral ou politécnica. O Ensino
Médio Integrado, que tem prioridade de oferta na lei de
criacao dos Institutos Federais, seria um caminho para
a formacao de uma sociedade mais justa, uma vez que
destoa de proposta de ensino que apenas prepare mao
de obra a ser consumida pelo mercado.

O primeiro campo de disputa em que a EPT se
encontra € o de projeto hegemonico de sociedade, que
se propoe a atender aos interesses do capital e, por
isso, preocupa-se com uma educacao voltada a formar
mao de obra que sustente esse mercado. O segundo
estabelece centralidade na formacdo humana e na
transformacao social. O papel da educacao é o de
promover o conhecimento técnico-cientifico relacionando
com a totalidade social e promovendo a compreensao
das correlacoes de forca da sociedade, sendo por isso
um projeto contra-hegemonico. Sobre os projetos em
disputa, destaca Moura (2014)
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Nao ha, no campo da educacdo, a
possibilidade de neutralidade. A acao
educativa esta intrinsecamente vinculada a
um projeto politico, a uma questao politica,
e, portanto, ela contrapde-se a um projeto
que esta estabelecido ou ira fortalecer
esse projeto. O discurso técnico, de que
se pode fazer uma educacao de qualidade
fundamentada em wum determinado
conjunto de conhecimentos e técnicas
para transmitir esses conhecimentos, é
falacioso. Porque, no momento em que se
assume a neutralidade e existe um projeto
que € hegemonico, a neutralidade tende a
fortalecer o projeto hegemoénico e, portanto,
a “neutralidade deixa de ser neutra”. Por
isso nao se pode pensar em uma posicao
neutra na educacéo. Existe, essencialmente,
uma posicao politica quando fazemos essa
discussao (MOURA, 2014, p. 31).

Nesse sentido da nao existéncia da neutralidade
no campo educacional, pretende-se perceber de que
forma a instituicao escolhida para o estudo se posiciona
com relacdo a EPT. Nao se pode pensa-la dissociada
das condicoes que a educacao se apresenta em uma
sociedade capitalista periférica e dependente como
o Brasil, em uma “sociedade que acumula riqueza e
miséria” (FRIGOTTO, 2012a, p. 11), que possui nivel
elevado na diferenca de distribuicao de renda, como
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mostram os dados a seguir: “Varios indicadores
mostram a grande desigualdade da distribuicao da
RDPC habitual. Os 10% mais ricos ficam com 42,6%
da renda total. [...]. A renda média dos 10% mais ricos
€ 16,4 vezes maior do que a renda média dos 40% mais
pobres” (HOFFMANN, 2019, p. 14).

Nessa sociedade desigual, demarca-se também a
questao racial na realidade brasileira, que menospreza
os trabalhos manuais uma vez que eram realizados pela
populacao negra, escravizada por mais de trés séculos,
sendo um elemento que influencia de maneira direta na
constituicao de uma dualidade estrutural que marcara
a educacao no Brasil. As elites dirigentes terao acesso
a educacao geral enquanto os pobres, majoritariamente
negros, receberao instrucoes para preparar-se para o
trabalho (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2012).

Essa dualidade influenciara a proposta de integracao
da educacao profissional com a educacao geral, uma das
perspectivas atualmente defendidas pela EPT. A medida
que se modernizam os mecanismos de acumulacao na
relacdo entre capital e trabalho, ao mesmo tempo, em
que se desenvolvem as defesas da educacdo como um
direito, considera-se que se confrontam os interesses
entre a instrucédo, a preparacao de méao-de-obra rapida
e flexivel para o mercado ou a concepcdo que defende
“a educacao como um direito social e subjetivo publico,
gratuito, laico e universal na perspectiva da escola
basica unitaria e omnilateral” (FRIGOTTO, 2012a, p.13).

Contribuem para essa discussao Kuenzer e
Grabowski (2016). De acordo com esses autores, €
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necessario considerar que cada sociedade, de acordo
com o contexto de desenvolvimento das suas forcas
produtivas, ira formular projetos pedagogicos que
atendam as demandas de formacao de subjetividades
conforme suas necessidades produtivas. Sao elementos
fundamentais para pensar a EPT as transformacoes
estabelecidas com o desenvolvimento do regime de
acumulacao flexivel, que se desenvolveu a partir
dos anos 1970 até o momento atual. Caracterizado,
principalmente pelo Toyotismo, o regime exige novas
formas de disciplinamento, buscando novas formas de
submisséo da classe trabalhadora aos processos flexiveis
que precarizam e desumanizam a forca de trabalho.

E com o desenvolvimento dessa nova forma de
sociabilidade que se faz necessario ofertar nao somente
a formacao técnica, mas também a educacao geral.
Ela é fundamental para a formacao de subjetividades
flexiveis e afere a possibilidade de exercer e aceitar
multiplas tarefas no trabalho flexibilizado (KUENZER,;
GRABOWSKI, 2016).

A automacado e a informatizacao da
producéo de bens e servicos exige (sic), sim,
trabalhadores cada vez mais qualificados
e especializados (uma especializacao
evidentemente unilateral). Isso, por um lado,
promove e melhora as condi¢des de trabalho
dessa parcela da forca de trabalho; mas,
por outro, reduz um numero crescente de

trabalhadores a condicao de subqualificados
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ou mesmo desqualificados, sujeitos a
inseguranca, a instabilidade laboral ou
mesmo a marginalidade (ARRUDA, 2012,
p. 88).

O capital demanda a ampliacdo da oferta de ensino
basico para a classe trabalhadora devido ao crescente
uso de tecnologias no processo produtivo. Assim a juncao
da formacao geral com a técnica permite a criacdo de um
trabalhador multitarefa, polivalente, capaz de atender
as demandas do trabalho flexibilizado.

Quando analisamos a EPT a partir do ponto de vista
do projeto hegemonico de educacao, compreende-se
que ela se materializa capturando a subjetividade do
trabalhador por meio da equacéao em que a qualificacao
€ diretamente proporcional a empregabilidade. A oferta
de cursos que otimizem as condicoes de producao do
regime de acumulacao flexivel se estabelece tanto na
esfera privada como na publica, objetivando-se a formar
a classe trabalhadora para estar disponivel no mercado,
e nao necessariamente emprega-la.

Porém, a oferta de educacdo a classe que vive do
trabalho sera sempre precarizada e, mesmo que se
ampliem as possibilidades de formacao, perpetua a
dualidade estrutural na educacao, que mantém as
classes dominantes em posicoes de mando. Ja que,
“O capitalismo de hoje, de fato, ndo recusa o direito
a escola; o que ele recusa é mudar a funcao social da
escola” (GOMEZ, 2012, p. 79).
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E necessaria para o desenvolvimento das forcas
produtivas a universalizacao da escola, porém, uma
escola que mantenha as estruturas sociais vigentes,
sendo esse o modelo hegemoénico de educacao, centrado
nos interesses do mercado. Por isso, a funcao social
da escola permanece inalterada. No entanto, mesmo
a educacao das classes dominantes, nao se baseia em
uma formacao integral, considerando:

Em decorréncia, a divisdo social e técnica do
trabalho constitui-se estratégia fundamental
do modo de producao capitalista, fazendo
com que seu metabolismo requeira um
sistema educacional classista e que, assim,
separe trabalho intelectual e trabalho
manual, trabalho simples e trabalho
complexo, cultura geral e cultura técnica, ou
seja, uma escola que forma seres humanos
unilaterais, mutilados, tanto das classes
dirigentes como das subalternizadas.
E claro que isso ndo ocorre de forma
mecanica, mas em uma relacdo dialética
em razao das forcas que estdo em disputa
e que, em alguma medida, freiam parte da
ganancia do capital (MOURA; LIMA-FILHO;
SILVA, 2015, p. 1059).

Segundo Moura, Lima-Filho e Silva (2015), contribui
para uma analise critica para a educacao da classe
trabalhadora a perspectiva de Marx e Engels. Essa
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compreende que a educacao mental, a educacao fisica
e a instrucao tecnologica sao elementos fundamentais
para a formacéao da classe trabalhadora que se elevaria
acima das outras classes. Esses trés elementos seriam
indissociaveis e, desse modo, alcancaria a formacao
integral do ser humano, conceituada como politecnia,
caminho UGnico para a omnilateralidade.

Considerando-se a realidade brasileira, na qual a
maior parte da juventude precisa entrar muito cedo no
mundo do trabalho, estabelece-se a defesa da educacao
profissional inerente a educacao basica e do curriculo
integrado. Curriculo voltado nao para os interesses do
mercado e sim para atender aos interesses da classe
trabalhadora e, para que esta alcance a formacao humana
integral. Para Santomé (1998), além de argumentos
epistemoloégicos, metodologicos e psicologicos, a defesa
do curriculo integrado perpassa pelo argumento
sociologico, no qual se entende que com a integracao,
a educacao proporciona “visdes da realidade nas quais
as pessoas aparecem como sujeitos da historia, como as
pecas-chave para entender o mundo; [...] [estimulando]
o compromisso de alunos e alunas com sua realidade
e para obrigar-se a uma participacdo mais ativa, [...],
critica [...]” (SANTOME, 1998, p. 118).

Em consonancia com Santomé, para Lottermann
(2015), “O Curriculo Integrado faz parte de uma
concepcao de organizacao da aprendizagem que tem
como finalidade oferecer uma educacao que contemple
todas as formas de conhecimento produzidas pela
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atividade humana” (LOTTERMANN, 2012, p. 21). E Silva
(2016) afirma:

O curriculo integrado (pensado de acordo
com a politecnia) constitui uma proposta
originada nas concepc¢des marxianas
de educacéo e incorpora a concepcgao de
politécnica e omnilateralidade, portanto é
aquela que defendemos por entender que
ela se contrapde as orientacoes liberais
para as politicas educacionais e representa
a formacao necessaria para emancipacao
humana (SILVA, 2016, p. 9).

No Brasil, o Decreto 5.154 /2004 possibilitou a oferta
do Ensino Médio Integrado (EMI) que, de acordo com
Frigotto (2012b), € uma condicao social e historicamente
necessaria para a construcdo do ensino unitario e
politécnico, porém, nao se confunde com ele. O EMI
tem sido encarado como uma possibilidade de travessia
para uma formacdo humana que nao se objetive apenas
a atender as demandas do mercado.

A preocupacao fundamental €, nas palavras de
Ciavatta (2012, p. 84), “que a educacao geral se torne
parte inseparavel da educacao profissional em todos
os campos onde se da a preparacao para o trabalho”.
Independentemente do nivel de formacao, é necessario
que o trabalho seja o principio educativo.

Uma quantidade significativa de estudiosos tem se
debrucado e defendido o compromisso ético-politico com
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um EMI que se desenvolva sobre uma base unitaria, que
se oriente pelo trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.
Conforme defendem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012):

Se a preparacado profissional no ensino
médio é uma imposicao da realidade, admitir
legalmente essa necessidade € um problema
ético. Nao obstante, se o que se persegue
nao é somente atender a essa necessidade,
mas mudar as condicdes em que ela se
constitui, € também uma obrigacao ética
e politica, garantir que o ensino médio se
desenvolva sobre uma base unitaria para
todos. Portanto, o ensino médio integrado
ao ensino técnico, sob uma base unitaria de
formacao geral, € uma condicdo necessaria
para se fazer a “travessia” para uma nova
realidade (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012, p.43).

Percebe-se, partindo desses levantamentos
bibliograficos dos referenciais teoricos da EPT que,
apesar do desenvolvimento do EMI, principalmente
nas primeiras décadas dos anos 2000, estar inserido
em uma preocupacao na construcao de subjetividades
flexiveis para atender aos interesses de mercado sob
a narrativa da “empregabilidade”, existe, por parte
desses estudiosos, o compromisso com a defesa de que
o EMI se estabeleca como elemento de transformacao
da realidade brasileira dentro do capitalismo periférico.
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Longe de poder se afirmar a posicdo adotada
pelo Instituto Federal escolhido para o estudo,
compreendendo que as contradicoes sdo presentes e
necessarias mesmo na elaboracao de um documento
institucional, pretende-se, minimamente, perceber
como esses elementos demarcam um espaco politico
na trajetoria da EPT no Brasil.

Método

Para o desenvolvimento e analise deste estudo do tipo
descritivo (GIL, 2002), utilizou-se abordagem qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 1986). Os dados obtidos foram
descritivos, utilizando-se de citacdées para corroborar
com as discussodes. Além disso, nao houve preocupacao
em buscar dados que comprovassem hipoteses definidas
antes da pesquisa, mas sim, responder questoes que
possuam em seu escopo o “como” e “por que”, conforme
discussao de estudo de caso proposto por Yin (2001).

No desenvolvimento desta pesquisa bibliografica
utilizaram-se trabalhos que discutem integracdo ensino
técnico e educacao basica, curriculo integrado e educacao
e trabalho, além das versdes do PDI da instituicao
analisada. Para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009)
na pesquisa bibliografica utiliza-se diferentes autores
que abordam sobre o tema em estudo, atentando para
producodes que ja possuem reconhecimento cientifico.

Junto a abordagem qualitativa utilizou-se da analise
de conteuido de Bardin (2016), visto que, “A analise de
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conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras
das palavras sobre as quais se debruca” (BARDIN,
2016, p. 44). Ainda de acordo com Bardin (2016), para
o desenvolvimento da analise de contetido € necessario
a definicao das Unidades de Analise, que subdividem em
Unidades de Registro e Unidades de Contexto. Franco
(2005) complementa afirmando que “A Unidade de
Registro € a menor parte do contetudo, cuja ocorréncia
€ registrada de acordo com as categorias levantadas”
(FRANCO, 2005, p. 37) e podem ser de alguns tipos,
como: palavra, tema, personagem ou item. Ja “A Unidade
de Contexto podem ser consideradas como o “pano de
fundo” que imprime significado as Unidades de Analise”
(Ibidem, p. 43).

Além das Unidades de Analise, Bardin (2016) afirma
que a categorizacao pode ocorrer de duas formas.
Em uma delas “E fornecido o sistema de categorias e
repartem-se da melhor maneira os elementos, a medida
que vao sendo encontrados” (BARDIN, 2016, p. 119). Na
outra forma “O sistema de categorias nao é fornecido,
antes resultando da classificacdo analogica e progressiva
dos elementos. [...] O titulo conceptual (sic) de cada
categoria, somente € definido no final da operacao”
(Ibidem, p. 119). Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009),
em consonancia com Bardin (2016) e Franco (2009),
afirmam que “na Unidade de Analise o investigador
pode selecionar segmentos especificos do contetido para
fazer a analise, determinando, por exemplo, a frequéncia
com que aparece no texto uma palavra |[...]” (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 11). Destarte, sob a luz
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da analise de conteudo, nesse trabalho optou-se pela
primeira forma, separando, a priori, termos significativos
no estudo da EPT para compreender o posicionamento
do IF em analise frente a escolha do projeto de educacao.

A Formacao Integrada nos Documentos
Institucionais

A natureza do PDI é a de estabelecer metas para que
a instituicao se oriente a cumprir no intervalo de tempo
de cinco anos. Percebe-se que, as metas por vezes sao
contraditorias ao se pensar na perspectiva de analise
feita ao longo deste trabalho. Dai a necessidade de
contextualizar historicamente que a producao dessas
metas, apesar de proximas temporalmente, se da em
contextos bastante distintos.

Também se considera importante apresentar que
os PDI foram construidos de maneira coletiva por meio
da realizacao dos Congressos Institucionais. O primeiro
com numero menor de pautas e de participantes, visto
que, em fevereiro de 2012 quando foi realizado, ainda
nao existiam todos os campido instituto. O segundo foi
mais complexo, discutiram-se além das metas do PDI, o
Estatuto e o Projeto Politico Pedagogico Institucional. O
segundo congresso teve que se realizar em cinco fases ao
longo do ano de 2018, que em seus momentos decisorios,
contou com 256 delegados que representavam todas as
unidades da instituicao.
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Ao iniciar a analise comparativa dos dois PDI,
percebe-se algumas mudancas estruturais. Uma
destas é a retirada do Projeto Politico Pedagégico
Institucional (PPPI) do PDI, ficando como um documento
“independente”, o que se considera mais coerente devido
a natureza distinta dos dois documentos, visto que o
PPPI € o projeto da instituicao, no qual se definem os
principios pedagogicos fundamentais da mesma. E o
PDI é o plano para desenvolvimento das metas sob a
luz das bases definidas no PPPI, tanto que o PPPI nao se
renova a cada quinquénio. Enquanto no PDI de 2012 o
PPPI € uma parte “dentro” do PDI, no de 2018, referente
ao quinquénio 2019-2023, ele € um anexo. Entende-se
que os dois documentos nao podem estar alheios um ao
outro, mas, também o PDI nao deve se sobrepor ao PPPI,
uma vez que o primeiro deve se orientar pelo segundo.

Também percebem-se nos documentos a insercao
de novas tematicas, as quais se devem as mudancas
ocorridas devido ao préprio processo de expansio e
consolidacao dos Institutos Federais. Dentre elas, as
metas para expansao da pos-graduacao, estruturacao da
Educacao a Distancia e implementacao de sistemas de
digitalizacao dos processos burocraticos da instituicao.
Nao se pretende aqui analisar esses pormenores. Busca-
se perceber de que maneira as metas dos PDI expressam
as concepcoes de educacao da instituicao nesses dois
momentos.

Sob a luz da analise de contetido desenvolvida por
Bardin (2016), buscou-se no corpus, que € “o conjunto
dos documentos tidos em conta para serem submetidos
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aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2016, p.
96), as seguintes categorias que, considera-se aqui,
fundamentais para se afirmar em uma perspectiva contra-
hegemonica para a EPT. Sao elas: Indissociabilidade;
Emancipacao/Formacao emancipatoria; Curriculo
integrado/Integracao curricular; Omnilateral/
Omnilateralidade; Formacao integral. O procedimento
de escolha das categorias se deu por base nas leituras
de autores sobre a tematica da EPT no Brasil, emergindo
a priori as leituras dos documentos, identificando a
frequéncia e em que contexto aparecem nas versoes
do PDI.

A tabela a seguir apresenta uma sistematizacao
do numero de vezes em que as categorias elencadas
aparecem em cada documento:

Tabela 1 — Comparacao entre as versdes dos PDI a partir da frequéncia

em que as categorias aparecem nos documentos.

Categorias PDI2012-2016 | PDI 2019-2023
Indissociabilidade 06 10
Emancipacédo / Formacao emancipatoria | 05 13
Curriculo integrado / Integracao curricular | 01 08
Omnilateral / Omnilateralidade 05 04
Formacao integral 05 06

Fonte: Elaborada pelos autores a partir de dados disponiveis nas

versoes dos PDI: 2012-2016 e 2019-2023.

Buscou-se compreender o sentido que os conceitos
acima apresentaram na construcao dos documentos e
de que maneira eles repercutem ao se pensar um projeto
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de educacao que busque a emancipacao dos individuos
em detrimento de um projeto voltado as demandas do
capital.

O conceito de indissociabilidade esta relacionado
com a concepcao de que a formacao integral ndo pode
separar a formacao basica da formacao profissional.
Porém, a abordagem dessa categoria nos dois
documentos se apresenta principalmente no sentido de
que nao € possivel separar ensino, pesquisa e extensao.
Nas seis vezes que o termo € utilizado no PDI 2012-
2016, bem como em nove das dez vezes que aparece no
PDI 2019-2023, referem-se a este tripé. Nas “diretrizes
curriculares para atuacao nas licenciaturas”, o termo
indissociabilidade aparece como proposta de integracao
de saberes cientificos, culturais, éticos, politicos e
estéticos inerentes ao ensinar e aprender. Nesse topico,
reafirma-se a importancia dessa indissociabilidade para
a construcao de uma sociedade democratica, justa,
livre de preconceitos e que promova a autonomia dos
individuos.

A indissociabilidade do tripé ensino, pesquisa e
extensdo € um principio que caracteriza uma funcao
das Universidades e dos Institutos Federais. Percebe-
se, principalmente no segundo PDI, que esse ainda é
um desafio para a instituicdo. E interessante que essa
preocupacao seja demarcada e enfatizada em partes
distintas dos documentos. Demonstra uma preocupacao
em que o desenvolvimento do ensino e da pesquisa nao
deixem de dialogar com a comunidade e se norteiem
pelos anseios de melhoria social.



PLANOS DE DESENVOLVIMENTO DE UM INSTITUTO FEDERAI

As categorias Emancipacdao e Formacao
Emancipatoria sdo fundamentais para a discussao
aqui proposta. De acordo com Schlesener, “a escola,
enquanto instituicdo voltada para a formacao para
o trabalho, recebe ainda a funcao de possibilitar as
condicoes de emancipacao a partir da formacao de
um pensamento autonomo” (SCHLESENER, 2016, p.
58). Estao presentes nos dois documentos ao tratarem
dos objetivos da instituicao; dos principios filoséficos
e teorico metodologicos que norteiam as praticas
académicas; nas politicas de pesquisa e de extensao e
nas diretrizes das politicas de internacionalizacdo. Por
mais que nao seja o objetivo dos documentos elaborar
teoricamente o que se compreende por emancipacao,
pode-se perceber alguns elementos do que a instituicao
defende como formacao emancipatéria.

No PDI 2019-2023, percebe-se nos objetivos da
instituicao que o termo emancipacéo é apresentado como
uma proposta social e ndo somente individual. Ambas
estariam em uma relacao dialégica, uma relacionada a
outra. Conforme excerto do documento institucional,
destacam-se os objetivos seis e dez:

6. estimular e apoiar processos educativos
que levem a geracao de trabalho e renda e
a emancipacdo do cidadao na perspectiva
do desenvolvimento socioeconoémico local
e regional; [...].

10. manter constante didlogo com os

arranjos produtivos, sociais e culturais
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locais por meio da institucionalizacao
de projetos de ensino, de pesquisa e de
extensao, com o objetivo de formar pessoas
aliadas as comunidades no desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia em prol da

emancipag¢do social.

Faz-se interessante perceber essa demarcacao
de posicao como parte dos objetivos da instituicao,
compreendendo-se como participante na transformacao
social. Um elemento presente nos dois documentos e
que dialoga com o referencial tedrico aqui proposto €
a relacao entre educacao integrada e emancipacao. O
PDI 2012-2016 traz a concepcao da educacao integrada
como elemento para a emancipacdo. O mesmo se repete
no documento subsequente como pode ser percebido no
excerto da versao 2019-2023,

Para a Instituicédo, a elaboracao do PPI se
da num momento histérico cujos desafios
passam, de um lado, por reconstruir praticas
educacionais avancadas e emancipatorias
(como, por exemplo, a educacao integrada)
e, de outro lado, por reafirmar os
fundamentos da educacéao publica, gratuita
e de qualidade, assim como por estabelecer
vinculos com as novas necessidades sociais
e culturais de sujeitos plenos de direito,

como colocado pela Constituicdo Brasileira.
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Porém, € importante considerar que o segundo PDI,
demarca a preocupacao de uma formacao emancipatoéria
em mais espacos, tendo mais que o dobro de aparicoes
do que o primeiro. A concepcao de emancipacao vai se
relacionar com as propostas para a extensdo, para a
pesquisa, para a internacionalizacdo, nos principios
filosoficos e metodologicos que norteiam as praticas
académicas e nas diretrizes para as licenciaturas.

Da mesma maneira, a categoria do Curriculo
Integrado aparece de maneira muito mais significativa
no PDI 2019-2023. Enquanto no primeiro PDI o
curriculo integrado aparece como parte das diretrizes
curriculares para a atuacao na oferta dos cursos de
licenciatura, no segundo documento as abordagens sao
bem mais amplas. E interessante perceber a defesa
pela qualificacao da proposta da integracéo curricular,
enfatizando a necessidade da realizacao de eventos que
discutam a tematica, bem como a criacdo de grupos
permanentes de estudo para tratar do tema.

A defesa dessa proposta nao se restringe ao Ensino
Médio, mas a todos os niveis de ensino ofertados pela
instituicao. O Curriculo Integrado € compreendido
como um norteador de uma proposta de educacao que
nao hierarquize saberes e promova a emancipacéo dos
educandos. Destaca-se no PDI referente ao quinquénio
2019-2023:

Portanto, de acordo com esses pressupostos
e apresentados os principios iniciais, faz-se
necessario romper com a fragmentacao do

saber, buscando entrelacar teoria e pratica,
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pensar e fazer, ciéncias exatas, da natureza
e ciéncias humanas, posto que o Curriculo
Integrado Ommnilateral seja assumido
institucionalmente como a forma correta
e necessaria de se estabelecer em todos os

niveis e modalidade [...].

Aqui percebe-se o entrelacamento entre a
categoria da omnilateralidade ao Curriculo Integrado,
o que demonstra que nao se compreende a formacao
integrada como mera justaposicao entre disciplinas
de area profissionalizante e basica. Santomé (1998)
discute a proposta de trabalho de curriculo integrado,
afirmando que este deve proporcionar aos estudantes
a compreensao da sociedade em que estao inseridos,
“favorecendo conseqlientemente (sic) o desenvolvimento
de diversas aptidoes, tanto técnicas como sociais, que
os ajudem em sua localizacdo dentro da comunidade
como pessoas autbnomas, criticas, democraticas e
solidarias” (SANTOME, 1998, p. 187). Portanto, a
formacao integrada se relaciona a formacao integral
dos individuos e ndo se restringe a apenas um segmento
da educacao.

Com a defesa do curriculo integrado, esta a defesa da
oferta obrigatéria das disciplinas Arte, Biologia, Educacao
Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua
Estrangeira (Inglés e Espanhol), Lingua Portuguesa,
Matematica, Quimica e Sociologia. Interpreta-se como
uma forma de proteger a instituicdo com as propostas
da Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017),
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pautando-se na autonomia pedagogica dos Institutos
Federais.

Os conceitos de omnilateral/omnilateralidade e
formacao integral aparecem de maneira numericamente
semelhante nos dois PDI sendo, na maioria das vezes,
com um sentido também semelhante: o de pensar em
uma formacado que va além da académica, que forme
cidadaos conscientes e participantes da transformacao
histérico-social. Nos dois PDI essa proposta aparece
como principios filosoficos e teérico metodologicos
que norteiam as praticas académicas da instituicao,
conforme trechos do referido documento,

A formacao académica da/o cidada/ao
pressupode o reconhecimento e a exigéncia
da educacao integrada que reflita uma
concepcao tedrica fundamentada em uma
opcao politica, a de oferecer a/ao cidada/o
um saber omnilateral, formando-a/o, acima
de tudo, como parte efetiva da construcao
da sociedade, entendendo-a/o, portanto,
como sujeito da histéria e compreendendo
a relacao entre saber politico, saber técnico

e saber socioartistico-cultural.

As categorias da omnilateral/omnilateralidade e da
formacao integrada aparecem como uma demarcacao
politica naquilo que a instituicdo considera como
principios para nortear as praticas académicas, principais
atividades da instituicdo. Apesar de aparecerem também
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quando se referem as politicas de extensdo, a Formacao
Integral e Omnilateral se encontram nas partes dos
documentos que se referem aos principios que regem
a instituicdo e nao como metas, como ocorre com 0O
curriculo integrado, por exemplo.

A categoria politecnia compreende-se também
importante para o posicionamento da instituicao acerca
de educacao contra-hegemonica. Politecnia refere-se a
compreensao “dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno. [...] [a partir desses fundamentos]
o trabalhador esta em condicdes de desenvolver as
diferentes modalidades de trabalho” (SAVIANI, 2003,
p. 140). Busca-se com essa compreensao, superar
a dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual,
formando trabalhadores que conhecam a esséncia
de seu trabalho, de forma nao adestrada, mas com
“desenvolvimento que abarca todos os angulos da
pratica produtiva na medida em que ele domina aqueles
principios que estao na base da organizacao da producao
moderna” (Ibidem, p.140). Entretanto, esta categoria
nao foi mencionada nas versdes analisadas do PDI da
instituicao.

Consideracoes Finais
Com este estudo, buscou-se realizar breve discussao

acerca dos campos de disputa da EPT. Dispos-se também
analisar o posicionamento da proposta educacional
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de um IF, a escolha da educacao profissional entre a
visao mercadologica e a busca pela formacao integral
dos estudantes, além de perceber de que forma essa
opcao tipolégica de educacdo se materializa nos
PDI. O caminho foi percorrido considerando a lei de
criacdo dos Institutos Federais (Lei n°® 11.892/2008),
as discussoes de referenciais teéricos que abordam
temas como educacao e trabalho e educacao como
pratica emancipatoéria e as versoes dos PDI da referida
instituicao. Percebendo o contexto em que cada versao
foi elaborada, apresentaram-se as percepcoes obtidas
por meio da comparacao entre os documentos, sob a luz
da analise de conteuido, verificando o posicionamento
da instituicao em sua proposta educacional.

Com a analise dos documentos percebeu-se uma
necessidade de demarcacao de espaco politico nos
dois momentos histéricos. Enquanto o primeiro PDI foi
construido no momento de apice da expansao da Rede
EPT, sustentado por estabilidade politica e econéomica
nacional, o segundo, construido em 2018, teve um
panorama politico e econdémico bastante desfavoravel.
Cortes de verbas voltadas a educacéo, fim da expansao
e ascensao de governos com politicas neoliberais que
implementaram a Reforma do Ensino Médio. Isso faz
com que se perceba, no segundo documento, defesa
maior pela autonomia institucional e a demarcacao
daquilo que é principio da instituicdo, independente
da legislacao educacional vigente. Mesmo com todo esse
esforco, percebeu-se que o cenario esta cada vez mais
sombrio, e que a tentativa de assegurar uma proposta
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contra-hegemonica de educacao é ainda mais urgente
€ necessaria.

Ao voltar-se para os objetivos que nortearam o
presente estudo percebeu-se que ha, na elaboracao dos
dois documentos, contradicoes e assimetrias entre o
atendimento aos interesses do capital em contraponto
aos do social, como o espaco dado ao empreendedorismo,
diretamente relacionado a processos de flexibilizacao do
trabalho, bem como de responsabilizacdo somente do
individuo pelo “sucesso” ou “fracasso” na sociedade de
classes. No entanto, a analise das categorias elencadas
fez possivel perceber que em diversos momentos a
instituicao assume posicao a favor de uma educacao
transformadora de sujeitos e da sociedade em que esta
inserida. A busca pela emancipacdo nao € apenas dos
estudantes, mas também da realidade que os cerca,
inserida no capitalismo periférico da dependéncia.
Importa sublinhar que essa defesa ficou mais evidente
no segundo PDI.

Espera-se que o presente estudo inspire novas
pesquisas dessa natureza, buscando identificar
eventuais distor¢coes nos projetos de educacéo e sinalizar
acoes com o proposito de diminui-las [ou elimina-las]
em instituicbes que compdéem a Rede Federal de EPT,
enfatizando a defesa do projeto contra-hegemonico
voltado a formacao integral dos sujeitos.
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Capitulo 5

OS JOVENS DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO E A
SOCIEDADE DO CANSACO:

Reflexdes Necessarias Para a

Formacio do Sujeito Integral

Maria Raquel Caetano

Antonio Madalena Genz

Introducao

Partimos do pressuposto que o capital necessita
expandir-se apesar e em detrimento das condicoes
necessarias para a vida humana, “levando aos desastres
ecologicos e ao desemprego cronico, isto €, a destruicdo
das condicoes basicas para a reproducao do metabolismo
social” (MESZAROS, 1997, p. 152). O capital parece
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haver alcancado seus limites geograficos e o movimento
atual consiste em converter todas as atividades humanas
e a natureza em mercadorias e reger as relacoes sociais
pelas regras do mercado, incluindo a educacéo.

O filésofo sul-coreano Byung Chul Han(2015)
caracterizou a sociedade que emergiu das mudancas
efetuadas pelo capitalismo global a partir da
implementacao do neoliberalismo nos anos 80 como
uma sociedade do cansaco — titulo, alias, de livro seu que
se tornou um best-seller em varios paises, incluindo o
Brasil. Han, entre uma gama de autores, procurou definir
tracos que marcavam a producdo das subjetividades
dentro dessa nova configuracao de mundo e relacdes
sociais do neoliberalismo. Um dos tracos fundamentais
dessa transformacao, extremamente rapida, veloz e
profunda - se tomarmos o recorte temporal os meados
dos anos 1980, com as politicas de Reagan e Tatcher
e no Brasil nos anos 1990, com Fernando Henrique
Cardoso como marcos iniciais dessa transformacao, com
continuidades e aprofundamentos nos dias atuais, temos
um periodo de 30 a 40 anos - € aquilo que se denomina
de passagem de uma sociedade disciplinar para um
sociedade do desempenho, que afeta diretamente a
escola e particularmente os estudantes do Ensino Médio
e o modo como eles vivenciam essas transformacodes.

Um dos pressupostos desse trabalho é a percepcao
de que justamente essa instituicao, a escola, é a mais
fundamental de todas na determinacao de futuros
possiveis. Nao por acaso, portanto, diferentes sujeitos na
esfera publica e privada buscam desqualificar esse lugar,
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a escola, e sua historia dentro da sociedade afirmando
seu atraso, incompeténcia e incapacidade diante do
mundo presente e futuro. A escola seria assim, hoje,
alvo prioritario dos ataques de politicas neoliberais, em
busca da privatizacao e da regulacao dessa instituicao
como algo a ser regido pelo mercado.

Este artigo apresenta dados da pesquisa em
andamento “Os jovens do ensino médio integrado e a
sociedade do cansaco” que tem como objetivo principal
compreender e problematizar como as reformas globais
e educacionais em curso afetam de forma particular os
jovens do Ensino Médio, através do que caracterizamos
como sociedade do cansaco, a partir do livro de mesmo
titulo de Chul Han. No desenvolvimento metodologico,
utilizamos o levantamento e analise de referenciais
teoricos e bibliograficos baseados nos estudos de
Han(2015); Dardot e Laval(2016) sobre o tema. Para
o levantamento de dados utilizamos registros de
entrevistas realizadas com sete jovens estudantes do
primeiro ao quarto ano do Ensino Médio Integrado em
um dos campus do Instituto Federal Sul-rio-grandense.

Apresentamos na primeira secdo, a “Sociedade do
Cansaco” na qual serao abordados os principais conceitos
e caracteristicas. Na segunda secao, os “Desafios da
Educacao e os novos sujeitos: a aprendizagem e o gestor
de si”, trata do deslocamento da educacao como conceito
mais amplo, para focar na aprendizagem ao longo da
vida e as possiveis consequéncias e o ensino médio
integrado como uma proposta possivel para a formacao
do estudante. Na terceira secao, “Consideracoes sobre
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a sociedade do desempenho e a percepcdo dos jovens”,
aborda a mercantilizacao das relacoes e traz registros das
falas dos estudantes sobre como eles estao vivenciando
essas relacoes na escola e nas “Consideracoes finais”
evidenciamos a pressao cada vez maior por desempenho
e performance que caracterizam a sociedade do cansaco,
permitindo o adoecimento precoce dos jovens, em
especial a ansiedade e depressao que pode levar a outras
doencas.

A Sociedade Do Cansaco

Han apresentou o termo “sociedade do cansaco”
para indicar uma série de questdes que marcam a
transitoriedade da sociedade contemporanea como a
rotina acelerada do mercado de trabalho, o frenesi do dia
a dia, o acimulo de compromissos e responsabilidades,
a pressao social sobre a juventude cobrando deles
sempre mais, além do esgotamento profissional cotidiano
indicando os mais recentes transtornos psiquicos:
depressao, ansiedade entre outros.

Identifica a sociedade atual como sociedade de
producdo, uma vez que os sujeitos que incorpora deixam
de ser vistos como sujeitos de obediéncia para terem
de se assumir como “sujeitos de producao”, isto €,
“empresarios de si proprios”. Um modelo de sociedade
em que “o paradigma da disciplina é substituido pelo
da producao”, o que soO € viavel por “a positividade do
poder” ser claramente mais eficaz do que “a negatividade
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do dever” (idem, p. 20). Dai o aparecimento de doencas,
derivadas em muitos casos, dos excessos de positividade
e produtividade que passam a marcar os ritmos de
trabalho atuais. E nesse sentido que Han (2015, p.
23) garante que embora o sujeito produtivo deixe
de estar sob dominio de instancias externas, que o
controlem, obriguem a trabalhar, estudar ou o explorem,
“a supressao das instancias de dominio ndo conduz
a liberdade, produzindo apenas uma equiparacido da
liberdade e da coacao”.

Na verdade, os efeitos do mercado sobre a educacao
e a escola ja sdo bastante comensuraveis e perversos.
Como afirma o filésofo Franco Berardi(2019), em um
livro notavel, Depois do futuro

a escola e a universidade sao cada vez
menos destinadas a formacao de pessoas
livres e cada vez mais a producao de
terminais humanos compativeis com o
circuito produtivo. A finalidade cada vez
mais explicita da formacao é o que torna os
seres humanos dependentes do processo
de producao de valor. A interface fluida
com a maquina produtiva requer uma
remocao das arestas (diferencas culturais,
histéricas, estéticas). Mas igualmente
importante no processo de reformatacao é
o ciclo farmacologico. A mutacao comporta
patologias, sofrimento, desvios da

comunicacao e desconforto existencial. O
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sistema nervoso é submetido a um estresse
sem precedentes e isso provoca patologias
da atencdo, da imaginacao, da memoria e
da emocao que tendem a assumir carater
epidémico. (BERARDI,2019, p. 112, grifos

Nnossos).

Na condicdo de professores, testemunhando no
cotidiano da pratica e convivéncia no espaco escolar
a progressiva manifestacdo do quadro apontado por
Berardi(2019), a pesquisa que apresentamos € fruto
da necessidade de refletir sobre essa configuracao,
e construir dados que possam colaborar para mais
diagnosticos, analises e propostas. Desconfiamos
que como quase tudo hoje no mundo, a escola € uma
instituicao que sofre de algumas patologias. Em outras
palavras, uma instituicao que pode estar doente. O
perverso nisso tudo € uma poderosa voz na sociedade
que sob o pretexto de tirar essa instituicdo do seu
“atraso e crise” oferece como remédio o que, no fundo,
€ veneno: submissdo total a logica do capital. Com
isso define novos modos de subjetivacdo e converte as
relacoes em mercadorias constituindo o novo sujeito.
“O novo sujeito é condenado a ser duplo: mestre em
desempenhos admiraveis e objeto de gozo descartavel”
(Dardot; Laval, 2016, p. 374), pois a voz do mercado
nao quer sujeitos livres e sim terminais humanos
compativeis com o circuito produtivo.

De acordo com Han, a formacao dos sujeitos sob
a égide do neoliberalismo consiste em “oferecer” a
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liberdade como uma forma de coacao. Uma formula
que sintetiza essa ideia € a de que cada individuo é
empresario de si proprio.

O que constatamos na vivéncia cotidiana é o grande
registro de patologias e quadros de perturbacao da satude
de adolescentes, aquilo que Han denomina de patologias
neuronais da sociedade do cansaco, stress, angustia,
depressao, quadros de ansiedade. Todos esses levando
em casos extremos a tentativas de suicidio. Esse é um
fato da sociedade atual, um dado incontornavel que nao
pode mais ser nao-visto: o suicidio passou a ser uma
das principais causas de mortalidade na adolescéncia
e juventude.

Em todo o mundo, o suicidio acomete mais de 800 mil
pessoas por ano, sendo a segunda maior causa de morte
no planeta entre pessoas entre 15 e 29 anos, conforme
dados da Organizacao Mundial da Saude (OMS). No
Brasil, 30% da populac¢do sofre do que chamamos de
doencas da vida moderna, segundo dados do ISMA-BR
— Stress Management Association Brasil. No ambiente
académico, os dados sao ainda mais preocupantes. Em
entrevista para Gomes(2017), Felipe Moretti afirma que
em pesquisa realizada com estudantes da Universidade
de Sao Paulo, 90% dos estudantes apresentam sinais
de estresse, esgotamento, desgaste emocional e estilo
de vida estéril, desses 99% sao jovens.

Ha alguma coisa profundamente errada com o
mundo criado nas ultimas décadas.
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Desafios da Educacao e os Novos Sujeitos: A
Aprendizagem e o Gestor de Si

Uma das questoes fundamentais para esse estudo,
sao as atuais politicas educacionais, especialmente
aquelas oriundas dos organismos internacionais como
Banco Mundial-BM. Ao lancar em 2011 a Estratégia
2020, Aprendizagem para Todos, desloca a educacao
como conceito mais amplo, para focar na aprendizagem
ao longo da vida. Nessa perspectiva, o investimento em
educacao deve estar mais voltado para as oportunidades
de aprendizagem, favorecendo mercados de formacao
que promovam a disseminacdo das competéncias
e das capacidades individuais necessarias para o
desenvolvimento.

Com uma visao economicista da educacao, a
estratégia do BM ¢€ iniciar a aprendizagem cada vez
mais cedo, desde a infancia, adquirindo habilidades
para uma vida de aprendizado valorizando mais o saber
fazer adquirido ao longo da vida. Isso faz com que nao
bastam os estudos escolares, mas sim uma incessavel
busca por competéncias dentro e fora da escola. A nocao
de aprendizagem como competéncia esta fortemente
vinculada as politicas de avaliacdo como um principio
norteador basico da agenda global difundida pelos
organismos internacionais. Se por um lado apresenta
uma nocao de liberdade por outro controla o estudante
e a escola através das avaliacoes.

Na sua forma contemporanea, o capitalismo exerce
o controle através do uso da nocao de liberdade. Nos
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autoexploramos e julgamos que estamos nos realizando.
Quais os efeitos desse modo de ser sobre os jovens
estudantes? Uma das hipoteses € a de que a énfase na
aprendizagem, emblematicamente disseminada pelo
slogam “aprender a aprender”, seria uma das formas
através das quais se infiltraria essa ideologia do sucesso
e desempenho na escola. Como afirma Silvio Carneiro

com a “ideologia da aprendizagem?”,
perde-se um carater importante da vida
escolar, contido na polaridade do “ensino”,
fundamental para que a educacao seja
educacao e, por consequéncia, para
que a escola seja escola. Pois, com a
aprendizagem, reforcam-se as metas e
o desempenho dirigidos diretamente ao
individuo em processo de aprender.

(...) Reduzida a dimensao do aprender, a
educacao deixa de ser abertura e passa a
ser a repeticao dos roteiros avaliados — nada
mais contrario ao educar.” (CARNEIRO,
2019, p. 45-46)

Os partidarios dessa visao, sintetizada no “mantra”
“aprender a aprender” o apresentam como uma verdade
indiscutivel, como fruto de uma visao técnica, imparcial,
fruto de um conhecimento objetivo, que estaria acima
de ideologias. Ele seria uma espécie de dispositivo que
capacitaria ao aluno enfrentar com sucesso o mundo.
Portanto, o insucesso recairia sempre e exclusivamente
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sobre a incapacidade do individuo particular,
confirmando assim uma das teses de Han, a de que
quem fracassa na sociedade neoliberal de rendimento
se faz a si mesmo responsavel e se envergonha, em
lugar de colocar em duvida a sociedade ou o sistema
(HAN,2015). De acordo com o autor, essa seria uma
das configuracoes, perversas, da ideologia neoliberal,
através da qual os sujeitos dirigem sua agressao para
si mesmos. O explorado nao se torna um potencial
revolucionario, mas um depressivo.

Se os defensores de uma visao da educacao como
uma métrica de eficiéncia se colocam fora do debate
publico, defendendo sua posicdo com uma simples
desconstituicao daqueles que contestam sua visao (pois
estes ultimos, automaticamente, ao nao partilharem sua
visdo se mostrariam como atrasados, em defasagem com
as mudancas de paradigmas, processos do mundo da
producao), nossa pesquisa se afigura para , através de
dados, a partir dos estudantes, mostrar que essa visao
€ contraditoria com aquilo mesmo que ela quer afirmar,
o estabelecimento de um ser humano livre e integral,
capaz de estar a altura dos desafios de um mundo em
mutacao, um mundo desafiador

A absolutizacao da aprendizagem, da aprendizagem
continua, infinita ndo seria assim a inoculacao dirigida
e calculada dos ordenamentos neoliberais no espaco
crucial e fundamental de determinacdo politica da
sociedade que € a escola? A ideia reguladora nessa
configuracao neoliberal é justamente a de estimulos
infinitos. Como isso funciona na mente de jovens?
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A autora bell hooks! (2019), professora negra, com
obras no campo da educacdo, do feminismo e da luta
contra a discriminacéo racial, defende uma educacéao
que tenha como eixo constituinte a ideia de cura e
integridade. Além de afirmar que a conversa € o centro
pedagogico em uma educacao democratica, hooks
reitera que o falar e escutar constituem o modo pela
qual os estudantes percebem que ha tempos diversos
para a aprendizagem e que “o conhecimento pode ser
compartilhado em diversos modos de discurso.” (hooks,
2019, p. 202).

hooks, no artigo referido, relata caso de estudantes
brilhantes que buscavam um modelo de educacéo ligado
a liberdade e senso de comunidade e que se frustravam
e, em muitos casos, desistiam ou abandonavam a
formacao superior “porque as faculdades e universidades
sado estruturadas de forma que desumanizam, que os
levam para longe do espirito de comunidade no qual
eles desejam viver” (hooks, 2019, p. 206). Ela fala
de estudantes que ndo querem ser educados para
se transformar em opressores. Alunos que largam a
faculdade faltando uma disciplina ou semestre, porque
nao encontraram espacos para seus ideais. Como ela
diz:

A educacao competitiva raramente funciona

para estudantes que foram socializados

1 A autora se autodenomina “bell hooks”, com letra
minuscula. Utilizaremos a mesma denominacéo.
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para valorizar o trabalho para o bem
da comunidade. Isso os rasga ao meio,
despedaca-os. Eles experimentam graus de
desconexao e de fragmentacao que destroem
todo o prazer do aprendizado. (hooks, 2019,
p. 206).

Tradicionalmente, o Ensino Médio escapava a essa
logica, ainda se deixava constituir como um espaco e
periodo em que justamente por existir da forma como
existia permitia uma socializacdo de experiéncias
entre os jovens. Hoje, a légica da competitividade, da
diferenciacdo competitiva nesse estagio de vida parece
estar desconfigurando um espaco social do qual a escola
era depositaria.

E essa transformacdo se da justamente em um
momento em que mais seria preciso reforcar as redes
de solidariedade, convivéncia, dialogo e capacidade de
interrogar o mundo. Pois, justamente esse mundo que
“entregamos” como adultos aos jovens se caracteriza por
perda de sua identidade, crise politica, crise ecologica,
desordem social, impasses e falta de legitimidade.
Como € possivel restringir nosso trabalho a formacao
de competéncias técnicas em um mundo desconfigurado
por crises e conflitos de toda ordem? Tememos em ter
que escrever uma palavra cujo peso € muito grande,
mas mesmo que, de forma passiva, se for o caso, a
responsabilidade ndo deixa de ser nossa: nao estariamos
correndo o risco de estarmos sendo exigentes demais?
Em um mundo que nés mesmos nao compreendemos,
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agimos como se tudo estivesse em ordem, pressupondo
que os estudantes estao ali, a postos para assumir seus
lugares nesse mundo. Nao cultivamos a liberdade real,
do encontro e da descoberta, passando a reproduzir
a logica infernal, de competitividade, desempenho,
eficiéncia. Uma das formas insidiosas com que essa
maneira de reproducao do capital entra nas escolas € a
logica da eleicao individual. Nao € perverso impor, sob
o manto de liberdade, que o estudante escolha aquilo
que quer aprender?

Essa € a face atual do capitalismo e que ele ostenta
com tanto orgulho: tudo é possivel, empodera o
consumidor, no caso, o estudante. Elege o que queres,
0 que queres ver, comer, com quem queres namorar,
ha todas as opcoes, para todos os gostos, dito de forma
precisa, consuma! Uma escola em que o estudante tem
a liberdade (obrigacao) de escolher o que quer estudar
seria o espaco derradeiro de reproducéao do capital, na
Unica e totalitaria forma com que ele se apresenta no
mundo hoje: consumo.

Em outras palavras, Dardot e Laval (2016) apresentam
que quando o sujeito € mestre de suas escolhas, ele é
também responsavel por aquilo que lhe acontece. O
novo sujeito que emerge é visto como proprietario de
capital humano, capital que ele precisa acumular por
suas escolhas e os resultados obtidos na vida sao frutos
das suas decisoes e esforcos que dependem apenas
de si. “Ser empreendedor de si mesmo significa ser
um o6timo instrumento do seu proprio sucesso social e
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profissional” (idem, p.350), ou mesmo do seu fracasso.
Uma das estudantes entrevistadas diz

O mundo é cruel. Ja me senti muito
desmotivada, de nao conseguir nada depois
de sair daqui. Eu comecei a me culpar de
nao estar trabalhando por estar com 18
anos. De tu te formar e trabalhar. Eu néao
me contento com pouco. Eu quero trabalhar
e me formar. Sera que eu vou aguentar
psicologicamente? E tu e tu mesma. Eu
tenho medo de ficar muito tempo sozinha.
A pressao € muita, mas tu tenta tirar uma
forca de onde tu nao tem. Se tu nao fizer
por ti mesmo, ninguém vai fazer por ti.
(ESTUDANTE,4° ano).

Cada sujeito torna-se um gestor de si mesmo.
Esse modelo de ser e estar no mundo invade a escola,
especialmente no ensino meédio, fazendo com que
o estudante se torne: o estudante empreendedor, o
estudante gestor, o estudante maximo.

Han apresenta uma proposta de combate a essa
dissociacao movida pelo capital e que muito se relaciona
com aquilo que é e deveria ser a escola como espaco
de encontro. Ele propoe um retorno a imanéncia, ao
prazer de estar junto por estar junto, de fazer as coisas,
de conviver, retomando uma ideia classica dos gregos,
a de que a liberdade nao € algo individual, mas antes
algo coletivo. Han nos diz que devemos cultivar nossas
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comunidades locais, fazer coisas que nos conectem uns
aos outros. Essa imanéncia do encontro, com o outro e
consigo mesmo, € a possibilidade real de nos mantermos
integros e saudaveis. De acordo com Han, a sociedade do
cansaco € uma sociedade surda. Precisamos desenvolver
uma sociedade de ouvintes, em que cada um tenha
tempo para o outro, ja que este tempo do encontro nao
esta sujeito a logica do desempenho e eficiéncia. Ao
invés de vida em disputa e sociedade de rendimento,
vida comunitaria. Portanto, é imprescindivel pensar
essa condicao no Ensino Médio, ja que € neste nivel de
ensino que esta a maioria da juventude brasileira.

A chegada de grande maioria dos jovens (de todas as
classes) no Ensino Médio e no Ensino Médio integrado
a Educacao Profissional, requer cada vez mais uma
formacdo humana integral e integrada para enfrentar
‘a sociedade do cansaco’. Diante disso, € fundamental
compreender a amplitude da tarefa formativa nesse
momento da vida dos jovens e, principalmente, dos
sujeitos jovens que muito tém a dizer de si, dos seus
sonhos, dos seus projetos, dos seus saberes.

Mas porque o jovem nao é levado a sério? Dayrel
e Carrano(2014) contribuem dizendo que, “€¢ uma
tendéncia da escola nao considerar o jovem como
interlocutor valido na hora da tomada de decisoes
importantes para a instituicao” (idem, p.106). Muitas
vezes, ele ndo é chamado para emitir opinides e
interferir até mesmo nas questoes que dizem respeito
a ele, diretamente. “Muitas vezes a escola enxerga o
jovem pela otica dos problemas, mas isto é reduzir a
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complexidade desse momento da vida” (Dayrel; Carrano,
2014, p.107). E preciso cuidado para nao transformar
a juventude em idade problematica, confundindo-a
com as dificuldades escolares, de vida e de mundo
que possam afligi-la. E preciso dizer que muitos dos
problemas que consideramos proprios dessa fase, nao
foram produzidos pelos jovens. Esses ja existiam antes
mesmo de o individuo chegar a juventude.

Consideracoes Sobre a Sociedade do Desempenho
e a Percepcao dos Jovens

Nessa sociedade do desempenho que apresentamos,
a liberdade é usada como dispositivo para o sujeito
explorar a si mesmo, sem se dar conta disso, uma vez
que tudo é feito sob o paradigma da realizacdo de si
mesmo, emblematicamente sintetizado na féormula de
que cada um € empresario de si mesmo.

Nao somos mais sujeitos de obediéncia, mas de
desempenho. Dai a ideia do cansaco, como consequéncia
da pressao por desempenho. Em outras palavras,
uma sociedade de desempenho € uma sociedade de
esgotamento, de faléncias psiquicas, neuronais, uma
sociedade marcada por toda espécie de sindromes
ligadas aquilo que se refere ao equilibrio psiquico do
sujeito.

A sociedade do cansaco é a sociedade da atividade
sem fim, no duplo sentido de interminavel e destituida
de sentido. Uma sociedade da superestimulacédo, do
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bombardeamento ininterrupto de informacdo e da
pressao cada vez maior por desempenho e performance.
Uma sociedade em que a produtividade se torna signo
da propria existéncia. Conforme o estudante,

a escola passa a imagem de aluno padréao:

tem que se dedicar muito, por tu estar numa
escola boa, tem que se dedicar muito. Eu
particularmente ja me comparei com outros
alunos e fiquei bem mal por achar que eles
sabem muito mais que eu. Eu acho que
cada pessoa tem suas limitacdes e ninguém
€ igual a ninguém. Eu encontrei apoio nos
colegas. Tem muita gente aqui dentro que
passa por isso (ESTUDANTE, 1° ano).

Sobre a nocao da atividade sem fim, interminavel e
destituida de sentido, o estudante diz

parece que sempre estamos fazendo pouco,
que podemos fazer muito mais, por temos
um acesso mais facil a informacéao; “somos
muito privilegiados e desperdicamos
isso”(ndo discordo quanto a ser privilegiada
quanto ao restante da populacdo no pais,
porém nao sei muito bem como usufruir
desse meu privilégio). Sinto que isso se
deve a nao entender o proposito daquilo
que estou fazendo. O que eu vou ganhar

mais tarde com isso? Sei que nenhum
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conhecimento é desperdicio, mas em vista
do que acontece no cotidiano de fato, parece
ser Util apenas para passar na prova ou
outra coisa (ESTUDANTE, 2° ano A).

Para Han, o cansaco de si mesmo culmina numa
autoexploracao do individuo, que se entrega ao excesso
de trabalho munido de um sentimento de liberdade.
E uma fadiga surgida do excesso de desempenho e
produtividade que, por sua vez, tira do individuo a
capacidade de fazer novas coisas. Diante do cenario
de incertezas, talvez caiba a denuncia de que o direito
a educacao seja mais um instrumento a servigco da
alienacao, objetificacao e da instrumentalizacao dos
sujeitos. E nesse contexto que se insere a estratégia de
mercantilizacao da escola, com parametros da eficiéncia
empresarial e exigéncia de resultados mensuraveis e
imediatistas.

No EM tem uma grande cobranca por
ser uma escola técnica e uma educacao
diferente, tem mais matérias, tem mais
disciplinas e mais matérias dentro das
disciplinas. Passamos de crianca para fase
adulta com mais as cobrancas de arranjar
emprego, horas complementares, estagio,
TCC (ESTUDANTE, 4° ano A).

Espera-se que entremos num estagio o
quanto antes, se demorar, somos relaxados
ou mimado e etc. (ESTUDANTE, 2° ano B).
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Essa crescente expansdo do paradigma de
desempenho escolar vem determinando a sobrecarga
horaria, a oferta de multiplas atividades e fontes de
informacao, o desenvolvimento de competéncias para o
mercado, “a reducao de investimentos e a verticalizacao
nas decisoes, produzindo conflitos éticos e elevados
niveis de estresse, tanto nos docentes quanto nos
alunos” (Oliveira, 2018, s/p).

Reflexo disso é a centralidade, nas recentes
discussodes na area de ensino, do foco da educacéao
como processo mais amplo para a aprendizagem, cuja
materializacdo se expressa por meio de uma relacao
que subjuga o curriculo a léogica da avaliacao por
desempenho, subordinando a educacao aos interesses
das relacoes de producao capitalistas, bem como a
ampliacao da formacao para o mercado de trabalho e do
consumo, colocando a educacao, a escola, os professores
e estudantes a servico do mercado como um produto.
Nesse contexto, o tempo de lazer, de realizar atividades
prazerosas € primordial na vida dos jovens.

E tanta carga de tudo que a gente néo
consegue mais ir ao cinema, fazer aula de
teatro, danca, que fazia antes. A maioria
dos alunos néo tem tanto tempo de fazer
essas coisas. A propria biblioteca, os alunos
pegam mais livros no primeiro ano do que
depois no segundo, terceiro. No fundamental
eu lia muito, mas agora eu nao tenho tempo
para ler (ESTUDANTE, 3° ano).
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Eu me sinto bem no meu tempo livre, acho
que deveria ir mais além da tela do celular,
fazer algum esporte ou outro hobby. No
geral, percebo que nos falta oportunidades
de conhecer novas coisas e tomar gosto
por elas, as vezes por nao ter dinheiro para
pagar a atividade ou outro motivo. Também
percebo que dependendo, nés ndo temos um
espaco pra ficar sozinhos, sozinhos mesmo.
Precisamos estar conectados ou dando
satisfacédo o tempo todo (ESTUDANTE, 2°

ano A).

Com as mudancas propostas pelas reformas em
curso, especialmente a Reforma do Ensino Médio e
a BNCC, altera-se substantivamente o contetido da
educacao basica cujo foco passa a ser a aprendizagem
ao longo da vida. Essa aprendizagem é medida pela
avaliacao das competéncias. As competéncias devem
ser desenvolvidas para que o estudante/trabalhador se
torne apto e adaptado as novas mudancas exigidas pela
chamada Educacéao para o século 21. Esse novo tipo de
trabalhador deve exercer, de modo competente e eficaz,
um papel na atividade econémica do pais. Ao mesmo
tempo, negligencia a formacao integral do estudante e
padroniza o curriculo do ensino meédio.

Para Freres e Rabelo, (2015, p.66) o fundamental é
colocar-se na condicao de eterno aprendiz, ja que, no
mundo em que muitas mercadorias se tornam obsoletas,
o conhecimento também se torna obsoleto, necessitando
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atualizacado constante para acompanhar os avancos
cada vez mais rapidos que ditam o ritmo do trabalho e da
vida na sociedade atual. Os estudantes falam sobre isso,

Eu t6 procurando emprego. Esta muito,
muito dificil porque eles exigem demais.
O mundo néo faz sentido (ESTUDANTE,
4° ano A).

A pressao do padrao que a gente tem que
seguir e muitas vezes tu nao consegue,
€ uma imagem. O mundo cada vez pior,
individualista, cada um pensando s6 em
si, cada um ser maior, prejudicar o outro.
Por exemplo uma oportunidade de emprego
(ESTUDANTE, 4° ano B).

A necessidade de atualizar-se constantemente
€ imposta e o estudante/trabalhador é chamado
a aprender sempre, porque o mundo esta sempre
mudando, e o mundo do trabalho acompanha essas
mudancas. A logica do aprender a aprender aparece na
seguinte passagem,

Existe pressdo e cobranca porque as
exigéncias da sociedade aumentaram em
relacdo a geracoes anteriores. Por exemplo,
um determinado conteudo. Pelo que vi eu
nao terei esse contetido que € necessario
para empresas.Com relacao aos pais, eles

eram cobrados nao da mesma forma. Eles
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estudavam e trabalhavam e hoje tem que
estudar e procurar mais alguma coisa para
o curriculo: inglés, postura, disciplina
(ESTUDANTE, 3° ano).

O resultado disso tudo é nitido com a crescente
medicalizacao da existéncia, com os colapsos psiquicos
causados pelo esgotamento e pela percepcao ainda que
tardia de que se levou uma vida de quase maquina.

Eu tenho ansiedade, eu tomo remédio
desde que entrei na escola desde o primeiro
ano. Por me sentir muito pressionada e
isso impactou em mim. Isso no meio do
primeiro ano. Tem bastante colegas que
tomam remédio também. E a depressao
nao € por causa da escola. Eu tomo
remédio todo dia. Tem bastante gente da
minha turma que toma. O aprendizado
€ muito importante porque a gente quer
crescer como profissional e seguir carreira
(ESTUDANTE, 2° ano A).

A depressao € causada por tudo. Nao é
s6 a escola: a vida pessoal, as cobrancas,
eu queria desistir de tudo. Tu entra com
15 anos acha que tudo é festa, mas as
cobrancas vem. Eu fiquei doente, fui me
afastando. Quando vi que ia cair de novo,
voltei (ESTUDANTE, 3° ano)
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Para compreender o relato dos estudantes sobre a
depressao que assola a sociedade e consequentemente
os estudantes na escola, Dardot e Laval (2016, p.366)
apresentam que “a depressdo € na verdade, o outro lado
do desempenho, uma resposta do sujeito a injuncao
de se realizar e ser responsavel por si mesmo, de se
superar cada vez mais na aventura empresarial.” O
sujeito ndo aguenta a concorréncia pela qual pode entrar
em contato com os outros; ou se responsabiliza, por
ndo estar a altura dos desafios impostos pelo curso e/
ou pela escola.

Eu estou no quarto ano e nao sei o nome
de alguns colegas. Tem o pessoal que
entra e o que ndo consegue entrar em tal
empresa. Ok, vocés ndo entraram mas
a vida continua. Pensa o preco que uma
pessoa paga para ter um status de estar
em uma empresa. E outros bah, eu nao
consegui. Tudo bem tu nao ter passado na
selecao, mas pode fazer outras coisas. O
ENEM é a mesma coisa, tudo bem se nao
passar no Enem ou no vestibular, tu podes
fazer novamente. Tu tem que estar sempre
bem, tirar sempre nota boa, mas tudo bem
se hoje tu nao esta bem (ESTUDANTE, 4°

ano B).

Portanto, esse € o grande desafio da escola de Ensino
Médio, especialmente do Ensino Médio Integrado, cuja
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concepcao é o desenvolvimento integral e integrado.
Sobre essa questao, o estudante diz:

Se tu nao fizer o que eu quero, tu nao faz
mais parte do meu grupo. E isso pressiona o
aluno a ser muitas vezes o que ele ndo quer.
A gente acaba percebendo que ndo consegue
fazer as coisas sozinho. Tu estas sozinho,
muito individual. Nao adianta nada um
aluno ser 6timo numa matéria e qualquer
pessoa acabar com o psicolégico dele. Nao
adianta ser bom na matéria e ndo conseguir
dar conta no emocional (ESTUDANTE, 4°

ano B).

Conforme Krueger (2019) o Ensino Médio Integrado
(EMI) pressupde que a educacao geral se torne
inseparavel da educacao profissional e que a relacao
entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos
seja construida sob as dimensoées do trabalho, da ciéncia
e da cultura. Essa proposta visa ao desenvolvimento de
todas as potencialidades humanas, na perspectiva de
uma formacao integral ou omnilateral.

Uma das questdes que se coloca no estudo é o que
aponta a formacdo do sujeito na sua integralidade
(omnilateral) e ndo apenas para os conteudos
escolares, ou para as avaliagcdes. Defendemos uma
educacao que forma para a cidadania no sentido de
formacao ampliada do homem, tendo como objetivo
sua atuacao para uma sociedade democratica. Para
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que isso ocorra, faz-se necessario que os envolvidos
no processo educativo percebam-se como sujeitos e
nao expectadores do processo, em que a autonomia
possa ser exercida com sua real finalidade, ou seja,
elaboracao conjunta de praticas educacionais que visem
a melhores condi¢cées para uma formacéao de qualidade
da juventude. Concordamos com Ramos(2007), que a
formacdo humana integral ou omnilateral € entendida
como um desenvolvimento total do ser humano em todas
as dimensoes, ou seja, fisica, mental, social, cultural,
politica e cientifico-tecnologica. Nessa experiéncia
formativa, serdo reveladas as potencialidades que cada
estudante possui promovendo espacos e tempos de
desenvolvimento humano. Um dos estudantes destacou

O meu problema é que eu nao tenho apoio
da familia. Eu s6 estou aqui porque eu
quero, por minha vontade. Eles queriam
que eu estivesse trabalhando. Eu quero
estudar bastante e trabalhar no que eu
gosto. Eu gosto de arte e é bem dificil de
seguir essa carreira. Um momento que me
marcou muito foi uma aula muito diferente:
meditacdo e falar sobre o que a gente estava
sentindo. Traz uma paz (ESTUDANTE, 4°

ano A).

Nesse sentido, é necessario fortalecer um discurso
que faca “florescer a consciéncia critica, nao a idealista,
mas a resultante das injuncodes historico-sociais,
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fundada nas relagoes concretas” (MORAIS, 1991, p.
45) embora subjetivas.

E na escola que estao os protagonistas de extrema
importancia: o professor e o estudante, sujeitos cheios
de vida, sonhos, desejos, sentimentos, crencas, valores,
principios, conhecimentos e experiéncias. Esse lugar é
um espaco/tempo de relacionamentos, o qual precisa
ser o mais saudavel possivel. Além disso, esse ambiente
precisa ser acolhedor e seguro para ambos, pois dessa
maneira as relacoes acontecem de forma significativa
para todos. Estabelecer vinculos afetivos e uma relacao
de confianca entre esses sujeitos, tornando esse ambiente
um lugar de que se deseja fazer parte, € primordial para
superar a sociedade do cansaco mostrada por Han.

Consideracoes Finais

Ao concluirmos esse estudo, percebemos que o
capital alcancou seu limite e esta disposto a destruir
a tudo e a todos para sua expansao. Tornou-se um
sistema de reproducao que nao pode se autocondenar
mais enfaticamente do que quando atinge o ponto em
que as pessoas se tornam supérfluas (Meszaros, 1997)
ao seu modo de funcionamento, convertendo todas as
atividades humanas e a natureza em mercadorias.

Nesse contexto a sociedade que emerge das
mudancas do capitalismo global é caracterizada como
uma sociedade do cansaco. A sociedade do cansaco, tal
como caracterizada nesse artigo, € aquela que atinge
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uma significativa parcela da populacdo, entre elas, a
juventude que esta cursando o Ensino Médio. Essa
sociedade por ser caracterizada pelo desempenho e
multitarefa comeca a tomar conta e reger a vida dos
estudantes. Isso € apreendido pelos jovens estudantes
desde muito cedo como por exemplo, além do denso
horario escolar, a pressao dos pais e professores pelo
desempenho, as aulas em turno inverso, com vistas
a um melhor preparo e uma melhor formacao para
o sucesso. Também a sujeicao a multitarefas torna-
se adjetivo para definir a pro-atividade. Ser proativo
constitui-se como condicao para fazer o proprio homem
sentir-se til e eficiente na exploracao de si mesmo, pois
o valor do estudo e trabalho reside na capacidade de
executar multiplas funcoées, a qualquer tempo e com a
menor quantidade de recursos possivel.

Na atual conjuntura das reformas educacionais no
mundo capitalista, em que as atividades humanas sao
convertidas em mercadorias, o excesso de atividades que
se impode aos jovens no Ensino Médio, incluindo a logica
da aprendizagem e das avaliacoes, da pressao cada vez
maior por desempenho e performance, caracterizam a
sociedade do cansaco, permitindo o adoecimento precoce
dos jovens, em especial a depressdo que pode levar
a outras doencas. Essa sociedade se impde ao jovem
estudante do Ensino Médio que precisa arcar com o
superdesempenho, superproducao e supercomunicacao
e, ao mesmo tempo, viver sua juventude.

Embora o artigo apresentado faca parte de uma
pesquisa maior em processo, podemos ja constatar
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algumas das consequéncias do que Han apresenta como
constituinte da sociedade do cansaco. A realidade relatada
pelos depoimentos, nas entrevistas, mostra a insidiosa
presenca dos disturbios neuronais, particularmente a
ansiedade e a depressao, naturalizando-se como parte
da vida e cotidiano de jovens. Além disso, um ponto
critico que surge a partir disso é a percepcdo de que
as energias vitais que deveriam estar sendo investidas
em busca de realizacao, criatividade e transformacéao
pessoal — e no conjunto, transformacoes coletivas na
sociedade, como é a “missao” constitutiva de cada
geracao em processo de amadurecimento e plenitude —
sao inteiramente subjugadas no processo servil de ser
bem-sucedido no encaixe individual de cada engrenagem
do sistema produtivo.
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Capitulo 6

EDUCACAO PROFISSIONAL
INTEGRADA AO ENSINO
MEDIO E CONTINUIDADE
DE ESTUDOS NO ENSINO
SUPERIOR: Aproximacdes e

Distanciamentos

Graciela Fagundes Rodrigues
Caroline Braga Michel
Damaris Robaert

Marcia Rejane Kristiuk

Introducao

Este capitulo visa discutir acerca da relacdo entre
os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio e a sua
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influéncia na escolha da area de conhecimento, em
nivel superior, de estudantes concluintes dessa etapa.
Para isso, a questdo norteadora do texto é: Qual a
relacdo entre a area de formacao profissional técnica
de nivel médio e a(s) escolha(s) de curso superior pelos
estudantes de um Campus vinculado a um Instituto
Federal?

O preambulo que envolve a questao anunciada,
refere-se a um momento da escolarizacdo dos
adolescentes no qual as duvidas sobre o que fazer
apods a conclusao do ensino médio o acompanham,
principalmente ao iniciar o terceiro ano. Este é€ permeado
de ansiedade, inseguranca, indecisao e, para alguns
estudantes, dificuldades em vislumbrar perspectivas
seja de continuar estudando ou de ingressar no mundo
do trabalho. Presentifica-se também o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) como mais um elemento no
rol das tomadas de decisdes dos concluintes.

Esse panorama, de forma geral, apresenta-se
independente do tipo de instituicao que o aluno esta
matriculado (publica ou privada). No entanto, quando
nos referimos a estudantes de cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, nos remetemos a uma realidade que
sinaliza o quanto o curso técnico pode repercutir, ou
nao, para o prosseguimento de uma carreira na area ou
areas afins. Ou seja, até que ponto sdo proporcionados
elementos que aproximam o estudante da identificacao
com o curso realizado ou ao contrario, o distanciam.
Sao inquietacoes como estas, concernentes ao nosso
cotidiano laboral em um Instituto Federal de Educacéao
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Ciéncia e Tecnologia (IF), que nos impulsionaram a
conhecer um pouco mais destas relacoes. Associado a
isso, investigarmos o tema de modo a refletirmos sobre
o panorama da realidade na qual nos encontramos, €
quais estratégias podem ser planejadas e desenvolvidas
para fomentar a valorizacao do curso técnico integrado.
Ao investirmos em acdes como essas, um dos desafios é
a ruptura com o olhar fragmentado que ainda ha entre o
técnico e o técnico integrado, como se a formacao técnica
estivesse a parte do Ensino Médio. Essa representacao
equivocada fomenta, em grande medida, o motivo pelo
qual estudantes justificam estudar no IF, priorizando o
Ensino Médio como de qualidade excelente comparado
as demais instituicoes.

Por diversas vezes os estudantes manifestam que
o Ensino Médio (EM) ofertado pelos IFs é de exceléncia
porque o quadro docente € qualificado (Mestres e
Doutores); ha uma estrutura fisica muito boa; existem
oportunidades de participacdo em projetos de ensino,
pesquisa e extensao, entre outras. Porém, as razoes pelas
quais uma familia e/ou o estudante decide matricular-se
em um Instituto Federal para cursar o EM, devem ir além
dos elementos citados, uma vez que o ensino técnico
apresenta-se como peca chave da propria existéncia
dos IFs. Conforme o artigo 6° da Lei n.° 11.892 de 29
de dezembro de 2008, a qual institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, os IFs
possuem como uma de suas finalidades:
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I - ofertar educacao profissional e
tecnologica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando
cidadaos com vistas na atuacao profissional
nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioeconémico
local, regional e nacional (BRASIL, 2008).

Assim, nao visualizar esse proposito profissionalizante
da instituicdo repercute, do nosso ponto de vista,
em um ingresso desassociado de identificacdo com o
curso técnico. Tal situacdo, influencia na constituicéao
de experiéncias de aprendizagem insatisfatorias para
o estudante e que podem acarretar evasao escolar
ou a permanéncia durante trés anos de curso com
embates constantes entre a sobreposicdo de interesse
pelas disciplinas do EM e disciplinas consideradas do
ambito técnico, as quais em se tratando de integracao,
necessitam estar no mesmo patamar de relevancia.

Ademais, outro aspecto a ser considerado nesta
reflexdo diz respeito a verticalizacdo como uma das
caracteristicas dos Institutos Federais. Como ressaltado
na Lei n.° 11.892/2008, os IFs devem “IIl - promover
a integracao e a verticalizacao da educacao basica a
educacao profissional e educacao superior, otimizando
a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os
recursos de gestao; (BRASIL, 2008, grifo nosso)”.
Nesse sentido, a verticalizacdo € colocada em analise
com os dados advindos da nossa investigacdo, pois
reflete o quanto a mesma concretiza-se tanto na oferta
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de cursos como na permanéncia dos estudantes na
instituicao, possibilitando sequéncia a sua formacao.
Ao mesmo tempo, ao olharmos para a verticalizacao,
duas perspectivas estdo presentes quais sejam: a de
jovens que almejam de imediato ingressar no ensino
superior e aqueles que desejam inserir-se no mundo do
trabalho. Perspectivas incorporadas na legislacao que
acompanham esta ultima etapa da Educacao Basica,
desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— LDB (Lei n. 9394 /1996) a recente reforma do Ensino
Médio convertida na Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017.

Na LDB, ao lado das demais finalidades do Ensino
Médio, encontramos tanto a “preparacao basica para
o trabalho”, quanto o prosseguimento nos estudos
perante a consolidacdo dos conhecimentos do ensino
fundamental. Observa-se, assim, que o trabalho e o
ensino superior formam um par inerente a esta etapa.

A partir das alteragcées na LDB, por meio da Lei
n° 13.415/2017, o curriculo do Ensino Médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos. E neste tultimo aspecto
que a énfase profissional localiza-se, especificamente
no itinerario V — Formacéao técnica e profissional que
conforme o §6°, devera considerar:

I - a inclusao de vivéncias praticas de
trabalho no setor produtivo ou em ambientes
de simulacao, estabelecendo parcerias

e fazendo uso, quando aplicavel, de
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instrumentos estabelecidos pela legislacao
sobre aprendizagem profissional; (BRASIL,
2017).

Sem duvida, o Ensino Médio brasileiro vivencia
inameros desafios. A titulo de exemplo temos: a
ampliacdo das matriculas, a diminuicdo do abandono
escolar, a distorcao idade e o ano em curso, entre
outros (KRAWCZYK, 2013). A partir desse contexto,
apresentamos dados coletados junto a estudantes do
terceiro ano relacionados a escolhas manifestadas de
continuidade de estudos, em nivel superior, em dialogo
com estudiosos da Educacao Profissional, em especial,
integrada ao Ensino Médio. Outrossim, resgataremos a
legislacao pertinente a criacdo dos Institutos Federais
de modo a trazer elementos de discussdo acerca da
verticalizacao dos IFs na medida em que os dados
emergiram para uma possivel continuidade de formacao
na area profissional pregressa. Faremos uma analise
contemplando os dois propésitos que seguem:

1) Caracterizar as areas de nivel superior pretendidas
pelos estudantes a partir dos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio no contexto de estudo;

2) Analisar quais sao as aproximacoes evidentes e de
que forma configuram-se os distanciamentos de areas e
suas possiveis razoes com base na realidade investigada.
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Institutos Federais: A Verticalizacao e Suas
Relacoes Com o Ensino Médio Integrado

Ao abordarmos a tematica da Educacao Profissional,
Técnica e Tecnolégica € importante ressaltarmos a
criacdo dos Institutos Federais e sua missao social.
Logo, destaca-se que o processo de criacdo dos IFs
esteve atrelado a um projeto maior para a Educacao
Profissional nacional e, ao mesmo tempo, apresentou-se
como uma resposta a realidade local e regional, sendo
feitos, entdo, investimentos em cursos que atendessem
as demandas dessa realidade.

A trajetoria da Educacéao Profissional no Brasil vem
desde 1909, com as Escolas de Aprendizes Artifices.
Consequentemente, pode-se dizer que os Institutos
Federais sdo a mais recente concretizacao das politicas
publicas em Educacao Profissional, uma vez que os
IFs “[...] representam uma nova institucionalidade na
oferta da educacao profissional no Brasil” (ORTIGARA,
2013, p. 2) pela particularidade de preocupar-se com
a verticalizacdo do ensino e tentar integrar a Educacao
Basica com a Superior. Contudo, como salientou a
Reitora do IF Farroupilha, professora Carla Jardim, em
participacao no “V Seminario Internacional de Educacao
Profissional e Tecnolégica do IFFar”, o surgimento dos
IFs representa uma ruptura historica em relacao a
Educacao Profissional brasileira, pois em sua origem, ela
foi criada para “ensinar a fazer” e foi dirigida as camadas
mais pobres da populacdo, em oposicao a Educacao
Superior, que “ensinava a pensar” e era dirigida a elite
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brasileira” (INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA, 2018,
s.p.). Assim, na contraméao da histéria da Educacao
Profissional, “Os IFs foram criados para romper com
a dualidade de que o trabalho e a ciéncia nao podem
andar juntos” (ibid.).

Eliezer Pacheco, Secretario de Educacéao Profissional
e Tecnologica do MEC do periodo de 2005 a 2012, e
um dos responsaveis pela implantacao do projeto dos
Institutos Federais de Educacao, descreve que um
dos objetivos basilares dos Institutos € justamente
“derrubar as barreiras entre ensino técnico e o cientifico,
articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva
da emancipacao humana” (PACHECO, s.d., p. 10). A
educacao articulada ao trabalho, a ciéncia e a cultura,
esta voltada para a formacdo do humano além da
técnica. Logo, ofertar uma educacdo emancipatoria exige
elementos que coexistam entre a formacao humana e a
capacitacao técnica.

Dentre as diretrizes de criacao dos IFs, a
interiorizacdo, que significa a abertura de unidades em
regioes distantes dos grandes centros; a verticalizacao,
que significa oferecer cursos de formacao inicial até a
pos-graduacado em areas afins; a inclusao social, que
faz com que em média 80% dos estudantes do Instituto
Federal Farroupilha, por exemplo, sejam de familias
com renda per capita de até um salario minimo e a
expansao, que fez com que, em 15 anos, o Brasil tivesse
o numero de escolas técnicas quadruplicado (INSTITUTO
FEDERAL FARROUPILHA, 2018, s.p.).
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Seguindo essas premissas, a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica cria,
entdo, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, com ofertas de cursos técnicos de nivel
médio e superiores, gratuitos e de qualidade com
foco na formacao integral do individuo através da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensao.
Nesse contexto, ganha especial atencao o desenvolvimento
do ensino integrado com um curriculo integrador,
no qual “o essencial é vincular o ensino ao trabalho
real dos alunos, valorizando a sua auto-organizacao
e requerendo uma atitude humana transformadora”
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 61). Destaca-se, assim,
que o modelo curricular no contexto da Rede de IF's exige
um trabalho que considere o conhecimento de forma
integrada e verticalizada, objetivando a superacao do
“modelo hegemonico disciplinar” e, ainda, a construcao
do perfil de um profissional docente capaz de “desenvolver
um trabalho reflexivo e criativo e promover transposicoes
didaticas contextualizadas que permitam a construcao
da autonomia dos educandos” (PACHECO; PEREIRA;
SOBRINHO, 2010, p. 81).

Desse modo, o curriculo integrado no Ensino Médio
ofertado nos IFs reflete a interacao na constituicao de
aprendizagens, indicando que a Educacéo Profissional
e Tecnologica nao podem estar desassociadas de uma
formacao mais ampla. A ideia € romper com um modo
fragmentario de lidar com o conhecimento e estabelecer
a integracao como conceito central para a educacao
emancipatoéria. Em vista disso, a integracao entre as
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disciplinas propedéuticas e técnicas tem como principio
a complementaridade e o rompimento da dualidade
entre capacitacdo técnica e formacdo humana. O fazer
pedagogico deve ter em conta o trabalho com ciéncia/
tecnologia e teoria/pratica, e a pesquisa como principio
educativo e cientifico como também as acoes de extensao
como forma de dialogo permanente com a sociedade.

Além disso, como mencionado, os IFs partem
do principio da ideia de verticalizacdo do ensino.
Conforme expresso na Lein.° 11.892/2008, os IFs tém
o compromisso com a oferta do ensino verticalizado nos
diferentes niveis e modalidades, ou seja, da Educacao
Basica a Educacao Superior. Em virtude disso, ha o
anseio de que se tenha nessas instituicoes um maior
aproveitamento da capacidade de gerir a educacao e a
formacao integral dos alunos.

Aprofundando a discussao acerca da verticalizacao,
Quevedo (2016, p. 05), problematiza que “a verticalizacao
vai além da oferta de cursos de mesma area em
diferentes niveis,” e sugere, em seus estudos, ser esta
uma provocacdo aberta ao debate. Nesse sentido, a
autora lanca o seguinte questionamento:

E a oferta de cursos que possibilita ao
estudante tracar um percurso formativo
na instituicdo que caracteriza-se como
uma concepcao de verticalizacdo ou como
uma condicado para que a verticalidade
efetivamente aconteca? (QUEVEDO, 2016,
p. 05).
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Em resposta ao proprio questionamento, a
autora indica que a proposta de verticalizacao deve
ser compreendida como uma acao administrativa e
pedagogica articulando, dentre outros elementos

[...] a integracdo de todos os sujeitos
de diferentes niveis de escolarizacdo da
educacao profissional e tecnolégica, nos
diversos espacos de ensino e de aprendizagem
que possibilita a inter-relacdo de saberes; a
interdisciplinaridade e a transversalidade; a
flexibilizacdo curricular para que se possa
tracar itinerarios de formacéo; o necessario
dialogo entre os sujeitos; o planejamento
e o trabalho coletivo; uma educacéao
profissional e tecnologica contextualizada,
humanizada e humanizadora; a formacao
integral que passa pela integracado do
ensino propedéutico e profissionalizante;
a superacdo do modelo hegemodnico
disciplinar, do academicismo, bem como
da historica dualidade da educacao (teoria
X pratica; saber X fazer; contemplacao X
acao) (QUEVEDO, 2016, p.11).

As caracteristicas da verticalizacao, frisadas pela
autora, podem oferecer aos estudantes a possibilidade
de tracar um itinerario formativo da Educacao Basica ao
nivel superior e, ao mesmo tempo, trazer uma realidade
ao trabalho do professor de vincular acbes no ensino,
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na pesquisa e na extensdo, em diferentes niveis e
modalidades de ensino.

A verticalizacdao, como forma de integracao,
possibilita a superacao da dualidade capacitacao técnica
versus formacao humana. Por isso, a integracao e a
verticalizacdo aparecem como elementos relacionados e
que devem estar presentes em todos os niveis de ensino,
segundo a legislacdo. O contexto de articulacao, entre
estudantes do Ensino Médio técnico e do Superior,
compartilhando um espaco Uinico e os ambientes de
ensino, pesquisa e extensao, por exemplo, permite que
“os discentes compartilhem os espacos de aprendizagem,
incluindo os laboratorios, possibilitando o delineamento
de trajetorias de formacao que podem ir do curso técnico
ao doutorado” (PACHECO, s.d, p. 09).

Oferecer, portanto, cursos em diferentes niveis e
modalidades dentro de um mesmo eixo tecnologico &
fundamental tanto para que se possa atender diferentes
grupos de estudantes e trabalhadores quanto para
possibilitar que a pessoa que ingresse em um Instituto
Federal tenha a possibilidade de continuidade dos
estudos na propria instituicdo. Desse modo, a
verticalizacdo € uma questiao de compromisso com
todos. A partir das peculiaridades descritas no decorrer
desta secdo como caracteristicas dos IFs, agregamos a
permanéncia e o €xito dos estudantes como elementos
alicercados inclusive em planos estratégicos, em nivel
nacional, para a viabilidade dessa meta. Trata-se dos
planos estratégicos institucionais para a permanéncia
e o éxito, respaldados especialmente no “Documento
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orientador para a superacao da evasao e retencdo na
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica”, elaborado pelo Ministério da Educacao
em 2014.

Associada a permanéncia e ao éxito, as gestoes dos
Institutos Federais tém a preocupacao com a expansao
e interiorizacao da oferta, levando a educacao como
um direito social no atendimento das demandas
locais e regionais. Consideramos neste contexto, que o
cumprimento das necessidades oriundas dos espacos
onde os IFs estao presentes, perpassa, dentre outros
aspectos, pela reflexdo sobre os sentidos atribuidos
pelos estudantes acerca do curso técnico de nivel
médio integrado a que estdo vinculados. Como a
verticalizacdo, por exemplo, manifesta-se neste ambito?
Questionamento que perpassa nossas reflexdes neste
texto e que tera continuidade, na sequéncia, com a
abordagem sobre o processo de escolha profissional de
adolescentes, uma vez que, inevitavelmente o trabalho
e a educacao superior caracterizam esse momento da
vida estudantil.

Processos de Escolhas Profissionais na
Adolescéncia

Ao discutir sobre os processos de escolhas
profissionais na adolescéncia, faz-se necessario,
primeiramente, considerarmos alguns aspectos
relacionados ao importante trabalho psiquico inerente
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neste tempo da vida. Precisamos lembrar, sempre, que
este implica em um processo conflitivo, de constituicao
da subjetividade, de ressignificacoes e transformacoes
da propria identidade de quem se percebe diante do
grande desafio que € o “adolescer”. Esse termo que tem
origem no verbo latim “adolescere”, significa crescer e
utilizado por Ruffino (1993) para remeter-se ao processo
psiquico que cumpre com a importante funcao de marcar
a passagem da vida infantil para a adulta.

As escolhas profissionais na adolescéncia estao
profundamente ligadas aos conflitos relacionados ao
crescimento e as proprias tarefas intrinsecas a este
tempo. Isso porque € neste momento da vida em que,
geralmente, estas decisdes acontecem e também, em que
cada um se vé, especialmente neste tempo constitutivo,
diante da necessidade e dilema de elaboracado de
respostas e escolhas relacionadas a um projeto de vida.

A adolescéncia é, assim, um tempo transitério, de
retomada da propria histéria e dos desejos parentais,
para realizacdo de um ato de passagem a uma nova
posicao, culminando na necessidade de cada um
assumir um lugar e desejo proprio, agora no social e
no mundo adulto. E um periodo de intenso e complexo
trabalho psiquico de passagem da infancia a vida adulta,
na qual se assume uma posicdo de maior autonomia
e, consequentemente, de maior responsabilizacdo nos
processos de escolhas, bem como nas consequéncias
relacionadas as mesmas.

Quanto a isso, Rappaport destaca:
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Entendemos também que a duvida
profissional do adolescente permite pensar
as questodes proprias da adolescéncia na sua
relacao com os aspectos sociais e culturais.
O momento da escolha profissional € uma
etapa significativa do desenvolvimento
quanto a passagem da infancia ao mundo
adulto, e carrega, em si, a representacao
de uma mudanca de papel social e um
ato de autonomia em relacdo aos pais.
Quando o adolescente se vé no confronto
com a necessidade de escolha e a toma
como sua, isto ja é em si a saida da infancia
e o encontro com a responsabilidade.
(RAPPAPORT, 1993, p. 120).

A adolescéncia € marcada, justamente, pelas mais
diversas necessidades de escolhas e definicoes em relacao
ao proprio futuro. A partir delas o adolescente precisa,
constantemente, posicionar-se diante da familia, grupo
social, vida amorosa, e, também, profissionalmente —
todas decisoes atreladas a constituicao de sua propria
identidade. Sao todas escolhas carregadas de grande
complexidade, pois, posteriormente, cumprirdo com a
importante funcao de representa-lo, simbolicamente,
diante dos outros.

Por isso, também, € que as escolhas profissionais,
por si sO ja costumam mobilizar tantos conflitos e
angustias, tensoes e ambiguidades, e estdo bem longe
de caracterizarem-se enquanto processos simples e
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lineares, com dire¢cdes constantes, Unicas e sempre
estaveis. Ao contrario disso, sao escolhas que remetem a
um tempo de intensos questionamentos e construcao de
saberes, sempre incompletos e faltantes, sobre si mesmo
e sobre os outros. Relacionam-se, a multiplos fatores,
como problematicas sociais, biolégicas e psicologicas.

As escolhas profissionais mobilizam o adolescente
a tempos de avancos e recuos em suas decisoes, a
reflexdes constantes, a construcgodes, aproximacoes,
encontros, desencontros e abandonos em relacao ao
proprio desejo e ao desejo dos outros, resultando em um
complexo movimento conflitivo de idas e vindas durante
todo este processo.

Consequentemente, a adolescéncia torna-se um
momento, singularmente, oportuno e muito rico no
sentido de proporcionar espacos dialégicos para que
o adolescente construa questionamentos. Se lance
na busca pela elaboracdo de saberes quanto a si
mesmo, quanto as proprias identificacoes, referéncias,
demandas sociais, seu lugar enquanto sujeito diante
delas e enquanto cidadao, pertencente ao mundo adulto.

Nesse sentido, é que, enquanto instituicdes de
ensino, precisamos nos esforcar, continuamente, para
nao silenciar todos esses conflitos adolescentes que,
avidamente, buscam por respostas a questdes como
“O que sou? O que fui? Como serei? O que quero?”
(RAPPAPORT, 1993, p. 3), mas oportunizar seu
engajamento num processo de construcao do saber,
que permitira ao adolescente orientar-se em seu proprio
projeto de vida.
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Como sujeito em constituicdo, € ele mesmo que
precisa ir encontrando as respostas que tanto procura,
nao devendo estas serem, prontamente, fornecidas por
terceiros. Entretanto, a escola pode caracterizar-se como
um dos espacos a desempenhar o importante papel
de proporcionar momentos mobilizadores, também, de
elaboracao de saberes assim, humanos, constitutivos do
sujeito, e ndao somente de producao de conhecimentos
formais. E isso que buscamos, dentre outros objetivos,
com a realizacao do estudo que levamos a cabo junto aos
adolescentes concluintes do Ensino Médio do Campus de
um IF, cujas analises, apresentaremos posteriormente.
Antes, contudo, consideramos pertinente expor como a
pesquisa com esses estudantes foi realizada.

Procedimentos Metodologicos

O estudo que resultou nesta escrita, decorre de um
Projeto de Ensino que foi executado em Campus de
um Instituto Federal e que aborda, de forma ampla,
aspectos de orientacdo educacional e a organizacdo dos
estudos, sendo a escolha profissional um dos topicos
desenvolvidos com os estudantes no ambito do Projeto.
Logo, buscamos por meio de uma oficina vinculada a
esse Projeto, compreender qual a relacao entre a area
de formacao profissional técnica de nivel médio e a(s)
escolha(s) de curso superior pelos estudantes.

Os dados para a analise, sao oriundos de uma
pesquisa a qual caracterizamos como basica, com
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enfoque misto (O’LEARY, 2019), visto que as informacoes
obtidas conduzem a analises seja dos dados quantitativos
como também qualitativos. Para tanto, realizamos no
primeiro semestre de 2019 uma enquete com quatro
turmas de 3° ano do Ensino Médio integrado, sendo
trés delas do curso Técnico em Agropecuaria e uma do
Técnico em Informatica, totalizando 112 estudantes que
representam 90% do publico desta etapa no Campus em
estudo. A faixa etaria dos participantes concentra-se
entre 17 e 18 anos de idade.

A enquete foi realizada por intermédio de um
questionario impresso, aplicado em sala de aula para
os alunos do terceiro ano dos referidos cursos e continha
a seguinte pergunta: “Qual(ais) area(s) vocé pretende
seguir apos concluir o Ensino Médio?” Por meio desse
questionamento os alunos escreveram suas escolhas
que, em seguida, foram classificadas e avaliadas para, em
um segundo momento, serem articuladas a uma outra
proposta de trabalho, qual seja, uma roda de conversa
com profissionais das sete areas de conhecimento com
mais incidéncia nos questionarios.

Um primeiro contato com os dados da enquete e
sua sistematizacdo para analise nos revelou algumas
consideracdes. A partir destas, identificamos a
necessidade de aprofundarmos o assunto, investigando
o porqué de alguns estudantes optarem por seguir na
area do curso técnico e outros nao. Ademais, procuramos
identificar que justificativas sdo dadas para cursar o
Ensino Médio na instituicao. Para isso, conversamos
com 2 estudantes de cada um dos cursos (Agropecuaria
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e Informatica) que atendiam aos seguintes critérios:
“Nao quer seguir na area” e “Quer seguir na area”.
Esses estudantes responderam o seguinte questionario
conforme sua posicao.

Para aqueles que nao querem seguir na area:

* O que o levou a fazer o curso técnico integrado
aqui no Campus X?

* Por que queres seguir outra area que nao € a do
curso técnico?

* O interesse em cursar outra area foi aparecendo
no decorrer do curso ou desde o seu inicio?

Para aqueles que querem seguir na area:

* O que o levou a fazer o curso técnico integrado
aqui no Campus X?

* O interesse em cursar a mesma area do curso
técnico integrado ja acompanha vocé desde
o inicio do curso ou foi se intensificando no
decorrer do curso?

* Quais foram os/as principais referéncias/
acontecimentos para o seu interesse ser cada vez
maior em prosseguir na area do curso técnico?

Integrando os dados quantitativos da enquete aos
dados qualitativos, oriundos desta segunda intervencao,
propomos a analise e discussao que compoem o proximo
topico do texto.
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Analise e Discussao dos Dados

Aenquete sobre as areas de nivel superior, pretendidas
pelos estudantes das quatro turmas dos cursos técnicos
integrados investigadas, buscou identificar elementos
em dois ambitos principais, quais sejam, caracterizar
as areas de nivel superior, pretendidas pelos estudantes
e analisar quais sao as aproximacoes evidentes e de
que forma configuram-se os distanciamentos de areas
tendo em vista os cursos técnicos integrados ao ensino
meédio frequentados pelos estudantes. Considerando,
portanto, os dados oriundos da enquete organizamos
trés categorias de analise, sendo elas: (i) adolescentes
decididos a seguir seus estudos de nivel superior na area,
ou areas afins, do curso técnico integrado frequentado
no Instituto Federal; (ii) estudantes que almejam seguir
areas distintas da formacao profissional inicial que estao
realizando e (iii) estudantes indecisos.

A primeira categoria é constituida pela maioria dos
participantes, uma vez que um numero significativo
de estudantes manifestou interesse em areas afins aos
cursos técnicos integrados frequentados no Campus.
Vale ressaltar, que somente um estudante dentre os 112
participantes nao indicou nenhuma area ou graduacao
a seguir. Dentre os cursos citados como possibilidade de
continuidade de estudo na area tematica da formacao
técnica ha predominancia no Técnico em Agropecuaria
para os cursos de Medicina Veterinaria e de Agronomia,
e para o Técnico em Informatica, o curso de Ciéncia da
Computacao.
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Quando questionados sobre os motivos que 0s
levaram a optar pela continuidade de estudo em nivel
superior em areas afins do curso técnico frequentado
no Campus, alguns estudantes relacionaram as suas
escolhas a acontecimentos ocorridos durante o proprio
andamento do curso, como podemos ver nos trechos
apresentados a seguir:

Como eu ja tinha uma proximidade com
bovino de leite, eu queria seguir na area,
eu ja tinha a vontade. S6 que juntamente
com a vontade de fazer medicina veterinaria
ou agronomia eu também pensava em fazer
direito. Quando, entao, eu entrei no curso
Técnico em Agropecuaria e eu pude ter um
contato com as matérias como Zootecnia e
Agricultura eu pude ver do que tratava cada
uma e eu pude ver as minhas dificuldades
em cada matéria ou o que eu mais gostava
e o que eu nao gostava. [...] Entao o Técnico
em Agropecuaria foi essencial para ver no
que realmente eu me encaixo, no que eu
gosto de estudar e no que provavelmente
eu gosto de fazer também. (ESTUDANTE
1, nov. de 2019).

Alguns acontecimentos que me fizeram
ter interesse cada vez maior em fazer
Ciéncia da Computacao foi a realizacao
da PPI [Pratica Profissional Integrada] do

segundo ano, que foi o desenvolvimento
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de um jornal estudantil. Isso me mostrou
que era algo que eu gostava de fazer. Além
disso, o fato de o meu projeto ser premiado
na Mostra de Ciéncias [evento especifico
que acontece no Campus da pesquisa] e
ter uma boa avaliacao e agora na defesa do
TCC ter uma nota 10, ter atingido a nota
maxima, me incentivaram e me motivaram a
continuar a cursar Ciéncia da Computacao.
(ESTUDANTE 4, nov. de 2019, grifo nosso).

Mediante suas falas, esses estudantes demonstram
o quanto as disciplinas e as atividades praticas
desenvolvidas no curso técnico podem potencializar,
ou nao, as suas escolhas profissionais e académicas
na area ou areas afins do curso realizado no Instituto
Federal. Nos casos mencionados, evidencia-se que foram
proporcionados elementos, especialmente vinculados a
atividades de ensino e de pesquisa, que contribuiram
para que os estudantes se identificassem com o curso
realizado, optando, entao, por dar continuidade em seus
estudos na area das Ciéncias Agrarias e da Computacao.

Embora os excertos expostos articulem os
acontecimentos ocorridos durante o curso a opcao de
prosseguimento dos estudos em areas afins ao curso
técnico, & importante frisar que notamos que o interesse
pela area tematica do curso aconteceu anteriormente
ao ingresso na instituicao de ensino pesquisada. Como
relata a Estudante 1, a escolha pela area das agrarias
esta atrelada ndo s6 ao “gosto” pelo trato e cuidado
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dos animais, mas também, e, ousamos indicar que
tenha sido principalmente, pela atuacao e envolvimento
familiar com a area almejada:

Meu pai ja tinha feito e o meu irmao
também comecou a fazer o curso integrado.
E ai como a gente ja tinha uma propriedade
com producédo de leite, meu pai sempre
me incentivou a gostar dos animais e ir
para o lado das ciéncias agrarias. Isso me
despertou um amor, entao, e me interessei
em fazer o curso. (ESTUDANTE 1, nov. de
2019).

Corrobora essa assertiva, acerca dos vinculos e
da atuacao familiar, como elementos importantes
no processo de escolha da carreira profissional a
ser seguida, a identificacdo dos mesmos em outras
respostas apresentadas a pesquisa. Especialmente nas
manifestacoes dos estudantes que indicaram nao ter
interesse em realizar um curso superior em virtude
da preferéncia em atuar, ao final do curso integrado,
como Técnico Agropecuario ou permanecer na gestao
das propriedades familiares. Referente especificamente
a esse anseio, observamos o indicativo de 7 estudantes
do curso Técnico em Agropecuaria, em um total de 80
participantes. Ainda que pareca infimo, esse numero
é representativo de uma realidade que sinaliza que
muitos adolescentes buscam formacao nos Institutos
Federais visando o mundo do trabalho ao término do
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Ensino Médio. Nessa direcao, destacamos novamente as
palavras do Estudante 1 ao mencionar que “[...] apds eu
sair do Técnico em Agropecuaria eu tenho uma formacao
a mais”, assim como as do Estudante 4 quando justifica
sua opcao pelo curso técnico integrado:

O que me levou a fazer o curso técnico aqui
no IFFar foi a qualidade dos professores
tanto da area do ensino médio como da area
técnica. Além disso, o ensino ser gratuito
e eu me formar no Ensino Médio ja com
um curso técnico, o que ajudaria a ter
mais chances de conseguir um emprego.
(ESTUDANTE 4, nov. de 2019).

Como € perceptivel nos trechos apresentados, a
qualidade da instituicao de ensino e a possibilidade
de insercdo no mundo do trabalho sado fatores que
fizeram com os que adolescentes buscassem o Instituto
Federal para iniciar suas formacoes profissionais. Vale
ressaltar que esse aspecto foi reiterado por todos os
entrevistados, independente do anseio em seguir a area
do curso técnico, o que evidencia o reconhecimento da
instituicdo na regido e a relevancia das areas tematicas
ofertadas. O fragmento a seguir também é elucidativo
nesse sentido:

[...] E outra coisa foi que quando a gente
pesquisou e foi atras do Instituto Federal

a gente viu que tinha professores bem
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capacitados e como meu irméao e meu pai ja
tinham feito 14, eles ja conheciam a histéria
do colégio, que era uma histéria boa [...]
(ESTUDANTE 1, nov. de 2019).

Considerando a mencéo pelos estudantes de exceléncia
da instituicdo de ensino, o interesse dos mesmos em
prosseguir na area tematica do curso técnico realizado
e a possibilidade de ao final do Ensino Médio possuir
uma formacao que, provavelmente, os auxilie na insercao
laboral, é importante salientar o papel dos Institutos
Federais, assim como a relevancia da verticalizacdo do
ensino nessas instituicoes.

Ressalta-se, assim, conforme a Lei n.° 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, o propésito profissionalizante da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
ao ofertar Educacao Profissional e Tecnologica, em todos
os seus niveis e modalidades, com o intuito de formar
e qualificar cidadaos para a atuacdo profissional. Do
mesmo modo, verticalizar o ensino nessas instituicoes, ou
seja, oferecer cursos em diferentes niveis e modalidades
dentro de um mesmo eixo tecnolégico, é fundamental
tanto para que se possa atender diferentes grupos de
estudantes e trabalhadores quanto para possibilitar que
quem ingresse em um Instituto Federal de Educacao
tenha possibilidade de continuidade dos estudos no
mesmo (BRASIL, 2008; BRASIL, 2010).

Além da propensdo em seguir areas afins ao curso
técnico integrado, as respostas de uma significativa
parcela dos estudantes permitiram distinguir outras duas
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conjunturas, a saber, a opcdo por uma area divergente
do curso frequentado no Instituto Federal e a indecisao
quanto as escolhas profissionais e académicas futuras.

Assim, a segunda categoria de analise trata da
diversidade de cursos anunciadas pelas turmas, pois um
numero significativo de estudantes expds na enquete a
preferéncia por “Outras areas”. A titulo de exemplificacao,
citamos que no curso Técnico em Agropecuaria,
posteriormente a predominancia da pretensao em
cursar a area das Ciéncias Agrarias, as indicacodes
mais recorrentes foram por cursos como Medicina,
Psicologia, Direito, Administracdo e Contabilidade. Em
comparacao as turmas de Agropecuaria, o curso Técnico
em Informatica apresenta uma multiplicidade de areas
como possibilidades de escolhas profissionais, conforme
mostra a Figura 1 exposta abaixo:

Figura 1 — Areas e/ou cursos indicados pelos estudantes do curso
Técnico em Informatica.

Curso Técnico em Informatica - TURMA 34 — 32 alunos respondentes

Fonte: Arquivo das autoras.
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A Figura apresentada é representativa do cenario
diversificado de opcoes elencadas pelos estudantes
do curso Técnico em Informatica. Contudo, ainda que
os estudantes do referido curso demonstrem grande
interesse por areas distintas ao curso frequentado,
é possivel verificar que a area das Humanas é a
mais reincidente. Nesse sentido, ha a indicacdo por
Licenciaturas como Artes, Quimica, Biologia, Histéria,
Matematica, Fisica e Pedagogia. No que tange a opcao
pela carreira docente, cabe destacar que a Biologia e a
Matematica foram as predominantes. Na sequéncia de
cursos, tem-se Direito e, em igual preferéncia, Medicina
e Psicologia, cursos estes que como demonstrado
anteriormente nao diferem da tendéncia dos estudantes
do curso Técnico em Agropecuaria. Ainda que em
menor escala, outras areas e/ou carreiras profissionais
também foram citadas pelos estudantes de ambos os
cursos como, por exemplo, a carreira militar (essa
indicacdo apareceu ao menos uma vez em todas as
turmas investigadas), o interesse em ser comissaria de
bordo, jogador de futebol, bombeiro e policial.

Sobre a intencdo em cursar uma area distinta do
curso técnico que vem sendo realizado, o Estudante 2
menciona que:

O interesse em cursar outra area sempre
existiu antes de eu entrar no Instituto
porque quando eu decidi entrar no IF eu
sabia que tinha a opcao de Informatica que

era uma area que eu gostava muito, mas
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a Medicina era uma area que eu cogitava
antes de entrar. Entdao, como eu tive a
oportunidade de experimentar a area da
Informatica eu resolvi cursar. Eu gostei
da area, porém, nao € algo que eu me veja
fazendo no futuro. Eu acho que eu me
encaixo melhor na area da saude e que vai
ser mais prazeroso para mim trabalhar com
isso. (ESTUDANTE 2, nov. de 2019).

Em sintese, pode-se dizer que se por um lado, os
dados demonstram o distanciamento da area que integra
os cursos técnicos que estido em andamento pelos
estudantes e as opcoes de cursos superiores elencadas,
uma vez que, em posicao subsequente as preferéncias
encontram-se as areas da Saude e das Humanas, por
outro, eles corroboram a importancia da verticalizacao
do ensino no Instituto Federal ao revelarem o grande
interesse em cursar graduacdes com areas afins
aos cursos técnicos ofertados pelo Instituto Federal
como, por exemplo, Medicina Veterinaria, Agronomia,
Administracao, Ciéncia da Computacao e Licenciatura
em Matematica. Cursos estes que, com excecao da
Agronomia, ja sao ofertados pela referida instituicao
no Campus pesquisado e que, portanto, no caso desta
pesquisa incide na oportunidade de permanéncia dos
estudantes na instituicdo para a continuidade de
suas formacoes, indo ao encontro de um dos objetivos
principais da verticalizacao (BRASIL, 2008).
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A constatacdo de intencdo em cursar graduacoes
que atualmente apresentam significativa procura em
Universidades Federais, como Direito e Medicina,
também sao reveladoras a medida que nos fazem
refletir sobre o motivo pelo qual, entao, estes estudantes
teriam escolhido iniciar suas formacodes profissionais no
Instituto Federal. Nesse sentido, questionamos: estaria
esta escolha relacionada ao reconhecimento e a condicao
de exceléncia da instituicdo na regido? As entrevistas
realizadas nos permitem inferir que sim, uma vez que
como ja mencionado, este foi um aspecto manifestado
por todos os estudantes entrevistados. As palavras do
Estudante 3 ratificam essa inferéncia:

A principio eu tinha a informacao de que o
IF tinha o desempenho bom de ensino e eu
também queria fazer Biologia. Entdo como
a area técnica tinha bastante influéncia
dentro do curso que eu pretendia escolher
eu resolvi escolher entrar nesse Técnico
de Agropecuaria (ESTUDANTE 3, nov. de
2019).

No que diz respeito a terceira e ultima categoria
de analise, a indecisao dos estudantes, constatamos
que do total de 112 participantes, 47 deles o que
equivale, aproximadamente, a 42%, indicaram estar
indecisos quanto a graduacao a ser escolhida. Destes,
24 apresentaram mais de uma opcao de curso,
sendo que alguns estudantes chegaram a registrar,
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inclusive, quatro ou mais possibilidades de curso a
seguir. Atendendo para as especificidades das turmas,
identificamos que esse indice € mais expressivo em uma
turma do Técnico em Agropecuaria composta por 30
alunos, na qual 35,48% assinalaram indecisao.

As manifestacoes de indecisdo e de diversidade de
possibilidades de cursos de graduacao implicam na
ressalva do quanto acoes familiares e institucionais de
acompanhamento a esses jovens em processo de escolha
profissional sao fundamentais. Como mencionado
anteriormente, as escolhas profissionais, por si so ja
costumam mobilizar conflitos e angustias, tensoes
e ambiguidades, caracterizando-se como processos
complexos. E fazer essas escolhas, no momento da
adolescéncia, torna-se ainda mais conflitivo por ser este
um processo de construcgoes e reflexdes constantes em
relacdo aos seus desejos futuros.

Consideracoes Finais

Ao término desta escrita, foi possivel constatar que
abordar a Educacao Profissional integrada ao Ensino
Médio, em especial, nos Institutos Federais € um caminho
no qual mais interrogacoes se interpéem do que possiveis
respostas. Esse € o desafio da pesquisa, portanto, por um
lado temos a oportunidade de avancarmos nas reflexoes,
considerando as complexidades que atualmente essa
ultima etapa da Educacao Basica vem apresentando e,
por outro lado, as incertezas quanto as escolhas atinentes
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a esse momento da vida estudantil. Por essa razao, a
conducao do texto remeteu-se a encontrar possibilidades
de respostas a questao: Qual a relacdo entre a area
de formacao profissional técnica de nivel médio e a(s)
escolha(s) de curso superior pelos estudantes de um
Campus vinculado a um Instituto Federal? A partir da
pergunta anunciada e das reflexdes desenvolvidas nos
remeteremos a algumas consideracoes para finalizar
este momento.

Considerando a variedade de possiveis escolhas
profissionais dos estudantes, cabe-nos repensar o
dialogo que os curriculos dos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio realizam com as diferentes areas do
conhecimento. Ou seja, explicitar aos estudantes as
contribuicdes que a area do seu curso pode oportunizar
para outras. O egresso de um Curso Técnico em
Agropecuaria, por exemplo, pode colaborar com acoes
voltadas a nutricdo humana no sentido da producao
de alimentos mais saudaveis em troca de restringir-
se a atuacdo na area animal ou vegetal sem enxergar
que essas praticas associam-se a um contexto social
no qual ele pode e deve colaborar. Assim também a
area da Informatica dialogar, por exemplo, com o
desenvolvimento de tecnologias para a area da Satide ou
para a Ciéncia Forense sao oportunidades viaveis. Dessa
forma, um olhar ampliado sobre a repercussao que os
conhecimentos da formacao técnica podem ter para
o desenvolvimento da sociedade, poderao constituir-
se em elementos auxiliares nas escolhas profissionais
dos estudantes e, quica, prevenir episodios nos quais
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0 curso técnico represente uma trajetoria estanque e
deslocada das suas ambicoes profissionais futuras.

Além disso, temos que considerar as peculiaridades
da adolescéncia vivenciadas neste momento da
escolarizacao e que influenciam, ao mesmo tempo,
na tomada de decisdes profissionais. Em se tratando
de Ensino Médio técnico, compreendemos que essas
indecisoes também fazem parte ao término do Ensino
Fundamental, quando ha o interesse em ingressar em
um IF, por exemplo e, desse modo, o adolescente precisa
optar pelo curso que o acompanhara nesta formacao
de nivel médio.

No que diz respeito a verticalizacdo, o panorama
apresentado demonstra esse proposito dos Institutos
Federais em alguma medida sendo concretizado no
Campus estudado. Nesse ponto, entendemos que a
verticalizacdo nao se materializa somente pela oferta
de cursos, pois para além dessa oferta, estdo envolvidos
também fatores pedagégicos e socioeconoémicos. Um
passo importante nessa perspectiva, e que foi destacado
por um dos participantes, sdo as oportunidades de
ensino, pesquisa e extensiao que contribuem para a
identificacao do estudante com o curso técnico. Contudo,
ha questionamentos significativos trazidos na pesquisa
de Ramos Neto (2019, p. 22) que ressoam para o tema
aqui proposto, quais sejam: “Sera que o estudo de tempo
integral é o ideal quando se pretende atingir uma classe
economicamente vulneravel? Sera que o ensino técnico
integrado € o melhor modelo para o aluno que deseja
continuar os estudos?” Questdes que colocam sob (re)
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avaliacdo os propositos dos IFs enquanto nos instigam
ao debate acerca dessas peculiaridades que atualmente
configuram este tipo de instituicdo e que ainda sao vistas
como seus diferenciais. Para a primeira pergunta, nosso
cotidiano revelou que sim, o fato do adolescente precisar
estudar em dois turnos repercute para nao estudar no
IF ou, por outro lado, iniciar e logo adiante transferir-se
para outra instituicao. Referente a segunda pergunta,
compreendemos que a partir dos resultados encontrados,
o curso técnico fomentou a continuidade dos estudos
na grande maioria dos estudantes participantes, pois
foi em numero reduzido aqueles que se pronunciaram
a respeito de nao prosseguir estudando ou em alguns
casos atuar na propriedade da familia como foi um caso
do curso Técnico em Agropecuaria.

Face ao exposto, cabe-nos repensar acerca do
que se pretende com esta ultima etapa da Educacao
Basica, pois como o proprio nome diz, ainda trata-se de
processos formativos basicos cuja énfase nao poderia
restringir-se a apenas dois caminhos: trabalhar ou
ir para a Educacdo Superior. Destarte, ndo pode ter
finalidade Ginica, mas ampliar caminhos de modo que
o estudante possa fazer escolhas profissionais nao
atreladas exclusivamente a status social, a pressao
familiar ou demandas de méao de obra aligeiradas que
desconsiderem o trabalhador enquanto cidadao. No
entanto, sabemos o quanto é desafiador educarmos em
meio a esses elementos do cotidiano que nos pressionam
por caminhos nem sempre condizentes inclusive com a
propria proposta dos IFs.
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Capitulo 7

O CURRICULO DA
RESISTENCIA E A
RESISTENCIA DO CURRICULO
NOS INSTITUTOS FEDERAIS
FACE A REFORMA DO ENSINO
MEDIO E A BNCC

Sidinei Cruz Sobrinho

Tamyris Proenca Bonilha

Introducao

O escopo do presente trabalho é o de discutir,
objetivamente, o projeto de educacao em curso no
Brasil a partir da politica educacional da Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/2017), Base Nacional Comum
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Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM), e correlatos.
Nessa discussao demonstramos o conflito da concepcao
de educacao mercantilista neoliberal, implicita nos
dispositivos teoricos, legais e operacionais da Reforma
do Ensino Médio, com a concepcao de Educacéao para a
Formacao Integral, explicita no Art. 205 da Constituicao
Federal de 1988 e que é evidenciada nos e pelos
Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia
[IFs] na perspectiva do curriculo integrado. Além disso,
demonstramos a falacia do discurso do “Novo Ensino
Médio” uma vez que este retoma projetos de reforma
educacional ja fracassados no Brasil durante a ditadura
militar. Tomamos, por referéncia, o conceito de curriculo
integrado utilizado para organizacao dos cursos técnicos
de educacao profissional integrada ao ensino médio nos
Institutos Federais (IFs). Dessa forma, apresentamos
a tese de como o curriculo pode ser o instrumento da
resisténcia em defesa da concepcao da formacao integral
para o mundo do trabalho; ou de reproducdo, quando
subsumido a concepcao de educacao neoliberal, focada
apenas para o mercado de trabalho.

Partindo do pressuposto que a base epistemologica,
que sustenta o curriculo integrado nos IFs, configura-
se como um instrumento de resisténcia a concepcoes
meramente mercadolégicas da educacao profissional,
propomos formas e mecanismos de ruptura e resisténcia
das escolas de publicas frente a reforma em curso, a
reforma, sem prejuizo as normas cogentes na legislacao.

Nesse diapasao, destaca-se a grande semelhanca,
e nao mera coincidéncia, da atual Reforma do Ensino
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Médio com a reforma realizada durante o regime
militar no Brasil, denominada Reforma Capanema,
dentre outras. Ao fazer este exercicio, identifica-se,
principalmente, com base na analise teérica de Dartot,
e Laval (2016), a retomada do projeto neoliberal no
Estado Democratico Brasileiro e sua presenca marcante
no projeto de educacdo em curso no pais. Também
discutimos, embora brevemente, a propria concepcao
de democracia e a funcao publica da educacdo na defesa
e constituicdo do Estado Democratico de Direito.

Por fim, concluimos este trabalho afirmando nossa
tese inicial na perspectiva de incentivar as instituicoes
de ensino e, consequentemente os profissionais da
educacao, educandos e a sociedade civil, a reflexao
critica sobre o viés instrumentalizador da Reforma do
Ensino Médio e as nefastas consequéncias desse projeto
ao acesso a educacao, que por principio constitucional,
deveria fomentar a cidadania, como direito de todos, a
defesa da democracia e a propria formacdo humana na
perspectiva da educacao integral.

Os Institutos Federais e o Curriculo da Resisténcia
Face a Reforma do Ensino Médio e a BNCC - EM.

Para consubstanciar a base empirica deste trabalho
vem a baila o exemplo da organizacdo dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, nos IFs, com base
na organizacao do curriculo integrado e da formacao
integral, como uma proposta para melhoria do ensino
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médio em articulacdo com a educacdo profissional, e
para os demais niveis, formas e modalidades de ensino.
Proposta, esta, ja em andamento desde o Decreto
5.140/2004, que revogou o Decreto 2.208/1987, e que
ja comprovou sua qualidade, inclusive em avaliacao de
larga escala, como demonstram os resultados no ENEM
e os instrumentos nacionais de avaliacdo de cursos
superiores e avaliacao institucional.

Apo6s mais de uma década de implantacéo, a politica
publica de educacéo profissional, capitaneada pelos IFs a
partirda Lei. 11.892 /2008, demonstrou ser uma proposta
viavel para a educacéao publica na etapa final da educacao
basica, desde que haja, obviamente, investimento
suficiente tanto em infraestrutura quando na valorizacao
dos profissionais da educacéo, politicas educacionais de
assisténcia estudantil, inclusao e outras. Sabe-se que
o investimento por si s0, nao qualifica e nao garante a
qualidade da educacao, mas, certamente, também é
sabido e muito mais comprovado, que sem investimento
financeiro adequado, valorizacao dos profissionais
da educacéo, qualidade nas condicoes de trabalho e
outros fatores e recursos igualmente preponderantes,
nenhuma proposta de curriculo, metodologias de ensino
e boa vontade pedagobgica, por melhor que seja, sera
possivel de ser implementado, acompanhado, avaliado
e revisado metodica e qualitativamente. Exemplo disso
€ a utopia de uma Reforma do Ensino Médio e de uma
BNCC, para “revolucionar” a educacao basica no Brasil,
enquanto, este mesmo pais, em paralelo, com a Emenda
Constitucional 95/2016 estabelece um “novo regime
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fiscal” e “congela” os gastos em educacao (dentre outros)
por vinte anos.

Ao contrario do que demonstram os dados do
ensino médio na educacao basica nas demais escolas
publicas brasileiras, os resultados ja obtidos nessa
etapa de ensino, pelos IFs, colocariam o Brasil ao nivel
dos paises da OCDE, esperados pelo MEC na reforma
do ensino médio. Ou seja, mesmo cedendo a logica do
raciocinio quantitativo, baseado em meros principios de
eficiéncia, como pretende o “Novo Ensino Médio”, os IFs
jaofazem, e com grande éxito, desde a Lei 11.892 /2008,
embora nao sejam esses resultados que avaliem o
cumprimento de sua finalidade principal, mas louvavel
consequéncia da exceléncia do ensino desenvolvido nos
cursos de ensino médio integrado dos IFs. Assim, o
estudo mais detalhado desses indices na Rede Federal
de Educacao, Profissional, Cientifica e Tecnologica
[RFEPCT], evidencia, por dados concretos (que o espaco
e proposito principal do presente texto nos impede
trazer a explicitacao aqui de modo amplo), utilizando o
proprio raciocinio vigente na hegemonia dominante do
“Novo Ensino Médio” que, aquilo que se diz almejar, a
meédio e a longo prazo, ja tem sido realizado com éxito
na educacao publica federal desenvolvida pelos IFs em
educacao profissional e formacao integral no ensino
meédio. A ndo ser que, como apontamos inicialmente, o
objetivo real da proposta do “Novo Ensino Médio” seja
diverso daquele discurso que o motiva. Ou seja, por que
o governo federal, para melhorar o ensino médio (etapa
da educacéao basica), empreende todo um esforco inécuo
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para “inventar” uma “nova politica educacional”, sendo
que ja se pode comprovar uma década de exitosa politica
publica educacional altamente qualificada no ensino
médio, inclusive integrada a educacao profissional,
baluarte do discurso da reforma do ensino médio?

De acordo com o Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (Pisa - 2016), da (OCDE), o
Brasil ficou em 63° lugar entre 72 paises. Ou seja,
realmente numa situacdo precaria, como argumenta
o discurso para o “Novo Ensino Médio”. Ocorre que,
se tomados a parte nessa avaliacdo, os Institutos
Federais — IFs apresentaram desempenho superior,
inclusive a iniciativa privada no Brasil e, se fossem
tomados como modelo nacional, posicionariam a
educacao basica brasileira acima da média da propria
OCDE. Nesse sentido, mesmo ingressando na logica
das avaliacoes em larga escala, comumente usada pelo
discurso hegemonico neoliberal para a educacao, os IFs
superariam, amplamente, tanto as demais propostas de
educacao publica para o ensino médio, quanto a propria
iniciativa privada, tomada esta ultima como modelo
de eficacia e eficiéncia para colonizacdo empresarial,
mercantilista, da educacao publica no Brasil.

As imagens abaixo, com dados a partir do PISA e
extraidos do relatério do INEP!, organizados pelo The
Intercept Brazil, mostram, claramente, a tese defendida
acima. Alias, de forma bem apropriada, a reportagem

1 Recomendamos a leitura mais detalhada em:
<http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/
resultados/2015/pisa2015_completo_final_baixa.pdf.>
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mostra a educacao “escondida” no Brasil e ignorada na
discussao do “Novo Ensino Médio”, principalmente no
que tange a educacao profissional dos jovens estudantes
brasileiros.

Imagem 1 - Classificacao da RFEPCT no PISA

Uma Coreia escondida no Brasil

Institutos Federais registram desempenho 3
e Leitura

Ciéncias W

W

nnnnnnnnnnnnnnnnnnn

Fonte:PISA (OCOE) e nep (Mec)

Fonte: Disponivel em https://theintercept.com/2016/12/08/
estudantes-federais-tem-desempenho-coreano-em-ciencias-mas-

mec-ignora/ Acesso em 12 de dezembro de 2019.

Ora, impossivel analisar estes dados e nao questionar
por que todos os gastos publicos para implementacao
do “Novo Ensino Médio” e da BNCC, com consultorias
pagas a fundacoes privadas, etc., enquanto aquilo que
se almeja ja esta sendo alcancado em razdo de uma
politica publica de educacao profissional desenvolvida
pelo governo federal, desde 2004, e institucionalizada por
meio dos IFs a partir de 2008, com sucesso comprovado
em nivel nacional e internacional? Seria pelo fato de
que o sucesso da educacao basica profissional nos IFs
nao se deve por uma organizacao curricular baseada
em competéncias habilidades, como pretende a BNCC?
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Pelo motivo desse éxito nao se dar em razao do curriculo
organizado por um dos itinerarios formativos e pela
reducao ou extincédo de disciplinas e areas do saber
consideradas “sem sentido” e menos importantes pela
Lei 13.415/2017? Seria porque os IFs sao instituicoes
cujo corpo docente é valorizado tanto financeiramente
quanto qualificado academicamente com, por exemplo,
mais de 76% do corpo docente (PNP, 2019) formado
por mestres e doutores atuando também na etapa
final da educacao basica? Como negar a efetividade do
investimento financeiro em estrutura fisica, laboratérios,
bibliotecas, politicas de assisténcia estudantil, equipe
técnica administrativa altamente qualificadas nestas
instituicoes?

E sob essa logica que, se analisada a exposicao de
motivos do MEC para a “Reforma do Ensino Médio”, esta
pode ser associada diretamente aos mesmos discursos
predominantes quando das Leis Organicas do Ensino
de 1942 e 1946. Por exemplo, nesse periodo, como
demonstram Aranha (2002), Ribeiro (2003) e Romanelli
(1978), o ensino secundario foi dividido em dois ciclos
paralelos: Classico, voltado para alunos que iriam para o
ensino superior; e o Cientifico, para alunos interessados
em trabalhar. Este, dividido em: industrial, comercial
e agricola. E, assim como no discurso predominante
do “Novo Ensino Médio”, também naquela reforma os
alunos poderiam escolher entre os dois (classico ou
cientifico) para cursar, assim como agora, teoricamente,
poderiam escolher por qual itinerario formativo seguir.
Discurso esse que se inviabiliza pela propria insuficiéncia
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de escolas publicas que ofertam o ensino médio em
cada municipio para a possibilidade da oferta dos cinco
itinerarios formativos previstos na Reforma do Ensino
Médio nos modelos propostos. Assim, as escolas devem
ofertar, de forma integrada na organizacao curricular
0s quatro primeiros, ou os cinco itinerarios formativos
a exemplo dos IF, ou negarao aos educandos o direito
que lhes foi prometido na reforma.

Ora, se a preocupacao maior € com a ampliacao
da profissionalizacdo dos jovens na etapa final da
educacao basica, por que nao ampliar a rede federal e ou
estender para as redes estaduais o modelo de educacao
profissional técnica de nivel médio desenvolvido nos IFs
e que ja se comprova qualificado e efetivo? Talvez porque
0 que esta em transito néo é a perspectiva da educacao
profissional integral e para o mundo do trabalho, como
rezam os argumentos tedricos conceituais expressos
na Lei 13.415/2017, na atualizacao das DCNEM e na
BNCC. Mas, implicito no discurso hegemonico, esta a
ideia de uma educacao meramente profissionalizante,
tecnicista e mercadolégica para a imensa populacao
de jovens entre 14 e 17 anos, a formacdo meramente
para o mercado de trabalho sem expectativa de acesso
aos niveis mais elevados de conhecimento e a educacéao
enquanto direito social subjetivo e universal. E nesse
sentido que se passa a demonstrar como que os IFs tém
atuado por meio do curriculo integrado e da defesa da
educacao integral, enquanto resisténcia face as reformas
excludentes que tem disso implementadas no Brasil para
a educacao basica, principalmente no ensino médio.
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No ambito dos IFs, desde o advento do PL
6.840/2013, ja houve uma grande mobilizacao contraria
a Reforma do Ensino Médio nos moldes em que vinha
sendo proposta e que se tornou ainda mais problematica
com o desenrolar do cenario politico brasileiro. Para
exemplificar, em maio de 2014 o Férum de Dirigentes
de Ensino [FDE], formado pelos Pro-Reitores de Ensino
dos IFs e Dirigentes de Ensino dos CEFETSs, em reuniao
ordinaria realizada em Manaus — AM, discutiram e
elaboraram o primeiro Manifesto da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica sobre
o Projeto de Lei - PL n°. 6840/2013 — Reformulacao
do Ensino Médio (FDE/CONIF, 2014, on-line). Nesse
documento o FDE? (ligado ao Conselho Nacional dos IFs
— CONIF), ao apontar as ameacas e concepgoes presentes

2 Escrevemos esse resgate histérico a partir da participacao
ativa de um dos autores desse artigo, Sidinei Cruz Sobrinho, nas
atividades realizadas pelos IFs sobre a Reforma do Ensino Médio e
BNCC. Essa participacao se deu porque, a época, o autor foi membro
e, também coordenador do FDE, enquanto Pro-Reitor de Ensino do
Instituto Federal Farroupilha. Dentre as a¢oes realizadas pelo FDE/
CONIF, o autor destaca a realizacdo de ampla discussao em nivel
de rede nacional no ambito dos IFs, audiéncia na sede do CONIF
em Brasilia com o deputado relator do PL 6.840/2013, audiéncias
publicas e seminarios realizados pelo MEC e demais entidades
educacionais, inclusive tendo o FDE elaborado, a pedido do relator
do PL 6.840/2013, uma minuta de propostas para alteracdes no
projeto de lei em defesa da concepcao de educacao profissional em
andamento nos IFs bem como em defesa da concepg¢édo do curriculo
integrado desenvolvido nos IFs e que se via ameacada pela proposta
em curso, a qual foi entregue pelo FDE ao CONIF. Sem éxito, para
defesa e articulacédo junto ao MEC e Congresso Nacional. Sobre a
BNCC, destaque-se, por exemplo, que o MEC/SEB chamou o FDE
em carater de urgéncia para uma reuniao realizada nas instalacoes
do IFB, um dia antes do lancamento da 1? versdo da BNCC, ou seja,
sem nenhuma possibilidade de avaliacédo e discussao da proposta.
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na proposta apresentada pelo PL 6840/2013, solicitava
ao CONIF o imediato encaminhamento do manifesto
ao MEC e a imediata interlocucao nas instancias
cabiveis, principalmente junto ao congresso nacional,
para retirada do referido projeto de lei. A partir desta
manifestacdo decorreram muitas outras acdes dos IFs
aliados a dezenas de outras entidades e organizacoes
educacionais em nivel nacional, na tentativa de
contribuir com as discussoes que envolveram a Reforma
do Ensino Médio e a BNCC. Lamentavelmente, tiveram
pouco ou nenhum éxito, dado o carater unilateral,
autoritario e aligeirado com que a reforma se deu, como
demonstramos na primeira parte deste estudo.

Em sintese, para as finalidades aqui propostas,
devemos destacar que as acdes dos IFs, nesse contexto,
baseavam-se na defesa da Formacao Integral que visa,
no caso da educacao profissional, a formacao para o
Mundo do Trabalho e ndo apenas para o Mercado de
Trabalho, tomando a forma de organizacao dos cursos,
na forma do Curriculo Integrado, como mecanismo capaz
de colaborar, com sucesso, no processo da formacao
integral dos educandos. Ou seja, a Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnologica, formada em sua
maioria pelos 38 IFs até entdo criados desde a Lei
11.892/2008, posicionava-se e se estabelecia assim,
desde 2013, como ainda se posiciona em 2019 apos a
publicacao da BNCC- EM, explicitamente contraria a
Reforma do Ensino Médio, contraria a organizacao da
BNCC- EM, em que predomina a légica do curriculo
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organizado por habilidades e competéncias® e, portanto,
absolutamente, contraria ao projeto de educacao
neoliberal em curso.

A tematica, na qual adentramos no presente
trabalho, € complexa e de dificil transito, principalmente
quando precisa ser trabalhada de forma sintética como
exige a producdo de um artigo desta natureza. Isso
porque, carregada de nuances especificas, se tratada
de modo superficial, ndo permite o olhar critico exigido
e, se tomada apenas em parte(s), inibe a visdo holistica,
0 que provoca justamente uma das questdes que se
apresenta como sendo falha. Quer dizer, corre-se o risco
de rodear cegamente sobre a organizacdo curricular
das habilidades e competéncias trazidas pela BNCC e
sobre qual eixo formativo a escola ira trabalhar para
atender a reforma do ensino médio, como tem se dado
em grande parte das discussoes recentes, conforme se
pode acompanhar pelo que € noticiado com frequéncia
nos principais veiculos de comunicacao nacional,
incluindo o proprio sitio eletrénico do Ministério da

3 Cabe destacar que tal posicionamento nos IFs nao foi
totalmente tranquilo e unanime. Houve e ainda ha, um grupo
de servidores (tanto docentes quanto técnicos administrativos,
inclusive me funcées de gestao), que se posicional muito favoravel
a uma educacao profissional tecnicista e mercadologica nos moldes
da reforma do ensino médio. Felizmente, esse grupo representa
uma minoria, mas exige constante discussdo e retomada dos
objetivos e finalidades pelos(as) e para os(as) os IFs foram criados.
Evidéncia dessa tensao institucional interna, pode ser verificada
na analise de muitos Projetos Pedagogicos de Cursos dos IFs
e outros documentos institucionais e registros de reunides e
debates, principalmente nos 6rgao colegiados representativos nas
respectivas comunidades institucionais.
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Educacao. Porém, feitas as devidas consideracoes sobre
o a complexidade do tema na perspectiva de se manter
alerta ao maximo de elementos que o envolvem, o recorte
epistemolégico faz-se necessario.

Dessa forma, delimita-se a dissertacao de modo
a tentar apresentar, objetivamente, sem adentrar na
profundidade conceitual, teérica, e metodolégica, as
seguintes questoes: Qual é a ideia predominante na
Reforma do Ensino Médio (incluindo a BNCC-EM e a
as novas DCNEM) sobre o papel da educacao basica
no Estado Democratico Brasileiro e como se pretende
direcionar o curriculo no ensino médio para que a
escola desempenhe esse papel com foco na educacao
profissionalizante? Qual é a concepcao de educacao
profissional integrada ao ensino médio e de curriculo
integrado nas experiéncias desenvolvidas nos IFs? Por
que defende-se a tese de que, a exemplo da concepcao
predominante nos IFs, as instituicoes de ensino devem
optar pelo curriculo da resisténcia e ndo ceder aos
ditames instrumentais da organizacdo curricular
incentivada pela Lei 13.415/2017, DCNEM e BNCC -
EM?

Sobre a primeira questdao, com base na solida
literatura ja existente sobre o assunto, pode-se partir
da premissa de que a ideia predominante na Reforma
do Ensino Médio (a BNCC-EM e a as novas DCNEM) é
a de uma educacao a servico de um projeto neoliberal
de Estado. Dai o retorno aos modelos de uma educacéao
profissionalizante em sentido estrito, como a do periodo
das Reformas Capanema. Quer dizer, como afirma Cunha
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(2014, p. 912 a 933), o ensino profissional no periodo
da ditadura foi um “grande fracasso” (p. 212) e estava
apoiado num conceito de ensino profissionalizante que,
a exemplo do discurso presente na reforma atual, exigia
uma reorganizacao do ensino médio para que os egressos
pudessem ter uma habilitacao profissional. Também
naquele periodo se argumentava sobre a “frustracédo dos
alunos, resultante de seu despreparo para o mercado
de trabalho ao fim do ensino médio.” (p. 920).

Assim, o argumento de preparar para o mercado de
trabalho, volta a pautar a reforma do ensino médio na
inclusao do itinerario formativo de “formacao técnica
e profissional”. (Art. 36. V, LDB, alterado pela lei
13.415/2017). Argumento esse que vem respaldado pelo
argumento dos baixos indices de rendimento académico
nas avalicoes em larga escala e, também na educacao
em nivel superior, e pelo elevado custo financeiro ao
Estado diante de tanta ineficacia. Enfatiza-se, assim, o
conceito de eficiéncia e de Estado minimo, introduzidos
na reforma administrativa do Estado (EC 19/98) e, com
ela, a logica neoliberal e privatista que nao anula o
Estado, mas que o coloca a seu servi¢o sob a desculpa,
como apontam Dardot e Laval “das novas exigéncias
impostas pela globalizacao” (2016, p. 273).

Uma das principais problematicas apontada pelos
autores naquilo que eles chama de a A nova razdo
do mundo que transforma o governo num governo
empresarial, reside justamente no fato de que: “Essa
mutacao empresarial ndo visa apenas a aumentar a
eficacia e reduzir os custos da acdo publica; ela subverte
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radicalmente os fundamentos modernos da democracia,
isto €, o reconhecimento de direitos sociais ligados ao
status de cidadao” (Darlot; Laval, 2016, p. 274). E
justamente nessa ideia que se encontra o maior risco
ao projeto de educacao em curso. Uma organizacao
educacional baseada na légica de habilidades e
competéncias (BNCC-EM), cuja falta de qualidade e
definicao do que faz “sentido” ensinar, € ditada pelos
parametros dos “grandes organismos encarregados
de difundir mundialmente os principios da disciplina
neoliberal, em especial, pelo Banco Mundial nos paises
do Sul” (Darlot; Laval, 2016, p. 275).

Analisar dados estatisticos com a pretensdo de
elucidar uma ‘suposta realidade’ sobre a situacao
da educacao brasileira exige alguns cuidados e o
posicionamento critico face aos atuais sistemas de
avaliacao nacional. Os dados estatisticos educacionais
podem revelar aspectos da realidade, como também
ocultar tantos outros (BONILHA, 2017).

Afonso (2001) defende que a presenca do “Estado
avaliador” na educacao promove um ethos competitivo
pelas avaliacoes externas e pelo predominio de uma
racionalidade instrumental e mercantil que tende a
supervalorizar indicadores e resultados académicos
quantificaveis e mensuraveis, a despeito dos contextos
e processos educativos especificos. O autor assinala:

Através da avaliacao pode-se dar aumento
(neoconservador) do poder de controle

central do Estado em torno dos curriculos,
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da gestdo das escolas e do trabalho dos
professores. Pode também ocorrer a
inducao e implementacdo (neoliberal) de
mecanismos de mercado no espaco publico
estatal e educacional, neste caso, em funcao
das pressdes de alguns setores sociais
mais competitivos e das proprias familias
(AFONSO, 2011, p. 248).

Como consequéncias da redefinicao do Estado
na direcao do ideario neoliberal, destaca-se a
desresponsabilizacao estatal frente aos desafios
educacionais e ao aprofundamento das desigualdades
sociais, tendo em vista a inducdo, dentre outros
aspectos, da homogeneizacao dos curriculos e dos
projetos educativos, da consolidacdao da cultura de
competicao (entre e intra escolas) e da exclusao por meio
da seletividade daqueles considerados mais aptos e bem
preparados. Esse cenario elucida o carater paradoxal
das politicas de avaliacao em larga escala, ja que tornam
mais distantes as possibilidades de uma efetiva melhoria
da qualidade do ensino publico cujo pretexto foi utilizado
para a criacdo e ampliacdo das politicas nacionais de
avaliacédo educacional.

Portanto, ao se pautar apenas nos argumentos
da ineficacia da educacao basica; dos baixos indices
de desempenho na comparacdo aos parametros
internacionais ditados pela OCDE; ao desconsiderar a
importancia de saberes nucleares a formacao humana;
ao direcionar para a formacao técnica na visao de uma
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formacao profissionalizante aligeirada para atender as
necessidades do mercado de trabalho; ao questionar
a propria capacidade das instituicées de ensino; ao
ignorar o dialogo e a construcao coletiva na elaboracao
das politicas publicas de educacao; dentre tantos outros
motivos facilmente identificaveis, resta claro que: o
modelo hegemoénico dominante presente nas atuais
reformas educacionais brasileira, iniciando pela reforma
do ensino médio, é o de uma educacao e de um Estado
a servico do neoliberalismo.

Nega-se, portanto, no projeto de educacao em
curso, a propria concepcao de educacdo como um
direito social, presente na Constituicao Cidada de
1988. Nega-se a funcao social do Estado garantidor de
direitos sociais basicos num pais subdesenvolvido e ou
em desenvolvimento. Nega-se o minimo essencial para
o Estado de bem-estar-social. Objetivos estes de um
projeto de sociedade e democracia totalmente contrarios
ao projeto neoliberal. Assim, buscaremos responder
agora a questao: como se pretende direcionar o curriculo
no ensino médio para que a escola desempenhe esse
papel com foco na educacao profissionalizante?

Caberia, para responder a questdao acima, um
exaustivo comentario a cada item da Lei 13.415/2017,
das atualizacoes das DCNEM e de varios trechos da
fundamentacao tedrica e estrutura textual da BNCC.
Porém, esse nao é o proposito no momento. Além disso,
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inameros estudos* ja realizados nesse sentido podem
conduzir o interlocutor ao aprofundamento do tema.
Sendo assim, leva-se em consideracdo, para analise,
algumas alteracdes centrais que vao ao encontro direto
dos propositos aqui estabelecidos.

Uma das principais “inovacdes” no ensino meédio,
amplamente anunciada como alternativa para superar a
fragmentacao e o excesso de disciplinas curriculares, foi
a trazida pela redacéo do Art. 35-A. De acordo com este,
o ensino médio nao se organizaria mais em disciplinas
fragmentadas como anteriormente, mas orientado,
pela BNCC, nas seguintes areas do conhecimento: I -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. A principio,
uma alteracdo sensata, ndo fossem as graves implicacoes
dai decorrentes, tais como: possibilidade de, como a
propria lei trara mais adiante, realizar a formacéao inicial
dos professores nao mais pelas habilitacoes especificas,
mas também por areas de conhecimento, inclusive
legitimando a atuacado de um docente em outras areas
que nao a da sua formacao inicial. Ou seja, legitimar-
se-a o que ja ocorre, infeliz e principalmente nas redes

4 Nessa direcao indicamos o acesso ao Observatorio do
Ensino Médio, da Universidade Federal do Parana, coordenado
pela Professora Doutora Moénica Ribeiro — UFPR, que além de
inimeros subsidios produzidos sobre o assunto, sistematiza varios
outros estudos da mesma natureza. A professora Ménica Ribeiro,
inclusive, atuou diretamente junto ao FDE/CONIF e demais
instancias em nivel nacional nas discussoes em torno da Reforma
do Ensino Médio. O Observatério esta disponivel em <http://www.
observatoriodoensinomedio.ufpr.br/>.
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estaduais: resolve-se a falta de professores com formacéao
nas areas especificas do conhecimento possibilitando
a formacao generalista, o mesmo professor atua por
exemplo, como professor de matematica, fisica e quimica,
ou um so professor atua nas areas de historia, filosofia,
sociologia, geografia e artes. Além disso, mesmo que
venhamos a ter a formacéao inicial de professores, por
area de conhecimentos, seria necessario, no minimo,
reformular todos os cursos superiores de licenciaturas,
imediatamente, para ter os primeiros professores
supostamente preparados a partir de 2023 /24. Isso sem
considerar os milhares de professores habilitados por
areas especificas e que continuarao atuando no ensino
meédio. Cenario que a médio prazo pode se agravar com
a ampliacao da ideia de professor com “notorio saber”,
o que leva a reforma do ensino médio a dispensar a
propria necessidade de uma formacao inicial especifica,
em nivel superior, para atuacao docente. Isso, por sua
vez, revela ainda mais o carater tecnicista da reforma em
curso, dado que se desconsidera a dimensao formativa
dos docentes e, com isso, todo o cuidado pedagogico
necessario que a profissao exige. Isso sim configurar-
se-a numa doutrinacdo em larga escala por meio da qual
se ensinardao apenas os saberes necessarios e minimos
para o mercado de trabalho conforme as necessidades
e demandas deste. Considere-se ainda, toda a industria
escolar do livro-didatico, da Educacéao a Distancia, dos
manuais de ensino, etc. que estdo por tras dessa logica.

Essa organizacdao por areas, na forma em que se
apresenta, podera implicar, ainda, o reducionismo ou
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mesmo o ndo acesso aos conhecimentos basicos das
diferentes areas especificas essenciais para a formacao
geral e o pleno desenvolvimento dos educandos nessa
etapa da educacao basica. Embora a intencao daleie o
discurso dos reformistas seja no sentido de que a BNCC
contemple todas as areas especificas com conhecimentos
de historia, filosofia, sociologia, artes, musica, etc. e que
ha ainda, a parte diversificada (LDB, Art. 35-A, § 1°)
a ser complementada pelos sistemas/instituicoes de
ensino, ndo oferece nenhuma seguranca de tal feito,
assim como ja nao se tinha antes com a proposta dos
transversais. Quantas escolas, efetivamente atendem
todos os conteudos transversais previstos na legislacao
educacional? A maioria, por falta de professores, sequer
consegue atender ao minimo das disciplinas obrigatoérias,
quica agora que tal atendimento fica ainda mais como
uma abstracao ideal platonica que a materializacao da
ideia em si.

Relacao direta com o perigo acima apontado, tem-
se na nova redacao do Art. 36 (LDB) que transforma
as areas do conhecimento em itinerarios formativos,
acrescentando o itinerario da educacao técnica
profissional, e possibilita que os sistemas de ensino
ofertem “diferentes arranjos curriculares” (Art. 36, LDB).
Ou seja, uma escola podera, por exemplo, optar pela
oferta do ensino médio “arranjando” seu curriculo com
énfase no itinerario formativo de “ciéncias da natureza e
suas tecnologias” (Art. 36, III, LDB). Tal decisao deveria,
a principio, ser pautada “conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”
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(Art. 36, LDB). O que, de imediato, nos remete as questoes
que a Reforma do Ensino Médio nao responde: Como
definir o critério de “relevancia” para a oferta de um
itinerario formativo ao invés de outro ou de todos? Quem
define o que é relevante em cada escola ou municipio?
A comunidade, de que forma, com que critérios, a partir
de qual dominio e de qual concepcao de educacao?
Considerando que inumeros municipios brasileiros tém
no maximo uma ou duas escolas publicas que ofertam
o ensino médio, se estes optarem apenas por um ou
dois itinerarios formativos, como se dara o direito dos
estudantes ao acesso aos demais itinerarios formativos?
E mesmo nos municipios maiores com maior namero de
escolas de ensino médio, coo se resolveria o problema da
mobilidade urbana dos estudantes, da integracao entre
os itinerarios e os planos de curso das escolas? Além do
numero reduzido de escolas publicas de ensino médio
por municipios a lei traz, como critério, que a definicao
dos itinerarios se dara conforme as “possibilidades do
sistema de ensino”, o que implica a disponibilidade de
professores com formacao para atuar neste ou naquele
itinerario formativo. Ou seja, o discurso da livre escolha
e definicao dos itinerarios formativos € contradito pela
propria impossibilidade da maioria dos municipios
disponibilizarem de estruturas fisicas e profissionais
suficientes e qualificados para tal.

Esta implicita, nessa proposta de organizacao
por arranjos curriculares por diferentes itinerarios
formativos, uma saida para mascarar os dados sobre
a falta de professores com formacao especifica e ainda
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justificar a desnecessidade de contratar mais professores
porque a escola nao é obrigada a ofertar mais de um
itinerario formativo, diminuindo assim o efetivo do corpo
docente? Por quais motivos durante a divulgacédo do
processo de Reforma do Ensino Médio o MEC veiculava
(e ainda veicula no Portal do MEC) na midia a afirmacao
de que o novo ensino médio “possibilita aos estudantes
escolher o itinerario formativo no qual desejam
aprofundar seus conhecimentos” (MEC, on-line), se, em
regra geral, isso € impossivel no cenario brasileiro sem
a garantia de investimento em educacao e revisdo de
outras politicas publicas diretamente associadas a esta.

Ora, ha uma contradicao direta entre o que o MEC
anuncia, o que diz a lei e a viabilidade concreta de
efetivar a organizacao de diferentes arranjos curriculares
por itinerarios formativos sem prejuizo para escolha dos
estudantes em razao dos limites de escolas e professores
suficientes para atender todos os itinerarios formativos
em cada municipio.

Além disso, devemos ler a possibilidade do disposto
no Art. 36 (LDB) de forma cominada com o Art. 35-A, § 5°
(LDB), de acordo com o qual: “A carga horaria destinada
ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
nao podera ser superior a mil e oitocentas horas do
total da carga horaria do ensino médio, de acordo com
a definicao dos sistemas de ensino.” (Grifo nosso).

Veja-se, esse dispositivo permite, por exemplo,
que se destine menos de mil e oitocentas horas para
o cumprimento da BNCC, a qual, teoricamente, daria
conta do acesso aos estudantes aos conhecimentos
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considerados essenciais nessa etapa da educacao basica
contemplando as quatro areas do conhecimento e que, a
partir deste, poderia entao aprofundar em um itinerario
formativo especifico. Ao contrario da legislacao anterior,
que determinava o minimo de duas mil e quatrocentas
horas para a formacao do ensino médio, sem restringir
acesso a formacao integral, agora, a legislacao determina
0 maximo, o que permite as escolas ofertarem, por
exemplo, todo o conhecimento previsto na BNCC, em
menos de mil e oitocentas horas. Ao deixar o restante
da carga horaria da formacao basica para o itinerario
formativo especifico, abre-se uma brecha ariscada para
o direcionamento linear, unilateral e mercadologico da
educacao basica a interesses especificos na perspectiva
da teoria do capital humano.

O curriculo, deste modo, configura-se como
instrumento de submissao e producao de desigualdades,
pois ao invés de abarcar os conhecimentos socialmente
elaborados, tal como defendidas pelas vertentes
teoricas criticas e pos-criticas, seleciona conhecimento
socialmente valorizados, conforme os interesses daqueles
que detém o poder. Logo, de curriculo socialmente
construido, tem-se curriculo socialmente valorizado. Na
logica mercadolégica neoliberal, apontada na primeira
parte desse estudo, essa mudanca abre espaco para
que tanto as escolas publicas quanto as privadas
possam reduzir o acesso aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade pretendidos na
formacao geral basica a, por exemplo, um semestre ou
no maximo um ano dedicado a formacao geral da BNCC
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e concentrar mais de 80% do total do curso de ensino
meédio, para o ensino meramente profissionalizante e
instrumentalizador.

Nesse sentido cabe relatar que ja nos deparamos
com ideias dessa natureza sendo cogitadas. Por exemplo,
em palestras realizadas recentemente em alguns IFs
no Brasil, nos foi questionado se, “para resolver a
falta de codigos de vagas docentes, diminuir a carga
horaria em sala de aula, e como saida para enfrentar
os contingenciamentos orcamentarios em curso, nao
seria melhor, dada a reforma do Ensino Médio, ofertar
a formacao geral basica da BNCC-EM em mil horas
durante o primeiro ano do ensino médio e utilizar mais
um ano ou um ano € meio, para o itinerario formativo.”
Ora, obviamente refutamos essa hipétese demonstrado
que a mesma, nao so6 feria a concepcao de educacao
nos IFs como também era impossivel, em razao de ferir,
diretamente, norma cogente prevista na Resolucao CNE/
CEB 06/2012 que, ao menos até o momento, ainda nao
foi modificada pelo reformismo e que, esta sim, garante o
minimo de trés mil horas para os cursos integrados. Mas,
veja-se, como as brechas trazidas pela reforma comecam
a ser vistas nao com a ideia de melhorar a qualidade da
educacdo basica, mas para sanar a falta de investimento
e valorizacdo que contribuem significativamente para
a baixa qualidade da educacdo, dentre varias outras
combinacoes piores possiveis.

Eis outra falacia do “novo ensino médio”: aumentar
o tempo anual de oitocentas para mil e quatrocentas
horas anuais. Falacioso porque, ao limitar a carga
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horaria maxima e nao a carga horaria minima para
atendimento a BNCC, deixa em aberto a possibilidade de
os sistemas de ensino destinarem, no curriculo, tempo
demasiadamente breve para o devido acesso e estudos
aos conhecimentos das quatro areas. Falacioso porque,
de acordo com o §1° do Art. 24 (LDB) “A carga horaria
minima anual de que trata o inciso I do caput devera
ser ampliada de forma progressiva, no ensino meédio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo
menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2
de marco de 2017.”

Ora, em nenhum momento a reforma do ensino
meédio prevé a garantia e a forma em que se dara essa
ampliacdo. Se ja sao insuficientes os profissionais e os
espacos na educacao publica para atender ao minimo
de oitocentas horas anuais em duzentos dias letivos,
quica para elevar mais de 40% dessa carga horaria com
vistas ao tempo integral. Foi por isso que o dispositivo
legal previu até 2021 para a oferta de mil horas anuais
e sequer previu um prazo para se atender a oferta
de mil e quatrocentas horas anuais. Mais uma vez,
uma politica publica educacional vazia e impossivel de
ser concretizada sem que se trate de outras questoes
essenciais para sua viabilidade, como o investimento
em educacao. Prova concreta dessa impossibilidade de
atendimento, € a de que ja estamos (2019) a menos de
dois anos do prazo para a as escolas atenderem a, pelo
menos mil horas anuais no ensino médio, e salvo um
ou outro projeto piloto isolado e ja em defasagem, as
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redes de ensino estaduais ndo conseguiram cumprir o
previsto.

Os IFs, ao contrario, pela organizacdo do curriculo
integrado e com base na Resolucdao CNE/CEB 06/2012,
que Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, ja atende
a pelo menos mil horas anuais nos cursos de educacao
profissional na forma articulada integrada ao ensino
médio, e com grande éxito, ha muito tempo, dado
que, para estes cursos, se prevé o minimo de trés mil
horas (Res. CNE/CEB, 2012, Art. 27.). Obviamente,
essa possibilidade de atendimento nao se deve apenas
a forma de organizacdo do arranjo curricular para os
cursos técnicos integrados ao ensino médio nos IFs,
mas, principalmente, porque nestas instituicoées, ao
menos até recentemente, ainda se garantia investimento,
infraestrutura, professores com dedicacao exclusiva,
auxilio estudantil e inimeras outras providéncias que,
sequer de perto, a reforma do ensino médio prevé como
garantia ou possibilidade a ser vislumbrada a curto e
meédio prazo.

Porém, € justamente essa a pretensao, sequer
camuflada, por tras da reforma do ensino meédio e do
discurso de ineficiéncia da educacao publica: tentar
convencer a populacdo brasileira de que o Estado é
ineficaz, abrindo as portas para a privatizacao. Nesse
sentido, corroboramos com a ideia da pesquisadora
Bernardi (2019) que, ao demonstrar como os grupos
econdmicos por meio de movimentos como o Todos pela
Educacéao, vém construindo esse discurso e minando
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as bases das politicas publicas de educacao no Brasil
ha muito tempo:

Essa ideia de que a escola publica esta
em crise e que eles tém a solucado para
essa crise € algo que eles vém costurando
nos ultimos dez, quinze anos para nos
convencer e convencer a populacédo de que
a escola publica nao funciona. Esta sempre
em greve, tem professores que ganham mal,
os alunos nao aprendem e eles tém solucoes
tecnolégicas para resolver esses problemas.
(Bernardi, 2019, on-line).

Dai decorre, por exemplo, o discurso em defesa de
uma formacao abreviada na BNCC, embora nas DCNEM
constem conceitos de formacao integral, cidadania,
trabalho como principio educativo, cultura, etc. Na
verdade, “eles querem um sujeito que saiba minimamente
ler, escrever, calcular e se submeter” (Bernardi, 2019,
on-line). Nao € por outro motivo que o MEC tem recorrido
as instituicoes privadas e nada comprometidas com
a educacao publica, para “assessorar” as escolas na
implementacao da BNCC, como Unibanco, Instituto
Ayrton Senna®, Instituto Natura, e outros. Bernardi
assim resume: “O capital esta reivindicando para si

5 Veja-se, por exemplo: https://www.institutoayrtonsenna.
org.br/pt-br/BNCC.html
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o direito de fazer a base curricular e a formacao do
professor” (2019, on-line).

Como ja tratamos anteriormente, poderiamos fazer
muitos outros exercicios das terriveis possibilidades
de sucateamento do ensino médio e mercantilizacao
neoliberal dessa etapa da educacao basica trazidas
pela Reforma do Ensino Médio e BNCC. Contudo, nos
limitamos a apontar estas e deixar ao leitor o exercicio
criativo das demais analises. O que pretendiamos, e
até o momento acreditamos ter conseguido, € mostrar
a fragilidade e a incoeréncia da proposta da reforma.
Por esse motivo que defendemos a tese de que, se os
profissionais da educacdo dos sistemas de ensino,
principalmente da rede publica estadual, focarem na
pergunta: Como organizar o curriculo para atender a
BNCC e os itinerarios formativos? Ao invés de fazer
a pergunta: Por que atender a BNCC organizando o
curriculo por um ou outro itinerario formativo e sob a
otica das habilidades e competéncias? O curriculo dai
resultante tera pouca ou nenhuma resisténcia diante
da privatizacao da educacao publica.

Por outro lado, se pensarmos o curriculo,
inclusive usando alguns dos proprios argumentos e
conceitos presentes na reforma do ensino médio, como
demonstraremos a seguir, tomando por base a experiéncia
dos IFs, poderemos pensar um curriculo da resisténcia
em defesa da educacao publica e da democracia como
modo de vida, uma democracia com alta intensidade
como mostramos anteriormente apoiados em Dewey
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(1979), Dardot e Laval (2016), Santos e Avritzer (2009),
dentre outros.

Recorremos aos IFs como referéncia porque,
inquestionavelmente, “[...] os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) que, desde sua
criacao em 2009, expressam a mais ampla e significativa
politica no campo da educacao publica.” (FRIGOTTO,
2018, p. 7). Além disso, no mesmo sentido em que traduz
Frigotto, [...] a politica dos IFs insere-se na disputa do
projeto societario e das concepcdes educativas como
mediacao dessa disputa. Uma problematica que ganha
maior embate nas ultimas cinco décadas do século XX.
(2018, p. 18).

Ao tomar os IFs como exemplo de instituicao publica
de educacao no que tange a formacao profissional
articulada ao ensino médio, buscaremos responder
agora, de forma objetiva, as seguintes questoes: Qual
€ a concepcao de educacao profissional integrada ao
ensino médio e de curriculo integrado na experiéncia
desenvolvida nos IFs? Como os IF (ndo) atendem a
reforma do ensino médio e a BNCC?

Feito esse exercicio buscaremos apontar, (tomando
por referéncia o conceito de curriculo integrado utilizado
para organizacao dos cursos técnicos de educacao
profissional integrada ao ensino médio nos Institutos
Federais (IFs) na Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFEPCT)), como o curriculo
pode ser o instrumento da resisténcia em defesa da
concepcao da formacao integral para o mundo do
trabalho contrario a concepcao de educacao neoliberal
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focada apenas para o mercado de trabalho como induz
a reforma do ensino médio.

O resgate e a clarificacao semantica de conceitos como
“formacao integral”, “curriculo integrado”, “trabalho como
principio educativo”, “mundo do trabalho”, “educacao
profissional versus ensino profissionalizante”, dentre
outros usados com frequéncia nos documentos e nas
praticas dos IFs, é importante para a compreensao do
discurso nesse sentido e contrario ao discurso neoliberal
Muito embora, este tltimo também se aproprie de tais
conceitos justamente para disfarcar o que, na pratica,
conduz. Resgate e clarificacao estes, demasiados
amplos e que exigem uma leitura mais aprofundada
que nos impossibilita trazer a tona no momento. Para
tal intento, recomendamos a leitura dos principais
estudiosos e autores sobre Trabalho e Educacao no
Brasil, principalmente sobre a educacao profissional
e a ideia de curriculo integrada desenvolvida nos IFs.
Destacamos, dentre eles: Ramos; Frigotto; Ciavatta;
Kuenzer; Moura; além da consulta as centenas de teses,
dissertacoes, livros e demais subsidios produzidos pela
pesquisa desenvolvida sobre o assunto no ambito dos
IFs desde a promulgacao do Decreto 5140/2004 e da
Lei 11.892/2008.

Podemos entao, de forma resumida, dizer que
a concepcao de educacao defendida pelos IFs é a
da formacao integral, que parte do “Trabalho” como
principio educativo, a interdisciplinaridade como método
e a pesquisa como principio pedagogico, integrando, de
modo indissociavel, a formacao técnica e a formacéo
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geral. Isso de forma que os educandos tenham acesso aos
fundamentos do conhecimento produzido historicamente
pela humanidade, articulando trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia, na perspectiva da dimensao ontolégica da
formacéao para o mundo do trabalho. Contudo:

[...] € preciso alertar que ter o trabalho como
principio educativo nao significa desenvolver
competéncias mercantilizaveis, ainda que o
processo educativo deva também preencher
exigéncias especificas para que os cidadaos
possam participar direta e ativamente no
trabalho socialmente produtivo (Saviani,
1987); mas, na esséncia, implica superar a
visao utilitarista, reducionista de trabalho.
Implica inverter a relacdo situando o
homem e todos os homens como sujeito do
seu devir. (FIOCRUZ, 2006, p. 16).

Ou seja, refuta-se, de imediato, a perspectiva do
curriculo para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, como previsto na BNCC. Isso porque
os IFs atuam e defendem a educacao integral (que
nada tem a ver com escola integral como de se entende
equivocadamente com frequéncia). Até porque:

Desenhar perfil com base em competéncias e
habilidades leva-se a formacoes pragmaticas
e tecnicistas, portanto incompativel com

a formacao integrada. Adequacdo ao
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mercado de trabalho é também contrario
ao que defendemos, pois o compromisso
do processo educativo deve ser com os
sujeitos, para que sejam formados para
enfrentarem as contradi¢cées do mercado de
trabalho. A escola e os sistemas de ensino
precisam ter uma visao critica do mercado
de trabalho e construir o processo formativo
no qual, ao tempo em que proporcionam
acesso aos conhecimentos, contribuam
para que o sujeito se insira no mundo do
trabalho e também questione a logica desse
mesmo mercado. Por fim, a flexibilizacao
dos curriculos pode significar elidir o
compromisso com uma sélida formacao
geral e profissional. Portanto, cabe dizer que
a legislacado hoje possui uma lacuna, um
paradoxo interno grave que precisaria ser
enfrentado no ambito da politica publica.

(Ramos, on-line).

E sob essa logica e fundamento, e contrarios a
Reforma do Ensino Médio e a BNCC nos moldes que se
deu, que os IFs decidiram manter a forma de oferta do
Ensino Médio Integrado e a organizacao curricular sobre
a otica do Curriculo Integrado com vistas a formacao
Integral. Esse posicionamento ficou claro e explicito,
principalmente quando da realizacdo de dois grandes
seminarios nacionais realizados pelo FDE/CONIF,
respectivamente nos anos de 2017 e 2018. Destes,
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resultou a finalizacao da construcédo de um documento
com as “Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, que foi
construido pelo Forum de Dirigentes de Ensino (FDE)
do Conselho Nacional de Reitores das Instituicoes da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica (Conif), a partir de contribuicoes de todo o
Brasil” (CONIF, 2018. on-line). A ideia deste documento
se deu apos ampla participacdo e efetiva discussao
democratica no ambito de RFEPCT e teve seu inicio
a partir das discussodes preliminares do FDE/CONIF
sobre o PL. 6840/2013 realizadas desde maio de 2014
no Forum de Manaus, como ja citamos anteriormente.

Ao se apresentar tal posicionamento os IFs
sao frequentemente questionados por ndo estarem
reorganizando os curriculos e projetos pedagogicos
de curso para a adequacédo ao “Novo Ensino Médio”
e a BNCC. No ambito interno de varias unidades,
com frequéncia, alguns servidores levantam tal
questionamento ou, como ja mencionamos, intentam
implementar nos IFs a visdo dominante na reforma.
Felizmente, ao menos até o momento, a resisténcia tem
sido possivel e a concepcdo de educacédo que sustenta
a perspectiva do curriculo integrado, tem se mantido.
Porém, o contingenciamento orcamentario e a omissao
pelo MEC dos bons resultados obtidos nos IFs, tem
revelado que, “Neste momento, pretende-se atingir
diretamente a Rede EPCT, a qual conjuga condicoes
objetivas e subjetivas para a consecucao daquele
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projeto, em especial porque trabalho, ciéncia e cultura
constituem seu nucleo historico.” (Ramos, 2019, p. 9).

Sobre a adequacédo dos IFs a Reforma do Ensino
Médio, principalmente porque, como muitos afirmam, “é
lei e precisa ser cumprida”, o que, por sua vez, demonstra
apenas um entendimento superficial da matéria. Ora,
vejamos como podemos defender a tese de que os IFs
continuem na perspectiva do curriculo da resisténcia
ao invés de cederem ao curriculo de fragil resisténcia
como pretende a reforma.

Deve-se ter clareza, antes de tudo, que o projeto
neoliberal assumido pelo Estado brasileiro na reforma
do ensino médio, é capcioso e sutil, de modo a ludibriar,
facilmente, os olhares desatentos e o entendimento leigo
sobre o assunto, presente principalmente na populacéo
em geral o que, alias, € justamente resultado da negacao
desta ao acesso a educacao critica e reflexiva.

Se tomarmos os principios da educacao mantidos
na LDB, os conceitos teoricos sobre educacao presentes
nas DCNEM e na introducao a BNCC-EM, veremos que,
com frequéncia, sdo utilizados os mesmos principios
e conceitos defendidos na perspectiva da educacao
integral defendida nos IFs. Porém, as possibilidades
abertas pela reforma com a Lei 13.415/2017 e a BNCC
organizada na légica das habilidades e competéncias,
podem impossibilitar a concretizacao efetiva daqueles
principios e conceitos basilares para manutencao da
defesa da educacao publica como politica de Estado,
livre da privatizacdo e na perspectiva de ser garantida
como direito social para o pleno desenvolvimento da
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pessoal humana, a preparacdao para o exercicio da
cidadania e a formacao para o trabalho, como reza a
Constituicao Cidada (CF/88, Art. 205).

Por outro lado, quando se apresenta, sutilmente,
como “possibilidade” e ndo como “imposicao” (norma
cogente), € ai que, nos IFs, encontramos a lacuna legal
para se firmar como um curriculo de resisténcia contra a
reforma do ensino médio, sem ferir a legislacao prevista
pela propria reforma do ensino médio. Como se da essa
interpretacao juridica? Vejamos.

A primeira questao a se enfrentar, essa sim por se
constituir norma cogente, ou seja, que juridicamente
deve ser cumprida mesmo que se tenha posicao
contraria, € a do disposto no Art. 24, § 1°, da LDB,
que trata da carga horaria minima anual. Porém, como
ja demonstramos anteriormente, os IFs, em razao da
Res. CNE/CEB 06/2012, na oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino médio ja observam a carga horaria
total minima de 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, e, como
todos os cursos estdo organizados em , no minimo
trés anos de duracdo, atende a carga horaria anual
minima de mil horas prevista na reforma. Inclusive,
muitos cursos ja se atendem também a carga horaria
pretendida de mil e quatrocentas horas anuais e estao
organizados em tempo integral (outra promessa da
reforma do ensino médio). Destaque-se, carga horaria
essa que seria impossivel ofertar se ndo houvesse
investimento financeiro e profissionais da educacao
(docentes e técnicos administrativos) suficientes. Prova
disso € o resultado imediato dos contingenciamentos
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orcamentarios pelo governo federal nos anos 2016 a 2019
e a Emenda Constitucional 95/2016 que impede novos
concursos publicos e ampliacdo de vagas no servico
publico federal no poder executivo. O que tem levado as
unidades de varios IFs ao aumento da evasao escolar por
falta de auxilio estudantil e orcamento para manutencéo
de laboratorios e demais gastos necessarios.

Ora, sabendo-se que a realidade de investimento
financeiro e disponibilidade de profissionais para atuar no
ensino médio na educacao publica estadual € muito mais
precaria, por 6bvio que este sistema sequer pode cogitar
ampliar a carga horaria para escola em tempo integral.
Nesse sentido, para resolver esse primeiro problema, na
rede estadual, uma alternativa legal cabivel para nao
ferir a norma cogente do dispositivo legal mencionado,
é manter a oferta de oitocentas horas anuais, resistir
na luta por maior investimento na educacao publica
de modo a possibilitar que, talvez assim até 2021 se
atingisse o minimo de mil horas anuais. O que, sabemos,
nao sera possivel se mantido o projeto educacional em
curso. Sendo assim, a curto e médio prazo, pode-se
concluir com elevada seguranca que o projeto de escola
em tempo integral, prometido pela reforma do ensino
meédio, ja esta inviabilizado. Um motivo a mais para
se demonstrar que a reformulacao do curriculo por
itinerarios formativos nao resolvera a precariedade da
educacao basica no ensino médio, ao contrario, podera
ser usado como alternativa para minimizar a necessidade
de investimento em infraestrutura e profissionais da
educacao mais qualificados e mais bem remunerados.
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Outra questdo a ser considerada seriamente € a de
que, embora a reforma tenha desobrigado a oferta de
disciplinas, como sociologia, filosofia, espanhol, dentre
outras, isso nao pode implicar a logica de que tais
conhecimentos estao implicitos e serao tratados nas areas
do conhecimento e no desenvolvimento das habilidade
e competéncias previstos na BNCC. Pensar assim, em
sentido amplo, provoca a aceitacao de que os professores
com formacao especifica nestas areas nao sejam mais
necessarios, levando a um curriculo reducionista e
tecnicista de modo a impedir ao educando o acesso a
formacao geral e a formacao integral pretendida. Ou
ainda, reforca a légica mercadologica e utilitarista da
educacao de que estas areas nao sao “Uteis” porque
nao produzem resultados financeiros imediatos e se
traduzem em redutos de doutrinacao ideolégica. Nesse
aspecto, recomendamos a leitura cuidadosa da obra
Sem fins lucrativos: porque a democracia precisa das
humanidades, de Nussbaum (2015).

Portanto, embora na perspectiva do curriculo
integrado desenvolvido nos IFs, também se defenda que
nao deve haver a fragmentacao curricular e o excesso de
disciplinas nos cursos técnicos integrados aos ensino
meédio (também nas areas técnicas), isso nao pode
implicar a exclusao de areas e conhecimentos essenciais
para a formacao integral, conhecimentos estes que
exigem a manutencao e a presenca de profissionais
qualificados nas respectivas areas, a fim de enriquecer
a integracao curricular e o dominio cientifico necessario
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para a devida articulacdo entre os diferentes saberes
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.

Especial atencao se deve ter com o Art. 35-A,
introduzido na LDB pela reforma de 2017. Nesse ambito
ha uma enorme armadilha que induz ao reducionismo
curricular e a separacao da formacao geral presumida
na BNCC (a qual, como ja demonstramos, pode se
dar de forma muito abreviada em razao do limite de
até mil e oitocentas horas) da formacao especifica
por itinerarios formativos. Assim, na perspectiva da
educacao profissional integrada ao ensino médio sob
a égide do curriculo integrado, torna-se impossivel
manter esse fundamento se separar, na oferta do curso,
a formacao geral prevista na BNCC em um primeiro
momento e depois dar seguimento ao itinerario formativo
da educacao técnica profissional.

Isso significaria, na Rede Federal, regredir ao Decreto
2.208/97 e a chamada concomitancia interna, de acordo
com a qual, os educandos cursavam, no ambito da
mesma instituicao (antigos Cefets e Escolas Agricolas
Federais), em um turno o ensino médio e, noutro turno
o ensino técnico. Modelo esse que volta a ser incentivado
em especial pelo MEC por meio do chamado Medio-Tec.
Uma versao na forma da oferta concomitante do que ja
ocorreu na forma de oferta subsequente com o Pronatec.
Politicas estas que “constituem “um castelo sobre areia”.
Um castelo que se amplia mediante medidas legais que
facultam ao Sistema S e outras instituicdes privadas
de ensino superior e escolas privadas de educacao
tecnologica a oferecer cursos do PRONATEC e participar
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do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) técnico.’
(FRIGOTTO, 2018, p. 128).

Sendo assim, ao trabalhar com o curriculo integrado,
portanto sendo indissociaveis as areas do conhecimento
da formacao geral basica, tanto entre elas quanto
integradas a formacao técnica especifica, nos IFs, aqueles
conhecimentos na BNCC denominados de “formacéao
geral basica” (vide Art. 6, II, Resolucao CNE n° 3/2018
— DCNEM), sao contemplados no todo e, inclusive, de
forma mais aprofundada, ao longo de todo o itinerario
formativo do curso técnico integrado ao ensino médio,
bem como, mantidos todos os componentes curriculares
(nao entendidos necessariamente como sindénimos de
disciplina): historia, filosofia, sociologia, artes, geografia,
matematica, lingua portuguesa, literatura, espanhol,
educacao fisica, musica, lingua inglesa...

Ao consultar os projetos pedagoégicos dos cursos
técnicos integrados aos ensino médio nos diferentes
campi dos IFs, poder-se-a constatar diversas
organizacoes curriculares por componentes e também
por areas do conhecimento, inclusive sem que estes
aparecam como disciplinas (no sentido tradicionalmente
entendido), mas nao de forma reducionista ou nos
moldes da “concomitancia interna” e muito menos sem
priorizar pela presenca dos docentes com habilitacao
especifica nestas areas. Embora, como ja dissemos,
nao faltem aqueles que assim o defendam, porém,
tem predominado o entendimento primeiro. Até se
pode cogitar a organizacao curricular por areas do
conhecimento na perspectiva de romper a fragmentacao
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curricular e a organizacao disciplinar na perspectiva da
educacao bancaria e conteudista. Essa possibilidade,
inclusive, é incentivada por boa parte da literatura
brasileira sobre curriculo integrado. No entanto, sem
cair no reducionismo tecnicista promovido pela logica
proposta na reforma do ensino médio. Ou seja, nesse
contexto, novamente, os IFs nao s6 ja atendem aos
conhecimentos previstos pela BNCC e as respectivas
areas de conhecimento e saberes descritos no Art. 35-A
e seus paragrafos e incisos, como o fazem de modo
amplo e muito mais proximo do conceito de formacao
integral do que se seguir aquela proposta organizacional
da BNCC.

Uma das questoes mais delicadas da reforma do
ensino médio, ao nosso ver, como possibilidade para
a mercantilizacao neoliberal da educacdo basica no
Brasil, é a disposta no Art. 36 (LDB) sobre a organizacao
dos itinerarios formativos. Isso porque, ao aderir a
possibilidade provocada no texto legal para se ofertar
em até mil e oitocentas horas a BNCC e, depois, de
forma fragmentada, inclusive em instituicoes diferentes,
o educando poder cursar um dos cinco itinerarios
formativos previstos, a instituicao de ensino assumira,
como cumplice, o sucateamento do ensino médio e a
negacado da possibilidade da efetiva formacao integral
aos educandos.

A primeira vista, para os IFs, na légica da reforma, o
itinerario formativo a ser definido, seria o da educacéao
técnica profissional, dado o carater tipico de instituicao
de educacao profissional. Contudo, essa nédo € e nao
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podera vir a ser a opcao dos IFs, sob pena de perderem
o sentido de ser para o qual foram constituidos conforme
os objetivos e finalidades previstos na Lei 11,892 /2008
e da Resolucao CNE/CEB n° 06/2012. Também porque,
no mesmo sentido dos argumentos anteriores, essa
organizacdo romperia com o conceito de curriculo
integrado.

Assim sendo, quando questionados sobre os
itinerarios formativos previstos na reforma do ensino
médio, os IFs afirmam que definiram pelo previsto
na propria Lei 13.415/2017, § 1° “A organizacao
das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.”,
e, ainda e principalmente conforme o disposto no Art.
36, § 3° “A critério dos sistemas de ensino, podera ser
composto itinerario formativo integrado, que se traduz
na composicdo de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios
formativos, considerando os incisos [ a V do caput”.

Portanto, nos IFs, em razdo da concepcéao de educacao
publica assumida por estes na organizacao do curriculo
integrado, nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio, o educando tera acesso aos conhecimentos da
formacao geral basica previstos na BNCC e a todos os
cinco itinerarios formativos previstos no Art. 36 da LDB,
de modo integrado ao longo de todo o itinerario formativo
da duracao desta tltima etapa da educacéao basica.

Ora, sabemos que, como nés mesmos argumentamos,
a maioria das escolas da rede estadual ainda nao
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disporiam de condicoes de infraestrutura e profissionais
para a oferta dos cinco itinerarios formativos. Porém,
podem, perfeitamente, resistir na oferta dos quatro
primeiros itinerarios formativos, de forma integrada ao
longo dos trés anos do ensino médio. Evita-se, assim,
o sucateamento ainda maior da rede estadual. Bem
como se foge da abertura da possibilidade de reducao
das escolas publicas estaduais a oferta apenas do
minimo dos conhecimentos previstos na BNCC-EM
e o direcionamento forcado dos estudantes para o
ensino profissionalizante a ser atendido em pareceria
com instituicoes privadas, inclusive subsidiadas
financeiramente pelo préprio Estado. Isso sem falar nas
qualificacoes profissionais intermediarias (Art. 36, § 6°,
LDB) e demais brechas abertas pela reforma do ensino
meédio para entrada do projeto neoliberal na educacao
basica, como a contratacao de profissionais com “notorio
saber” para atuar como docentes e outras questoes que
o limite do presente texto nos impede aprofundar.

O sucesso obtido nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio, inclusive para atendimento as avaliacoes
em larga escala, € publico e notorio. Embora a politica
educacional em curso tente, a todo momento, ocultar.
Ao longo da primeira década de institucionalizacao
dos IFs, desde a Lei 11.892/2008, tempo demasiado
breve para a consolidacao de uma instituicao dessa
dimensao e natureza, e contudo se facam necessarias
muitas melhorias e progressivo amadurecimento, é
inquestionavel o exemplo de que o investimento financeiro
em educacao publica qualificada, infraestrutura
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adequada, profissionais qualificados e valorizados,
educacao efetivamente preocupada com a formacao
humana integral para o Mundo do Trabalho. Isso vai
muito além da educacao tecnicista e profissionalizante
para o mercado do trabalho com vistas exclusivamente
ao desenvolvimento economico, € possivel, viavel e
digna de ser tomada como modelo de referéncia em
nivel nacional.

Ou seja, nao se exclui a da formacao proposta
nos IFs a formacao para o mercado de trabalho e o
desenvolvimento de habilidades e competéncias exigidas
para tal. Isso porque, na perspectiva da formacéo para o
mundo do trabalho, essa dimensao material do trabalho
€ também importante, mas nao se reduz a ela, dada
a preocupacdo maior com a dimensao ontolégica do
trabalho que nao permite o reducionismo tecnicista da
formacao humana e o entreguismo do papel da educacao
a logica neoliberal da financeirizacao do Estado e da
concepcao de que a educacao deve apenas atender ao
desenvolvimento econoémico.

Contudo, é necessario e urgente ter presente e resgatar
o entendimento sobre qual democracia queremos e qual
€ o verdadeiro papel da educacao publica na garantia
e constituicdo desse projeto democratico. Novamente
recorremos a precisao textual de Nussbaum, ao nos
lembrar de que:

Ainda hoje afirmamos que gostamos da
democracia e da autonomia, e também

pensamos que gostamos da liberdade de
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palavra, do respeito a diversidade e da
compreensao dos outros. Defendemos esses
valores da boca para fora, mas pensamos
muito pouco sobre o que é necessario fazer
para transmiti-los a préxima geracdo e
garantir sua sobrevivéncia. Entretidos com
a busca da riqueza, pedimos cada vez mais
que nossas escolas produzam geradores
de lucro competentes em vez de cidadéaos.
Pressionados a cortar os custos, eliminamos
justamente os elementos da atividade
educacional que sao cruciais para preservar
uma sociedade saudavel. [...] O que teremos
se essas tendéncias continuarem? Nacoes
com uma populacdo tecnicamente treinada
que nao sabe como criticar a autoridade e
geradores de lucro competentes com uma
mente obtusa. Como Tagore observou, um
suicidio da alma. (NUSSBAUM, 2015, p.
142 a 143).

Assim, reiteramos a defesa da tese de que, a exemplo
da concepcao predominante nos IFs, as instituicoes
de ensino de educacao basica, diante dos ditames
neoliberais implicitos e explicitos na reforma do ensino
médio e no projeto de educacao em curso no pais,
devem optar pelo curriculo da resisténcia ao invés de
se entregarem as promessas falaciosas e retrogadas, de
uma proposta curricular sem resisténcia alguma.
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Historicamente, a educacao forja-se por meio de atos
de poder e contrapoder. Frente as ameacas e mazelas
que nos impode este projeto de educacao em curso pela
referida reforma, faz-se mister tracar estratégias, rotas
de fuga, rupturas, decidir e se posicionar entre: nao
fazer, silenciar, burlar, desviar, esquivar, questionar,
saber, nao saber, fingir ndo saber, mudar, reproduzir.
Nos dizeres de Gallo (2002), os atos de resisténcia em
educacao estao dotados de poténcia politica quando
empreendem rupturas e fragilizam as concepcoes
homogéneas, quando se manifestam em desalinho com
as objetivacoes universalizantes.

Conclusao

A guisa de conclusdao podemos afirmar que, ao
analisarmos a politica educacional presente nos varios
documentos normativos da Reforma do Ensino Médio,
identificamos que se trata da retomada, em curso, de um
projeto neoliberal no Estado Democratico brasileiro. Sob
a égide do discurso do “Novo Ensino Médio”, a reforma
em nada inova, ao contrario, resgata a concepcao
tecnicista e profissionalizante da educacao basica etapa
final, com a funcao de servir ao mercado de trabalho e
na perspectiva do gradual rompimento do acesso dos
jovens, principalmente da grande populacdo pobre do
pais, aos niveis mais elevados de ensino e a formacao
integral compreendida como direito social nos moldes
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da formacao pretendida no Art. 205, da constituicdo
federal cidada de 1988.

Identificamos, ainda, as principais contradicoes
presentes nos discursos e motivos do governo federal
para justificar a reforma do ensino médio. Utilizando-se
de argumentos validos como a fragmentacao curricular,
a baixa qualidade prevalecente e o esvaziamento de
sentido nessa etapa de ensino no contexto brasileiro
e no cenario mundial, se justificou a abertura do
ensino médio a privatizacdo e a organizacao curricular
reducionista, tecnicista e meramente a servico do
mercado de trabalho exigido pela financeirizacao do
Estado pela logica neoliberal. Além disso, chamamos a
atencao para o cuidado que as escolas, principalmente
das redes estaduais de ensino, devem ter ao incorporar
o discurso da reforma e sair em busca de reorganizar os
curriculos por itinerarios formativos e por habilidades
e competéncias como preveem os documentos legais
norteadores do reformismo.

Trouxemos ao quadro da analise, o exemplo dos
IFs no Brasil que, ha uma década ja realizam, com
éxito, aquilo que a reforma do ensino médio pretende.
Modelo esse que € ignorado porque exige justamente
aquilo que a reforma tenta fugir, ou seja, o investimento
adequado em educacdo publica e a preocupacao da
educacao como importante meio para a formacao
com base no desenvolvimento humano (Nussbaum,
2015), para além da instrumentalizacdo da educacao
como ferramenta para o desenvolvimento econdémico
como pretende o neoliberalismo mundial. Relacao
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essa de proporcao de educacdo com desenvolvimento
econdmico, que, como ja comprovam varios estudos
mundiais que nao pudemos aprofundar no presente
trabalho, se mostra incapaz. Motivos pelos quais, ao
que tudo indica, o modelo desenvolvido nos [Fs tenha
sido marginalizado e omitido da pauta governamental.
Mesmo assim, apresentamos alternativas de como, a
exemplo dos IFs, se pode estabelecer nas instituicoes
de ensino um curriculo de resisténcia ao invés de ceder
as fragilidades da resisténcia de um curriculo tecnicista
e mecanicistas proposto pela reforma do ensino médio.

O curriculo, concebido como resisténcia, enseja a
instauracao de mecanismos de contrapoder, de ruptura
do tecido instituido nas relacdes hegemonicas, por meio
da instauracao de uma “Educacao Menor”, segundo bem
a define Silvio Gallo (2002, p.173):

Uma educacdao menor € um ato de revolta
e de resisténcia. Revolta contra os fluxos
instituidos, resisténcia as politicas
impostas; sala de aula como trincheira,
como a toca do rato, o buraco do cao.
Sala de aula como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos
nossa militancia, produzindo um presente e
um futuro aquém ou para além de qualquer
politica educacional. Uma educacado menor

€ um ato de singularizacao e de militancia.
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Obviamente nao conseguimos, € nem era a
pretensao, esgotar e aprofundar toda a complexidade
que a discussao aqui trazida envolve. Mas, ao menos,
conseguimos abordar os principais elementos e apontar
caminhos possiveis para uma reflexdo e uma acado mais
critica, principalmente dos profissionais da educacao
basica e da sociedade civil, diante do cenario que se
impoes pelo projeto de educacao em curso. Caberia,
ainda, considerarmos também as fragilidades que
precisam ser superadas dentro dos proprios IFs, e as
demais nuances sociais, politicas, culturais, cientificas
e econdmicas que estdo diretamente ligadas a analise
que nos propomos e aos limites e alcances da tese que
apresentamos.

Ha que deixar claro, também, como que, infelizmente,
ao que tudo indica, a resisténcia tem sido dificil e forca dos
arranjos financeiros, mais do que a pretensa promessa
dos arranjos curriculares propostos pela reforma do
ensino médio, tem prevalecido. Os cortes orcamentarios,
o congelamento dos investimentos e servicos publicos
no ambito do poder executivo federal, os cortes nas
bolsas de pesquisa (CNPq/CAPES), os constantes
ataques as Universidades, aos Institutos Federais e a
educacao como um todo no Brasil, estabeleceram um
cenario precario e que ja se mostra de dificil resisténcia
principalmente entre os ultimos anos desde 2016.

Sendo assim, faz-se urgente e imperioso que se
retomem as discussoes e as acoes sobre qual educacao
e qual democracia efetivamente queremos no Brasil. A
proposicao de acdes concretas e a critica constante para
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ndo nos emaranharmos nas armadilhas sedutoras do
empreendedorismo e do desenvolvimento econdmico
prometido pelo neoliberalismo, transformando o Estado
e, com ele, a educacao, em instrumento subserviente
do respeito “as normas juridicas e as “boas praticas”
economicas da governanca” (DARDOT; LAVAL, 2016.
p. 276).
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Capitulo 8

A TRAJETORIA DE UM
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE
CURRICULO INTEGRADO:
Muluplas Vozes em Didlogo

Clarinés Hames
Marcia Adriana Rosmann
Adriana Kemp
Maria Cristina Pansera de Aratjo

Introducao

Neste texto, sao discutidas concepcgoes de Curriculo
Integrado expressas por sujeitos participantes dos Ciclos
de Estudos sobre Curriculo Integrado (CECIs), que
acontecem sistematicamente a cada dois meses desde
o primeiro semestre de 2012. Até novembro/2019, foram
realizados 33 ciclos e dois Encontros de Debates sobre
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Trabalho, Educacao e Curriculo Integrado (EnTECI),
que se caracterizaram por incrementar a busca por
referencial teérico-pratico para implementar os projetos
politicos pedagoégicos de curso nessa perspectiva.

Participar dos encontros do CECI significa, desde
a sua primeira edicdo, apostar no poder emancipador
do estudo que mobiliza a reflexao critica e interativa
sobre as teorias e praticas, que nos acompanham e
que sempre nos colocam desafios e possibilidades nos
processos de reconstrucao do nosso cotidiano. Conforme
afirmam Cambraia e Zanon (2016, p. 84)

[...] o movimento formativo interativamente
planejado e vivenciado na direcao de
aprofundar e ampliar entendimentos
partilhados sobre Curriculo Integrado
e Integracado Curricular — pelo viés da
reflexao critica sobre teorias e praticas —
vem permitindo formas de explicitacao,
sistematizacao, fundamentacado e (re)
significacdo de conhecimentos, como
processo de interlocucao mobilizado por
processos nao consensuais, nem lineares
nem homogéneos de (re)elaboracdo de
saberes constitutivos do professor/

pesquisador.

Nesse sentido, a questao que norteia esta reflexao gira
em torno das contribuicoes da trajetoria de participacao,
nos CEClIs, para a evolucao da compreensao do conceito
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de Curriculo Integrado pelo grupo constituido de
professores, técnicos administrativos em educacao e
estudantes de graduacao do Instituto Federal Farroupilha
dos campi Santo Augusto, Santo Angelo, Panambi, Santa
Rosa, Sao Borja e Frederico Westphalen ligados ao Grupo
Interdisciplinar de Estudo e Pesquisa em Educacao do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha (Giepe-IFFar), e professores e estudantes
de graduacao e pos-graduacao da Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui),
ligados ao Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre
Educacao em Ciéncias (Gipec-Unijui).

O grupo € constituido por sujeitos com diferentes
itinerarios formativos e, portanto, bagagens de leituras
variadas, o que provocou inumeras discussoes e
entendimentos do que constituia o Curriculo Integrado
e a sua operacionalizacao no ensino médio integrado ao
técnico e nas licenciaturas do ensino superior. Outro
elemento que reforca a heterogeneidade caracteristica
do grupo diz respeito ao tempo de participacdo, uma
vez que alguns participam desde o inicio, ao passo que
outros foram se agregando ao longo dos encontros. Essa
abertura para que o ingresso de novos participantes,
no grupo, fosse constante, incentivou sobremaneira os
avancos conquistados seja na publicacdo de artigos,
livros, participacao em eventos e a formacao profissional
a nivel de mestrado e doutorado.

As discussoes realizadas ao longo dos CECIs
provocaram a necessidade de ampliar as reflexées com
a escrita de textos que refletissem as compreensodes de
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Curriculo Integrado, a partir da analise dos Projetos
pedagogicos dos cursos de cada um dos campi do
IFFAr, que possuia participantes no ciclo de estudos.
Esta producao culminou com a publicacdo de um livro
intitulado “Curriculo Integrado, Educacéao e Trabalho:
saberes e fazeres em interlocucao” (HAMES; ZANON
e PANSERA-DE-ARAUJO, 2016), marcado pelas
explicitacoes da organizacdo e desenvolvimento do
mesmo.

Logo, objetivo deste texto é recuperar a trajetoria do
Grupo desde 2012, lancando um olhar critico-reflexivo
sobre as concepcoes expressas pelos sujeitos que o
integram, num exercicio de escrita, que se lanca ao
desafio de lidar com a polifonia e a polissemia, inerentes
ao Grupo e a tentativa de captar e expressar o conceito
de Curriculo Integrado.

Aspectos Metodologicos

A pesquisa qualitativa sobre a compreensdao dos
participantes do CECI foi organizada num questionario,
em plataforma digital, enviado para os 26 participantes,
que comparecem regularmente aos encontros, alguns dos
quais desde 2012. As questoes respondidas por quinze
participantes do grupo, cujas respostas constituem o
foco da analise neste texto, sdo as seguintes: a) A quanto
tempo vocé participa dos CECIs? b) O seu entendimento
de Curriculo Integrado modificou-se com a participacao
nos CECIs? Se sim, em que sentido?
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Quinze participantes responderam as questoes,
e conforme a ordem de recebimento delas, foram
identificados, pela letra S (sujeito), seguida de um
numero (S1, S2, S3, ... Sn), para preservar a autoria
e, ao mesmo tempo, o sigilo dos autores das respostas,
na analise e sistematizacdo propostas, bem como
possibilitar a compreensao das concepgoes expressas
por cada sujeito. Por exemplo, S1 refere as respostas do
primeiro participante a entrega-las na plataforma digital.
Os excertos das falas foram transcritos sem qualquer
modificacao, respeitando-se a autoria.

O critério para a selecao dos excertos, ao longo
do texto, foi a expressao do entendimento do conceito
de Curriculo Integrado. Cabe destacar que algumas
respostas nao explicitaram uma compreensao acerca
da tematica, motivo pelo qual foram excluidas da analise.

Assim, este texto propoe uma reconstituicao reflexiva
sobre a trajetoria do Grupo de participantes, dos CEClIs,
entremeada pelas concepcgoes de Curriculo Integrado dos
sujeitos, em dialogo com os principais referenciais teoricos
acerca da tematica, evidenciando-se o alargamento do
conceito a partir dos estudos desenvolvidos. Alguns
textos, estudados nos CECIs, fundamentam teorica e
epistemologicamente esta reflexao.

Um Olhar para Concepcoes de Curriculo Integrado

Produzir compreensoes sobre Curriculo Integrado
tem sido o objetivo central dos grupos de Pesquisa e
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Estudo (Gipec-Unijui e do Giepe-IFFar). Ao longo desses
oitos anos, com a realizacao de trinta e trés encontros
com o objetivo de ampliar e aprofundar os entendimentos
acerca da tematica.

Nos diversos CEClIs, as ideias de Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005) sobre Curriculo Integrado circularam
numa perspectiva de proporcionar sentido aos
conteudos escolares, por meio da pratica pedagogica
em que o estudante possa relaciona-los com o mundo
da vida, apropriando-se dos conceitos e transformando
o contexto. As discussoes realizadas bem como as
leituras de outros textos a cada encontro propiciaram
novos entendimentos. Por isso, trazemos as afirmacoes
dos participantes que responderam as questoes e que
contribuem na compreensao do trabalho realizado.

S12, que participa do Grupo ha 7 anos, por exemplo,
compreende que “a esséncia do Curriculo Integrado é a
emancipagdo humana, é a (re)insercdo politica e cidada
dos individuos na sociedade, compreendendo o trabalho
como principio educativo”. Dessa maneira, dar sentido
aos conteudos e considerar os saberes da experiéncia
dos estudantes, e, sobremaneira, as suas vivéncias no
proprio curso sob a modalidade Curriculo Integrado é
fundamental para a sua formacao e atuacao profissional.

Na acepcao defendida por Marise Ramos, “tomando
como principio educativo, o trabalho orienta uma
educacao que reconhece a capacidade de todo ser humano
de desenvolver-se de maneira produtiva, cientifica e
cultural, no seu processo de formacao. Neste, a escola
cumpre papel crucial” (2017, p. 26). Especialmente,
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quando se trata de educacao profissional e tecnologica,
cuja formacao deve estar alicercada na integracao dos
eixos de ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho.

Nesse sentido, “uma das principais orientacoes para
a construcao da proposta de Curriculo Integrado no
Brasil baseou-se na Escola Unitaria, que resultara da
necessidade de acabar com a oferta de um ensino para o
trabalho manual e outro para o trabalho dos dirigentes”
(LOTTERMANN e SILVA, 2016, p. 25). Essa concepcao
dicotomica, contraposta pela Escola Unitaria, baseia-
se na divisao social do trabalho, tipica do capitalismo
moderno. Assim, para além da formacao profissional, os
estudantes precisam da formacao geral, o que resultaria
na constituicdo do pensamento critico aliado ao
desenvolvimento da técnica. Ainda, conforme os autores
citados, “o conceito de integracao, nesse sentido, esta
presente em um ideal humanista e democratico, em que
todos possam ter acesso ndo apenas a cultura do fazer
(técnica), mas também a cultura do pensar (reflexiva)”
(Idem, 2016, p. 25).

A partir das interacoes estabelecidas, nos CECIs, ao
longo dos encontros, o conceito de Curriculo Integrado
foi aos poucos se alargando e aprofundando. Para
S14, que participa desde 2012, “ndo é mera integracao
curricular, nem justaposi¢do de disciplinas, mas permite
didlogos interdisciplinares e transdisciplinares, a partir
dos conceitos disciplinares”. Além disso, também néao é
uma sobreposicao de disciplinas, mas a capacidade de
entender o espaco/tempo em que transitam cada uma
delas.
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Araujo e Frigotto chamam atencdo que “o ensino
integrado tem sido compreendido apenas como estratégia
de organizacao dos conteudos escolares, sem revelar ao
conteudo ético-politico transformador da proposta ou da
materialidade de sua operacionalizacao” (2015, p. 65).
Nesse sentido S7, participante desde 2012, menciona
que sua compreensao de Curriculo Integrado partiu de
um entendimento inicial de que seria

uma metodologia de trabalho pedagobgico,
para uma compreensao de mundo, ou seja,
para uma visao ampliada de producao
de conhecimento e de socializacao desse
conhecimento. De possibilitar, por meio
da vivéncia do Curriculo Integrado, um
entendimento de como se da a producao
e a apropriacao desse conhecimento por
diferentes sujeitos em diferentes contextos
e a quem pode interessar que seja deste ou

daquele modo. (resposta S7).

Esse alargamento da concepcao de Curriculo
Integrado é imprescindivel para a efetivacao teorico-
pratica da educacao profissional e tecnolégica, que se
pretende construir. Para além da oferta dessa modalidade
de educacao, o ensino integrado € uma proposta didatica
que viabiliza a formacao integral, utépica por vezes, mas
que “nao se satisfaz com a socializacao de fragmentos da
cultura sistematizada e que compreende como o direito
de todos o acesso a um processo formativo, que promova
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o desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e
intelectuais” (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 62).

Curriculo Integrado, assim, considera que a formacao
basica e profissional tem na sua génese a concepcao de
uma educacao unitaria e politécnica, nao a servico do
mercado. No entanto,

ela é parte de uma visao transformadora da
realidade de trabalhadores e trabalhadoras.
E nesta perspectiva, e somente nela, que a
educacao para o trabalho ganha contornos
humanistas, uma vez que o concebe como
parte daquilo que é relativo ao préprio ser
e como tal nado pode ser referido apenas
no seu sentido econémico. Ao contrario,
deve ser visto, acima de tudo, como um
mediador da convivéncia e da producao
da vida social (LOTTERMANN, HAMES e
ROSMANN, 2016, p. 103-104).

Igualmente para S9, que participa desde 2012,
“a concepgao de sinonimo de interdisciplinaridade e
articulacdo entre disciplinas [...]. Hoje compreendo que
ha uma relagdo interdisciplinar com o mundo da vida,
onde se constréi e produz conhecimento com situacgées e
problemdticas do cotidiano”. Nesse sentido, Lottermann
e Silva, com apoio em Frigotto, Ciavatta e Ramos,
manifestam que Curriculo Integrado
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insere-se na tradicao da pedagogia critica
e, portanto, nos compromissos de uma
educacao implicada em uma leitura das
relacdes sociais e culturais que contribua
para a construcao de uma sociedade mais
solidaria. Nao se confunde, portanto, com as
propostas pedagégicas que se apresentam
apenas como oposicao a uma visdo tecnicista
calcada na transmissao de contetidos, das
quais a pedagogia das competéncias € a sua
expressao mais difundida na atualidade.
(2016, p. 27).

De modo semelhante, S6, participante desde 2012,
menciona que pode ndo ter uma definicdo conclusiva
do conceito de Curriculo Integrado, no entanto, “sei
que Curriculo Integrado transpassa por diferentes
metodologias, configurando-se, como um conjunto tedrico-
epistemolégico sobre uma modalidade especifica de
educacdo: aquela que considera o sujeito na sua inteireza,
ou seja, a educacgdo integral, integrada e integradora’.
As expectativas de S6 vao ao encontro das ideias de
Gadotti, que afirma que “a escola publica precisa ser
integral, integrada e integradora. [...] A Educacao Integral
precisa visar a qualidade sé6ciocultural da educacao que
€ sindnimo de qualidade integral (2009, p, 32-55. Grifos
do autor).

Educacao integral compreende também a quantidade
de tempo que o estudante permanece durante o dia na
escola, enquanto que educacao integrada e integradora
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lhe possibilitam uma vivéncia qualificada, configurando-
se pelo viés do Curriculo Integrado. Na visdo do autor,
essa perspectiva de educacédo pode orientar todo um
curriculo, que considera “todas as dimensodes do
ser humano, formando integralmente as pessoas”
(GADOTTI, 2009, p. 41). Compreendemos esse curriculo
como integrado.

Por meio do Curriculo Integrado é possivel articular
trabalho, ciéncia e cultura. Essa relacao produz no
sujeito a consciéncia de que sua acao nao deve ser
apenas de producao material, mas, sobretudo, devera
extrapolar seu ser, que se constitui integralmente pela
relacao estabelecida entre conhecimentos cientificos
e culturais. Desse modo, a formacao do profissional
nao ocorrera apenas para a atuacao no mercado de
trabalho, mas articulada ao mundo do trabalho, pois
formar profissionais “é proporcionar a compreensao das
dinamicas sécio produtivas das sociedades modernas,
com as suas conquistas e seus revezes” (RAMOS, 2006,
11). Assim, S12 manifesta que

a concepcao de educacao profissional, na
perspectiva de um Curriculo Integrado,
compreende a formacéo técnica e tecnoléogica
aliada a reflexdo sobre a origem social e
histérica dos conhecimentos cientificos, e
nesse contexto, produz significacdées que
desenvolvem no educando a capacidade
de perceber a realidade que o cerca e,

sobretudo, intervir nos processos sociais,
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econdmicos e culturais em que esteja
inserido. (S12).

Assim também se expressa Frigotto (2007, p.
1139), numa perspectiva de dualidade, o ensino médio
constitui-se numa auséncia socialmente construida,
como indicador da “opcao da formacéao para o trabalho
simples e da nao preocupacao com as bases da ampliacao
da producao cientifica, técnica e tecnolégica e o direito
de cidadania efetiva em nosso pais”. Vale lembrar que,
com a implementacao efetiva de uma escola unitaria,
essa fragmentacao dual poderia ser superada.

A implementacao do Curriculo Integrado possibilita
o acesso aos conhecimentos cientificos e culturais
construidos historicamente pela humanidade. Para
S14, o Curriculo Integrado “constitui uma perspectiva de
humanizagdo que considera o trabalho como constitutivo
do humano, a pesquisa como principio educativo numa
articulagdo entre as disciplinas técnicas e propedéuticas”.
Para Ciavatta, “a ideia de formacao integrada sugere
superar o ser humano dividido historicamente pela
divisao social do trabalho entre a acdo de executar e a
acao de pensar, dirigir ou planejar” (2005, p. 85).

Numa tentativa de efetivar minimamente praticas
igualitarias em uma sociedade desigual, tal qual
vivenciamos hoje, € preciso propiciar uma educacao
que possibilite a participacao dos sujeitos na producao
da vida. Trabalho, assim, € compreendido de modo
mais alargado, ou seja, como principio educativo.
Nessa perspectiva a profissionalizacao possibilita o
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pensamento e a acdo para além do desenvolvimento
da técnica, apenas. Pensamento e acao, portanto, sao
formas pelas quais o sujeito produz a propria existéncia,
e € igualmente produzido por ela, ao relacionar-se com
a natureza e com os outros sujeitos e assim produzir
conhecimentos. “O trabalho nessa perspectiva é
compreender a historia da humanidade, as suas lutas
e conquistas mediadas pelo conhecimento humano”
(RAMOS, 2006, p. 12).

Outro aspecto, mencionado por S9, se refere ao
Curriculo Integrado como “uma relagdo interdisciplinar
com o mundo da vida, construindo relacées do
conhecimento produzido com situag¢ées e problemdticas
do cotidiano”. Vale salientar que € fundamental abordar
os conteudos de diversas formas nos diferentes niveis
e modalidades de ensino. Concordamos com Arayjo e
Frigotto, “que ndo ha uma tnica forma, tampouco uma
forma mais correta que outra para a efetivacao de um
Curriculo Integrado, mas que elas tém sempre algum
impacto sobre a producao/reproducao da sociedade”
(2015, p. 67).

Do mesmo modo S11, que participa ha sete anos
do CECI, expressa que sua concepcao de Curriculo
Integrado parte de uma concepcdo “pragmdtica e
disciplinar [para uma] compreensao politica da proposta
de Curriculo Integrado [...] como adequada a formagdo
de sujeitos criticos e transformadores da sociedade a
que pertencem”. Assim como S11, compreendemos
que o desenvolvimento do Curriculo Integrado requer
posicionamentos ético-politicos.
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A definicao de finalidades politicas e educacionais
emancipadoras e o compromisso com elas, nas palavras
de Araujo e Frigotto, “é condicdo para a concretizacao
do projeto de ensino integrado sem o que essa proposta
pode ser reduzida a um modismo pedagogico vazio de
significado politico de transformacao” (2015, p, 64).
Para isso, € fundamental a compreensao, cada vez mais
alargada, do conceito de Curriculo Integrado, pois o
desenvolvimento da educacao profissional e tecnolégica,
em grande medida, depende disso.

Reconhecemos os CECIs como espaco-tempo de
formacao coletiva e problematizadora, com vistas
ao desenvolvimento da autonomia dos participantes
(professores, técnicos administrativos em educacao
e estudantes). Nas palavras de Araujo e Frigotto, “a
autonomia, condicao desejavel pelo ensino integrado,
€ aqui entendida como capacidade de os individuos
compreenderem a sua realidade, de modo critico, em
articulacao com a totalidade social, intervindo na mesma
conforme as suas condicoes objetivas e subjetivas”
(2015, p. 74). Se a autonomia deve ser desenvolvida
pelos estudantes no contexto do Curriculo Integrado,
devem também os professores, e demais profissionais
da educacao, desenvolvé-la.

Logo, a autonomia é condicdo fundamental para que
estudantes e docentes sejam sujeitos ativos da pratica
pedagogica. Para que isso ocorra de fato, € imprescindivel
que os professores estejam conceitualmente bem
esclarecidos, teorico e praticamente bem preparados,
pois,
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Se a funcao principal do educador é mediar
a relacao entre cultura elaborada e o
educando, dando direcdo a aprendizagem,
este exercicio sO6 tera possibilidades
de produzir a autonomia discente e o
reconhecimento da realidade social se
orientada por um projeto politico-pedagégico
de transformacao da realidade. (ARAUJO e
FRIGOTTO, 2015, p. 74).

Essa transformacao depende desse engajamento,
ou seja, por um projeto tedrico, epistemologico e
metodologico bem estruturado e comprometido com
as necessidades dos trabalhadores e da sua formacao
integral. E, “se os educadores nao constroem, eles
mesmos, a concepgao e a pratica educativa e de visao
politica das relacoes sociais aqui assinaladas, qualquer
proposta perde sua viabilidade” (FRIGOTTO, 2015, p.
78). Essa € a prerrogativa para a construcdo de uma
sociedade menos desigual, mais humana e solidaria.

Consideracoes Finais

Nos primeiros encontros do grupo de estudos cuja
trajetoria foi objeto das discussoes promovidas neste
texto, o entendimento de Curriculo Integrado era bastante
incipiente e considerado na perspectiva de integracao
curricular como articuladora das disciplinas. Prevalecia
uma compreensao de que se tratava de uma metodologia
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de ensino, no sentido da interdisciplinaridade. Com
o aprofundamento tedrico promovido pelos estudos
realizados pelo grupo, com o compartilhar reciproco de
vivéncias e experiéncias entre os pares de cada campus
do IFFar e da Unijui, foi possivel o alargamento da
compreensao do conceito de Curriculo Integrado.

A participacao nos ciclos de estudos, em que os
sujeitos apresentaram diferentes conhecimentos e
leituras sobre a tematica, auxiliou na ampliacao da
compreensao conceitual. Os CECIs constituem, portanto,
um espaco-tempo de estudos critico-reflexivos sobre
Curriculo Integrado. Representam a possibilidade de
estudar e compreender o processo de formacao integral
dos sujeitos, especialmente pelos desafios decorrentes
do mundo do trabalho, cuja légica alinha-se com as
concepcgoes do mercado neoliberal e suas diversas
facetas.

Nesse sentido, a trajetoria do grupo de estudos
sobre Curriculo Integrado, aqui apresentada, consiste
em multiplas vozes em dialogo, cujo principal legado aos
participantes tem sido o alargamento e aprofundamento
da concepcdo, a qual aponta, em especial, para o
reconhecimento da necessidade de constantemente
investir esforcos pessoais e coletivos na formacao
continuada de professores. A necessaria resisténcia aos
ditames das concepcoes neoliberais, que se impoem com
forca no campo educacional, passa pelo fortalecimento
de espacos-tempos de estudos e construcao de vinculos
de pertencimento a coletivos voltados ao processo de
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formacao continuada de professores, atravessado pela
compreensao da totalidade organica do mundo.

Por fim, cabe ressaltar que, estudar coletiva,
sistematica e criticamente a tematica do Curriculo
Integrado permitiu inimeras ressignificacoes, com
destaque ao entendimento da educacdo como marca
do humano. Desde as primeiras até as mais recentes
producoes culturais que sinalizaram e vém sinalizando
o processo historico da constituicdo humana, aposta
situada, sobretudo, na educacao como sistematico ato
politico reconstitutivo das tradicoes na interface entre as
geracoes, aposta permanentemente situada na producao
da humanidade do/no homem.
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Capitulo 9

IFSP: A Apostano Técnico
Integrado ao Ensino Médio

Claudia Fonseca Roseés
Rafael Alves da Silva

Introducao

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) tem
um historico no Brasil, tanto em termos de sua pratica
quanto da legislacdo educacional, que precisa ser
considerado ao pensar a educacao e suas instituicoes
contemporaneas.

Assim, a fim de refletir sobre a Educacao Integral e
a experiéncia do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP)
com os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
recuperamos momentos da trajetoria da EPT e da
formacao de seus professores, destacando o carater
cindido entre a formacao geral e a profissionalizante,



IFSP: A APOSTA NO TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

entre a docéncia de disciplinas consideradas técnicas
e a formacao pedagogica.

Apresenta-se a seguir, em dialogo com varios autores,
criticas a essa situacao, um histoérico do desenvolvimento
dos Cursos Integrados no IFSP, concepcoes presentes
na instituicéo, indicadores de desempenho dos cursos
e estudantes e acdes do IFSP para a promocao da
Educacao Integral.

Como consideracao final, além de um comentario a
partir dos dados apresentados, chama-se atencao para a
aceleracao tecnologica, seus impactos ndo apenas para
a qualificacao profissional, e a concepcao de educacao
que tem potencial de responder de maneira positiva a
tal quadro.

Busca-se assim contribuir para a reflexdo sobre a
Educacao Profissional e Tecnolégica, seus desafios e
possibilidades, e para a promocao de uma formacao
integral e uma sociedade igualitaria.

Historico da Educacao Profissional e Tecnologica
no Brasil

Sem a intencéo de recuperar de maneira extensa o
historico da Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT)
no Brasil, o objetivo de mencionar parte desta trajetoria
€ destacar certas concepc¢oes quanto a sua finalidade
e forma, bem como a formacdo docente exigida. Para
que falemos da concepcao de Educacao do IFSP, do
entendimento de ensino técnico integrado ao médio e
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sua valorizacao, € um bom ponto de partida resgatar
este historico, tendo em conta o que as instituicoes
contemporaneas herdaram, e destacando alguns dos
pontos em que a Rede Federal atual se distancia das
concepcoes anteriores, assim como politicas pelas quais
o IFSP busca concretizar sua missao.

Ainda no inicio do século XIX, busca-se a promocao
de uma educacao profissional voltada aos jovens
desprovidos de recursos financeiros (Cf. FONSECA,
1961). Porém, € em 1909 que temos um marco do
crescimento dessa modalidade de ensino, quando
Nilo Pecanha, ao assumir a presidéncia da Republica,
determina a abertura de uma Escola de Aprendizes
Artifices em cada uma das capitais do Estado. Em seu
texto inicial, o Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de
1909, considera

que o aumento constante da populacao
das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia;
que para isso se torna necessario, nao sol|
habilitar os filhos dos desfavorecidos de
fortuna com o indispensavel preparo técnico
e intelectual, como faze-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade, escola do vicio e do crime; que
€ um dos primeiros deveres do Governo da
Republica formar cidadaos tteis a nacao..
(Brasil, 1909).
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Fernanda Magalhaes (2011) considera haver um
carater assistencialista como motivacao e aponta a
influéncia do pensamento europeu proveniente do
século XIX, entendendo a organizacdo da sociedade
em duas classes principais, burguesia e proletariado,
com papéis diferentes, devendo a escola se organizar de
maneira particular a cada uma.

Nesse sentido, as classes de poder
aquisitivo consideravel eram reservados os
estudos classicos, o trabalho intelectual
era valorizado as elites; as classes menos
favorecidas cabia o trabalho manual, menos
valorizado. Sacramentava-se, assim, a
velha dualidade do ensino: uma escola
para os pobres e uma escola para os ricos;
uma escola para aqueles que vao dirigir a
sociedade e uma escola para aqueles que
vao servir a sociedade. (MAGALHAES, 2011,
p-93).

Seguindo, de maneira bastante resumida, a
partir da década de 1920 ocorrem discussoes sobre o
perfil da EPT e expansao para diferentes camadas da
populacao. O Conselho Nacional de Educacao é criado
em 1931 e a Reforma Capanema prevalece até 1942,
quando comecam a ser aprovadas as Leis Organicas
do Ensino. Pouco foi modificado em relacdo a “heranca
dualista do ensino profissionalizante, que fora sempre
deixado a margem do sistema educacional”, de maneira
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explicita permanecia o carater deterministico das duas
modalidades de ensino, sendo que o “objetivo do ensino
secundario era formar elites condutoras do pais e o do
ensino profissional era de oferecer formacao adequada
aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos
menos afortunados (MAGALHAES, 2011, p.93).

A partir da lei n® 1076 de 1950, o ensino profissional
passa a ser de nivel secundario, com possibilidade de
continuidade de estudos em nivel superior. Por um lado
parece dar a mesma oportunidade a ricos e pobres,
permitindo o ingresso ao ensino superior, porém o
acesso € limitado a area do concluinte, ou seja, a opcao
para o ensino superior deve estar diretamente ligada ao
curso do ensino profissional concluido, além de dever
ser aprovado em exames que comprovem condicdo de
cursar o ensino superior.

Apenas em 1961 ocorre a equivaléncia entre todos
os cursos de nivel médio. Com a lei n° 4024 /61 deixa
de haver a necessidade de exames de conhecimentos
especificos, equiparando o ensino profissional ao ensino
académico para a continuidade de estudos. Legalmente,
deixa de existir neste ponto a dualidade entre ensino para
“elites condutoras do pais” e ensino para “desvalidos da
sorte” (SOUZA, 2008, p. 80).

Jaem 1971, com a promulgacao dalein® 5.692/71,
€ estabelecida a profissionalizacao compulsoria, dando
carater profissionalizante aos cursos de 2° grau. “A ideia
era de acabar com o ensino elitista e com o preconceito
contra o trabalho manual, fazendo da escola uma
instituicido de sondagem de aptidao” (MAGALHAES,
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2011, p.95). Esta lei foi acusada por varios educadores
de ser uma lei autoritaria. Com efeito, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao de 1971 recebeu 362 emendas.

A partir dai até 1996 a mudanca mais significativa
foi a inclusdo de disciplinas de formacao geral nos
cursos profissionalizantes. Mas, em 1996, com a LDB
n° 9.394/96 e o decreto n° 2.208/96, o ensino técnico
€ reformulado, separando-se as disciplinas de formacao
geral das destinadas a formacao técnico-profissional.
Com o decreto 5.154 de 2004, portanto oito anos depois,
o ensino técnico é novamente integrado ao ensino meédio.

Em 2008, no governo Luis Inacio Lula da Silva,
tendo Fernando Haddad como Ministro da Educacao,
foi instituida a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica, com a criacao dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs). E
atribuida aos IFs relevancia de universidade, com
destaque para autonomia e desenvolvimento de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Segundo sua
lei de criacao, n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008,
cada IF deve ofertar em cada exercicio o minimo de 50%
de suas vagas a educacdo profissional técnica de nivel
meédio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
e 20% em cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacao pedagogica.

Voltaremos aos Institutos Federais adiante, de
modo a verificar e comentar algumas das propostas e
concepcgoes de educacdo presentes em sua criacdo. Mas
antes, ainda na linha de demonstracao deste carater
cindido da educacao profissional, o carater “dualista do
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ensino profissionalizante” MAGALHAES, 2011, p.93), é
interessante recuperar a formacao de professores para
a educacao profissional e tecnologica.

Formacao de Professores para EPT no Brasil

Novamente, sem a intencao de reconstruir a
trajetoria da formacao docente para EPT, busca-se aqui
apenas recuperar alguns momentos desta, a fim de
destacar como a educacao profissional e tecnologica
foi compreendida. Tomemos como ponto de partida a
criacdo da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau
Braz em 1917, com o objetivo de formar professores
para as Escolas de Aprendizes Artifices, criadas por Nilo
Pecanha em 1909.

A criacao desta escola traz uma politica de
implementacéo de formacéo de professores para o ensino
industrial, que buscava formar a forca de trabalho,
diante das dificuldades encontradas para a composicao
do corpo docente das Escolas de Aprendizes Artifices,
pois:

[...] os professores, vindos dos quadros do
ensino primario, ndo traziam a minima ideia
do que necessitariam lecionar no ensino
profissional. Os mestres de oficio, por sua
vez, vinham diretamente das fabricas,
e seriam homens sem a necessaria base

teorica, a seu favor apenas a capacidade



IFSP: A APOSTA NO TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

presumida de transmitir a seus discipulos
os conhecimentos empiricos (CUNHA, 2005,
p. 80).

O Decreto n° 13.064/1918 (BRASIL, 1918)
determinou que o provimento dos cargos de professores e
mestres das Escolas de Aprendizes se daria por concurso
de provas e titulos, incluindo prova de didatica. Tal
Decreto instituiu um padrao de provimento de cargos,
compreendendo método de avaliacao de um possivel
numero elevado de candidatos concorrentes, com a
novidade da avaliacdo do desempenho didatico.

Lucilia Machado (2008), destaca que a Escola
Wenceslau Braz foi criada para formar duas categorias
de professores: os mestres e contramestres para as
escolas profissionais e os professores/professoras de
trabalhos manuais para as escolas primarias.

Durante os vinte anos de seu funcionamento,
nesses dois cursos, foram 5.301matriculas,
ao todo. Mas chegaram até ao término dos
dois cursos apenas 381 concluintes. Desses
381, 309 eram mulheres, provavelmente
as professoras de trabalhos manuais
para as escolas primarias, e apenas 72
homens. [...] coloco esse dado, [...] e acho
muito interessante, porque ja demonstra
uma tendéncia de dar pouca importancia a
formacgdo de professores para a educagdo

profissional. Provavelmente, os 5.301
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que se matricularam ndo sentiram muita
necessidade de concluir um curso de
formagdo pedagégica (MACHADO, 2008a,

p. 68, grifos nossos).

Em 1961 é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases
n° 4.024, em que consta a separacao formal dos lugares
de formacao de professores para o ensino médio e
de disciplinas do ensino técnico, sendo os primeiros
formados nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
e os demais em Cursos Especiais de Educacao Técnica.
“A ideia de tratamento diferenciado e de curso especial
foi, portanto, nao s6 reforcada como oficializada por
essa LDB (MACHADO, 2008a, p. 70).

A formacao de professores para o ensino
técnico no Pais vem se desenvolvendo de
forma especial. Isso fica evidente na Lei
n°® 4.024/ 61 e dispositivos legais que se
lhe seguiram sobre a matéria. Com suas
devidas diferencas, todos esses dispositivos
reforcariam a suposta legitimidade da
existéncia de dois percursos distintos de
formacao docente: o académico e o técnico.
Este, de menor valia (OLIVEIRA, M., 2011,
p. 201, grifo no original).

A reforma universitaria instituida pela lei n°
5.540/68 traz a exigéncia de que a formacao de todos
os professores de segundo grau deveria se dar em nivel
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superior, de modo a abarcar tanto os professores de
disciplinas da formacao geral, quanto técnica. Porém,
normas complementares, como o artigo 16 do Decreto-lei
N° 464 /69, estabeleceram “que ndo havendo professores
e especialistas formados em nivel superior, exames de
suficiéncia realizados em instituicoes oficiais de ensino
superior indicadas pelo CFE poderiam conferir esta
habilitacao” (MACHADO, 2008b, p. 11).
Logo no inicio da década de 1970,

[0]s chamados Cursos Emergenciais
Esquema I e Esquema II traziam suas
peculiaridades: o primeiro trazia o objetivo
de possibilitar a formacao pedagogica aos
portadores de diploma de nivel superior; o
segundo trazia essa mesma formacao do
Esquema I aos portadores de diploma de
técnico, além de acrescentar as disciplinas
de contetido técnico especifico. Ou seja,
no Esquema I, permite-se que qualquer
profissional formado com graduacéao de
nivel superior possa obter sua formacao
pedagogica, cursando as disciplinas
pedagogicas, exigidas para as licenciaturas.
Ele passa a ter autorizacdo para lecionar
no ensino de 2° grau. Ja no Esquema
II, qualquer profissional formado em
nivel médio técnico que curse, além das
disciplinas pedagoégicas, disciplinas de

conteudos especificos relativos a area de
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seu diploma de segundo grau, passa a
fazer jus aos direitos dos licenciados (LIMA,
2012, p.48).

Com efeito, nestes destaques e outras legislacoes e
politicas posteriores, vemos o tratamento diferenciado
dado a formacao de docentes para a educacao geral e
técnica. “A formacao de professores para a EPT sempre
foi tratada de forma marginal, aligeirada e imediatista”
(MALDANER, 2017, P. 183).

Deixamos lacunas temporais e varias legislacoes
de fora deste rapido apanhado, o que ja havia sido
anunciado dadas as limitacoes deste texto. Os autores
citados apresentam 6timos estudos sobre este percurso,
sendo fonte de consulta do processo historico de
construcao da EPT e da formacdo de seus docentes.
Uma vez que objetivo € destacar o carater cindido, a
separacao entre formacao geral e profissional, inclusive
na escolha e formacao dos proprios docentes. Como
ultimo exemplo, num salto temporal apontamos a Lei
no 13.415/ 2017, publicada no governo Michel Temer:

[...] profissionais com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar contetidos de
areas afins a sua formacao ou experiéncia
profissional, atestados por titulacéao
especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou

das corporacgoes privadas em que tenham
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atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36 (BRASIL, 2017).

Para que nao reste duvida, a época o MEC esclareceu
que “a MP do Novo Ensino Médio permite que os sistemas
de ensino autorizem profissionais com notorio saber
para ministrar aulas exclusivamente em disciplinas da
parte técnica e profissionalizante do curriculo” (LESME,
s/d). Resta explicito o tratamento diferenciado dado a
formacao de docentes para a EPT ainda na legislacao
mais recente.

Os Institutos Federais: Outra Concepcao

Varios estudos e analises podem ser encontrados
sobre os Institutos Federais, estabelecidos pela Lei n°
11.892/2008. Mas, para pontuar o entendimento de
uma educacao integral, em contraste com a divisao
presente na educacao descrita acima, recorremos a um
texto de Eliezer Pacheco, por ter sido escrito logo apos a
criacao dos Institutos Federais e por Pacheco ser, entao,
o Secretario de Educacao Profissional e Tecnologica
do MEC. Ja no titulo vemos o entendimento do autor:
“Os Institutos Federais: Uma Revolucao na Educacéao

” 1

Profissional e Tecnologica

1 Ha ao menos dois textos do autor com este titulo.
Utilizamos aqui uma versao ndo datada publicada no portal do
MEC. Ha uma edicao de 2010 do IFRN em que o texto de mesmo
titulo é publicado com muitas diferencas, por exemplo sem mencéo
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A longa citacdo a seguir faz-se necessaria por
explicitar uma concepcao para os Institutos Federais
que supere a dicotomia até entdo presente na educacao
e no tratamento dado a EPT.

Os Institutos Federais constituem um
espaco fundamental na construcao dos
caminhos com vista ao desenvolvimento
local e regional. Para tanto, devem ir além
da compreensao da educacéo profissional e
tecnologica como mera instrumentelizadora
de pessoas para o trabalho determinado por
um mercado.

Na proposta dos Institutos Federais, agregar
a formacdo académica a preparacdo para
o trabalho (sem deixar de firmar o seu
sentido ontolégico) e discutir dos principios
e tecnologias a ele concernentes dao luz a
elementos essenciais para a definicao de
um propoésito especifico para a estrutura
curricular da educacao profissional e
tecnologica: uma formacao profissional e
tecnolégica contextualizada, banhada de
conhecimentos, principios e valores que
potencializam a acdo humana na busca de

caminhos mais dignos de vida.

a autores como Paulo Freire e Hannah Arendt, a proposta de um
“modelo rizomatico de saberes”, entre outros pontos.
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Derrubar as barreiras entre o ensino técnico
e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia
e a cultura na perspectiva da emancipacao
humana deve ser um dos objetivos
fundantes dos Institutos (PACHECO, s/d).

Nota-se a proposta de uma formacao abrangente
e flexivel, voltada nédo para o mercado de trabalho
exclusivamente, mas para o mundo do trabalho, “menos
para a formacao de oficios, em um profissionalizar-
se mais amplo que abra infinitas possibilidades de
reiventar-se no mundo e para o mundo” (PACHECO
s/d).

O que esta em curso, portanto, reafirma
que formacdo humana e cidada precede a
qualificacdo para o exercicio da laboralidade
e pauta-se no compromisso de assegurar
aos profissionais formados a capacidade
de manter-se permanentemente em
desenvolvimento.

A concepcao de Educacao Profissional
e Tecnologica (EPT) orienta os processos
de formacdo com base nas premissas da
integracdo e da articulacdo entre ciéncia,
tecnologia, cultura e conhecimentos
especificos e do desenvolvimento da
capacidade de investigacao cientifica como
dimensodes essenciais a manutencao da

autonomia e dos saberes necessarios ao
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permanente exercicio da laboralidade, que
se traduzem nas acoes de ensino, pesquisa
e extensao (PACHECO s/d).

O Instituto Federal de Sao Paulo e a Defesa da
Educacao Integral

O IFSP é hoje o maior Instituto Federal do pais,
contando com cerca de 4500 servidores e mais de 51.800
alunos em 36 campipresentes em 34 municipios do estado
de Sao Paulo. Oferta 81 Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio, 78 Cursos Técnicos Concomitantes/
subsequentes, 8 Proejas e 55 Licenciaturas, para
mencionar aqueles com percentagem definida na lei
de criacao, além de Bacharelados, Tecnoélogos, Pos-
Graduacao e diversos cursos de Formacao Inicial e
Continuada.

Reginaldo Vitor Pereira, atual Pro-reitor de Ensino,
nos conta o historico da expansao do Ensino Médio
Integrado (EMI) no IFSP 2. Sendo uma das Escolas de
Aprendizes Artifices de 1909, passa a ser Escola Técnica
Federal e, diferentemente de outras Escolas Técnicas,
torna-se Centro Federal de Educacao Tecnologica
(CEFET) apenas no ano 2000. E a partir deste momento,
de certa forma tardio em relacao a outros estados, que
passa a haver um contato maior com a “academia”. Esta
cultura ainda esta num desenvolvimento preliminar

2 Entrevista realizada em janeiro de 2020.
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quando em 2008 o CEFET Sao Paulo torna-se Instituto
Federal.

Para Pereira, a concepcao dos CEFETs ja era um
avanco, mas veio tarde no caso de Sao Paulo. E somente
a partir de 2009 que se inicia uma mudanca mais
profunda, inclusive com a proposta de 20% da oferta
para formacao de professores. Porém, entre 2009 e 2013,
nao havia no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) a oferta do Médio Integrado (EMI). Havia um acordo
com a Secretaria Estadual de Educacao de que esta
ofertasse a formacao geral e o IFSP a formacao técnica.

Com o inicio da gestao do Reitor Eduardo Antonio
Modena, em 2013, e a orientacdao que este da para
o estabelecimento de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, ha segundo Pereira, que a época era
o Coordenador Executivo de Elaboracao do PDI, ha
“correcao de rota”. O PDI aprovado no ano de 2014
indica que cada campus para 70 docentes deve ofertar,
no minimo, dois cursos integrados (EMI).

Em 2013 a instituicao contava com Cursos Técnicos
Integrados em seis campinos municipios de Sao Paulo,
Sertaozinho, Cubatéo, Sdo Jodo da Boa Vista, Salto e
Braganca Paulista. Com a aprovacao do PDI de 2014, ha
um periodo de elaboracao dos projetos de curso no ano
de 2015, iniciando propriamente a implementacéao em
2016, de modo a terminar 2019 com Cursos Integrados
em todos os 36 campi.

Para o atual Pro-reitor de Ensino, para além de ser
o que a lei de criacao dos IFs preconiza, ao estabelecer
como prioritaria a forma de cursos integrados, esta
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modalidade tem como proposta uma educacao de
qualidade, voltada ao mundo do trabalho, preocupada
em formar um cidadao. Trata-se de uma formacao
articulada, integral, que busca a formacédo de um sujeito
critico.

Outro ponto fundamental é que a opcao por esta
modalidade da as bases para a verticalizacao do ensino
na instituicdo, objetivo também previsto na Lei n°
11.892/2008, de que o aluno tenha a possibilidade de
cursar do nivel médio a poés-graduacao.

Pereira observa também como a oferta das
licenciaturas, sendo hoje 55 cursos, favorece um espaco
de formacao dos docentes da instituicao. Considerando
o que destacamos no inicio deste texto sobre a formacao
docente para EPT, ele aponta que a convivéncia entre os
docentes de diversas areas, as discussodes pedagogicas
e a presenca dos cursos de licenciaturas contribuem
para a formacao pedagodgica dos docentes do IFSP,
nao apenas quando estes buscam o aperfeicoamento
pedagogico — o que € promovido pela instituicao por
meio de de politicas de capacitacdo, e facilitado pela
existéncia de cursos como o de Formacao Pedagogica de
Docentes para a Educacao Profissional de Nivel Médio
do Campus Sao Paulo —, mas na proépria convivéncia
entre as areas, na elaboracao de projetos conjuntos, etc.

Psicologo de formacao, Reginaldo Vitor, que também
ja foi diretor de campus no IFSP, opina que a resisténcia
que muitas vezes ocorre em relacdo a temas da pedagogia,
por exemplo em discutir e promover novas praticas no
ambiente escolar, vém de um possivel desconhecimento.
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Ha divergéncias entre as areas, por exemplo docentes da
area técnica e da formacio geral. E um processo perene
de construcao do que é o “integrado”. A existéncia destes
cursos, a dinamica na instituicdo com cursos técnicos
integrados, licenciaturas e bacharelados, promove uma
convivéncia que permite desenvolver a docéncia de modo
conjunto.

Carlos Eduardo Procopio, atual Diretor de Educacao
Basica junto a Pro-reitoria de Ensino (PRE) no IFSP,
também enfatiza a grande expansao pela qual passou
o IFSP e o Ensino Técnico Integrado ao Médio na gestao
de Eduardo Modena a partir de 2013, com a criacao de
diversos mecanismos que estimularam a criacao dos
cursos de EMI 3.

Procépio destaca, no entanto, o desafio para que
os cursos sejam realmente “integrados”. Informa que
a PRE trabalha para a consolidacdao da modalidade
de cursos integrados, uma integracdo de fato entre a
formacao geral e a formacao tecnolégica, assentada na
fundamentacao que pensa o trabalho como principio
educativo e a maneira como ciéncia, trabalho, educacéo,
tecnologia e cultura se articulam a partir desse principio.

Tendo sido professor no CEFET MG (Leopoldina) e
no IF Sudeste MG (Barbacena), antes de iniciar no IFSP
em 2013, Procopio comenta que a dicotomia € uma
questao geral as instituicoes que trabalham o Técnico
Integrado, uma certa polarizacdo entre as areas de
formacao geral e técnica. Quando uma area considera

3 Entrevista realizada em janeiro de 2020.
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que seus conhecimentos estdo em antagonismo com
os da outra, isso dificulta tanto o dialogo quanto
a integracado. Lembra também que esta proposta
e experiéncia do Técnico Integrado ao Médio tem
especificidade em relacao a outros paises, tendo estes
outros sistemas de ensino e modalidades de certificacéo,
tornando a proposta brasileira praticamente exclusiva
na contemporaneidade.

O IFSP conta com uma regulamentacao propria, a
Resolucaon® 163/2017, que estabelece as diretrizes para
os Cursos Técnicos de Nivel Médio na forma Integrada ao
Ensino Médio, incluindo a oferta de todas as disciplinas
da formacao geral em todos os anos do curso, bem como
a articulacado com pesquisa e extensao feita através do
projeto integrador e outros mecanismos para promover
a efetiva integracdo do curso e ndo uma sobreposicao
entre as areas. Vale ressaltar que a regulamentacao do
IFSP se antecipa virtuosamente as Diretrizes Indutoras
para a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino
médio na Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, emanada do CONIF e publicada
em setembro de 2018 (CONIF, 2018).

Dos Bons Resultados do EMI e da Educacao
Integral

Com relacao a educacao profissional, Lucilia Machado
chama atencao para uma questao interessante, a de que
os conteudos gerais devem ser inclusive considerados
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profissionalizantes. “[U]ma solida formacao geral tem
sido reconhecida como, talvez, o mais importante, nao
s6 como um requisito de qualificacao profissional no
atual mundo do trabalho” (MACHADO, 2009, p.81).
Porém, evidentemente ha outra dimensao, dificil
de mensurar. Entre os educadores e autores que se
debrucaram sobre a questdo, ha ampla defesa da
educacao integral para o desenvolvimento de sujeitos
criticos e a promocao de uma sociedade menos desigual.

O objetivo da formacao profissional nao
é formar um profissional para o mercado
de trabalho, mas sim um cidadao para o
mundo do trabalho. Nessa direcao, a ideia de
formacgado integrada se configura, buscando
a superacao da nocdo historicamente
construida de divisdo social do trabalho
entre a acao de executar e a acao de
pensar, dirigir ou planejar. Com isso, a
profissionalizacdo incorpora valores ético-
politicos e contetidos histéricos e cientificos
da praxis humana, ao integrar a dimensao
do trabalho a ciéncia, a cultura e a pesquisa
(IFSP, 2014, p.148, grifos no original).

Diante da maior dificuldade em apresentar dados
objetivos em relacdo aos ganhos da educacao integral
para os individuos e a sociedade, seja pelo carater
qualitativo, subjetivo, ou por serem transformacoes
que demandam tempo para que a sociedade perceba
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seus reflexos (os quais podem ser percebidos tanto pelo
desenvolvimento de uma formacao integral quanto pela
falta dela), observemos alguns dados relativos ao EMI e
desempenho da Rede Federal e em especifico do IFSP.

A taxa de evasao do Técnico Integrado ao Ensino
Médio no IFSP é significativamente menor em relacao
a outras modalidades. Os dados de 2018 apontam uma
evasao de 32,6% para o Curso Subsequente, 21,7%
para o Concomitante, e de 6,7% para o Médio Integrado
(dados da Plataforma Nilo Pecanha).

Considerando dados da Rede Federal, apesar de
ter como objetivos principais a formacao profissional,
a pesquisa e extensdo com vistas ao desenvolvimento
socioeconomico local, regional e nacional, os alunos dos
Institutos Federais alcancam altos indices em exames
de avaliacdo do Ensino Médio.

No teste de desempenho escolar de estudantes
de nivel médio realizado pela Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE) a
cada trés anos, o PISA, em 2015, dentre 70 paises e
territorios analisados, o Brasil classificou-se em 62° em
Ciéncias, 59° em Leitura e 65° em Matematica, porém,
isolando os resultados da Rede Federal, como se esta
fosse um pais, a classificacado seria respectivamente
11° em Ciéncias, 02° em Leitura e 30° em Matematica.

Novamente, na edicao de 2018 do teste, o Brasil
apareceu entre as 20 piores colocacoes entre os 79 paises
e territorios analisados, porém o desempenho médio dos
estudantes dos Institutos Federais que participaram da
avaliacdo é comparavel ao dos estudantes das 20 nacodes



IFSP: A APOSTA NO TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

com melhor classificacdo no ranking. Os dados sao
mais significativos ao se considerar a enorme expansao
pela qual a rede de Institutos Federais passou. Nas
ultimas quatro edi¢coes da pesquisa, o numero de alunos
matriculados nos Institutos Federais saltou de 50 mil
para mais de um milhao. A rede cresceu em quantidade
de vagas, sem perder a qualidade.

O desempenho dos alunos do IFSP nas provas
objetivas e redacao do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) equipara-se e, em varias cidades,
supera as da rede privada, a despeito da desigualdade
socioeconomica existente entre os alunos. E, se como
argumentado acima, o EMI impacta na instituicao na
totalidade, estabelecendo dinamicas entres os diferentes
niveis de ensino, uso de laboratoérios, experiéncia junto
as licenciaturas e com os docentes atuando do nivel
meédio a pos-graduacao, convém observar os dados da
graduacao, também considerando a verticalizacao.

Em relacdao a Educacdo Superior, estatisticas de
avaliacao dos cursos de graduacao em 2018, divulgadas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), 6rgao ligado ao MEC, aponta que
dentre as Instituicoes Federais, 56,8% dos cursos de
graduacao receberam conceitos 4 e 5, considerados
de exceléncia, contra 33,4% dos cursos de instituicoes
privadas sem fins lucrativos, 30,8% para entidades
publicas estaduais e, por ultimo, 28,4% dos cursos
de instituicdes privadas com fins lucrativos. Dos 117
cursos de graduacao do IFSP que ja passaram por
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avaliacdo, apresentando Conceito de Curso, 98, ou seja,
84% obtiveram conceito 4 ou 5.

Considerando os resultados de 2013 para ca,
periodo da atual gestao, responsavel pela expansao do
EMI, temos a avaliacao de 93 cursos, sendo 88 com
conceito 4 e 5 e nenhum com conceito insuficiente.
Nesta amostragem, portanto, encontramos 95% dos
Cursos de Graduacao com conceito de exceléncia. No
ano de 2019, o IFSP recebeu 11 comissoes de avaliacao
in loco em 10 de seus campi. Os resultados do Inep-MEC
apontaram os conceitos 4 e 5 para 10 dos 11 cursos
avaliados. O Grafico 1 demonstra a porcentagem das
IES para os conceitos 4 e 5 do MEC

Grafico 1 — Percentagem de Cursos com conceito 4 e 5
Cursos com conceito 4 e 5 (%)
IFSP (2013 - atual) 95%

Instituigbes Federais

Privadas se m fins lucrativos Cursos com conceito 4 e 5

o 5)

Instituigbes Estaduais

Privadas com fins lucrativos
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Fonte: ALVES, 2019.
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Promocao da Educacao Integral: Algumas Acoes
Atuais do IFSP

Sendo um processo a construcdo da educacao integral
e do Técnico Integrado ao Ensino Médio, inclusive ao
considerar a heranca recebida pela instituicao, ha varias
acoes e mecanismos permanentes para sua promocao
efetiva, tais como a politica de formacao continuada
dos servidores, os programas de Ensino, Pesquisa e
Extensdo que promovem os principios apontados nos
PDIs da instituicao, as orientacoes existentes para os
projetos pedagogicos de curso (PPCs), etc.

Destacamos algumas iniciativas recentes que

contribuem para a reflexdo da tematica e seu
desenvolvimento no IFSP.

* Programa de Formacao de Educadores — PROFE.
Estabelecido pela Portaria n° 3.492/20109,
trata-se de um programa desenvolvido por
meio da Coordenadoria de Licenciaturas (CLIC)
da Diretoria de Graduacdo (DGRA) da Pro-
Reitoria de Ensino (PRE), que tem por objetivo
principal estimular a iniciacdo a docéncia. O
programa, que no ano de 2019 teve um edital
de bolsas de iniciacdo a docéncia, prevé varias
acoes de apoio aos Cursos de Licenciatura e
a formacao de docentes, incluindo fomento a
pesquisa, publicacdes e eventos, que permitam
tratar e desenvolver projetos voltados para as
especificidades da Educacao Profissional e
Tecnologica.
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Grupos de Trabalho em Temas Convergentes.
Programa com lancamento previsto para o
inicio de 2020, visa estimular a pesquisa de
temas relevantes para o IFSP, utilizando os
dados da instituicao, correlacionando-os com
a conjuntura econdmica e politica, de modo a
apresentar analises, projecdoes e propostas que
subsidiem a gestao no tratamento de problemas
e na busca pelo atendimento de seus balizadores
e funcao social. Dentre os temas previstos estao
Educacao Profissional e Tecnologica e formacao
de professores; Técnico integrado ao ensino
médio — avaliacdo, Projeto Integrador; Reforma
do Ensino Médio e BNCC — Impacto no Médio
Integrado e nas Licenciaturas.

Temas Convergentes: encontros. Assim como o
item anterior, a proposta deve ser desenvolvida ao
longo do ano de 2020 e visa realizar a discussao
de temas relevantes ao IFSP, considerando a
articulacao e correlacao entre questoes e praticas
institucionais e o cenario macro. Através de
eventos itinerantes em diferentes campi, busca
promover o envolvimento dos servidores com
questoes relativas a gestao, e promover debate
de qualidade em torno de temas tais como os
mencionados acima, inclusive apresentando os
resultados dos Grupos de Trabalho.

Curriculos de Referéncia. Atualmente em curso,
o IFSP busca o fortalecimento da identidade
institucional, num processo que, ao estabelecer
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a discussdo sobre seus cursos, sempre com 0
principio norteador da educacao integral, permite
a verificacdo e énfase da efetiva integracao do
Técnico Integrado ao Médio, bem como, por
exemplo, a observacao do tratamento da EPT
nos cursos de Licenciatura.
Considerando a abrangéncia do processo mencionado
neste ultimo item, convém uma apresentacao mais
detida.

Construcao dos Curriculos de Referéncia do IFSP

A partir da transformacao dos CEFETs em Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia em todos os
Estados do pais, a Rede Federal percebeu a necessidade
de uma revisao dos cursos implantados, resultando
na construcao dos Curriculos de Referéncia dos
cursos do IFSP. Mediante as especificidades da Lei de
Criacao 11.892 de 2008, considerando os objetivos de
verticalizacdo do ensino nos Institutos Federais, faz-se
fundamental impregnar as atividades educacionais de
tais objetivos, sendo o ensino, dentre outros, a pesquisa
e a extensdo os pilares da transformacdo social que
se deseja na formacao dos estudantes. Essa analise
curricular aprofundada dos cursos vem sendo discutida
pela Reitoria do IFSP, especificamente na Pro-Reitoria
de Ensino (PRE), desde o ano de 2015, com o efetivo

inicio dos trabalhos em 2018.
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O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo, a partir de solicitacao proveniente do
Conselho Nacional das Instituicoes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF),
iniciou o projeto de construcao e implementacao dos
Curriculos de Referéncia para seus cursos, tanto na
Educacao Basica como na Educacdo Superior. Nesse
sentido, o projeto de construcdo dos curriculos de
referéncia se baseou em premissas que se coadunam
com as finalidades constitutivas dos Institutos Federais,
aderente a proposta de desenvolvimento de uma
educacao transformadora e de qualidade. Por meio das
diretorias de Graduacao e de Educacao Basica da PRE,
a metodologia do projeto teve inicio com a resolucao do
Conselho Superior em maio de 2018, e a posteriori pela
Instrucdo Normativa das Diretrizes Metodolégicas dos
Curriculos de Referéncia, publicada em maio de 2019.

A construcédo dos Curriculos de Referéncia se iniciou
com o objetivo de remodelar as estruturas dos cursos,
fortalecendo a identidade institucional do IFSP, a partir
de uma educacao profissional e tecnologica de qualidade
observando, primordialmente: a) as potencialidades de
desenvolvimento socioeconomico e cultural relativas a
cada campi, em beneficio do fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, regionais e
nacionais; b) fomento e promocao de praticas pedagogicas
que assegurem a efetiva integracao curricular; c) a
construcao de uma formacao flexivel, diversificada e
atualizada, com vistas a verticalizacao do ensino e a
articulacao, entre ensino, pesquisa e extensao, conforme
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finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais;
d) fomento e promocao de condi¢coes para o acesso,
a permanéncia e éxito dos estudantes do IFSP, e e)
ampliacdo da mobilidade do estudante, propiciando o
cumprimento de componentes curriculares em diferentes
campi e maior indice de aproveitamento de estudos nos
casos de transferéncia.

Numa proposta bastante arrojada, os trabalhos
de construcao dos curriculos de referéncia acontecem
simultaneamente na educacado basica e na educacéao
superior. A partir de um diagnéstico realizado com base
em um questionario preenchido pelos coordenadores
de todos os cursos, de todos os campi, se evidencia
a inexisténcia de elementos comuns suficientes para
se determinar uma identidade do profissional egresso
do IFSP para a maioria dos cursos ja em atividade. O
diagnostico gerou um banco de dados com informacoes
sobre as formalidades dos cursos, tais como semanas
letivas e formato das aulas, modalidade e forma de
oferta, nimero de vagas, carga horaria total e tempo
de duracao dos cursos, carga horaria dos componentes
curriculares integradores, Estagio, Trabalho de Curso
e Atividades Complementares, formas de flexibilizacao
da oferta, temas transversais e inclusivos, atividades
de pesquisa e extensao, apoio ao discente, avaliacao
e metodologias de ensino, informacoes do controle de
evasao, retencdo, permanéncia e éxito. A tabulacao
das respostas gerou analises preocupantes quando se
percebeu diferencas significativas entre cursos de mesma
nomenclatura. Os resultados gerais dos diagnosticos
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foram disponibilizados a comunidade académica do
IFSP, sendo utilizados como uma das justificativas para
a elaboracao dos Curriculos de Referéncia, tornando-
se foco de sucessivas reflexdes acerca da identidade
institucional dos cursos.

Tais reflexdes geraram um histoérico de resisténcias
que tornaram o processo mais lento, mas nao menos
importante do ponto de vista do estudo sistematizado dos
curriculos, possibilitado pelas ideias tanto convergentes
como divergentes. Do inicio até a finalizacdo dos
trabalhos, que ainda se encontram em andamento,
vigoram as discussdoes na comunidade de forma
transparente e ética.

A metodologia adotada na construcao dos Curriculos
de Referéncias dos cursos do IFSP considera os principios
de transparéncia e de gestdo democratica, a participacao
e o trabalho coletivo das instancias representativas das
comunidades académica e externa. Em funcdo do niumero
de campie de cursos, bem como da distancia geografica
entre todos eles em relacao a sede da Reitoria na cidade
de Sao Paulo, os procedimentos empregados no projeto
envolveram a selecdo de especialistas em Curriculo e a
definicao de grupos de trabalho (GTs) em que os cursos
foram distribuidos. Os GTs possuem carater propositivo
e consultivo em assuntos relacionados aos CRs, com
atribuicoes bem definidas na instrucao normativa
publicada (IFSP, 2019).

Os Grupos de Trabalho sao os elos entre a Pro-
Reitoria de Ensino e os campi, que trabalham na
construcdo dos Curriculos de Referéncia, sendo que
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existem cerca de 160 cursos na Educacéao Basica e 150
cursos na graduacao. Assim, os GTs sao compostos
pelo Consultor, pelos coordenadores de curso, por
um pedagogo e, em casos especificos como o das
licenciaturas, conta ainda com a assessoria de um
grupo de professores da area de Educacao/Pedagogia.
No caso da Educacédo Basica, a composicdo dos GTs
acrescenta a participacao de docentes representantes do
Nucleo Estruturante Comum e do Nucleo Estruturante
Tecnologico.

Em funcao do numero de cursos e da complexidade
das areas e eixos tecnologicos envolvidos, o IFSP decidiu
pela atuacédo de especialistas em curriculo, denominado
Consultor Técnico-Pedagogico em Curriculo, designando-
se um para cada GT. O método de selecdo dos especialistas
se deu por meio de edital publico, com requisitos
determinados, comprovacao de experiéncia e formacao
académica especifica para o trabalho de consultoria
técnico-pedagoégica em curriculo. Os consultores recebem
formacao inicial e continuada com o objetivo de integrar
as acoes, homogeneizar conceitos e métodos, constituir
os procedimentos operacionais e dirimir as duvidas do
processo.

No processo dialégico das discussoes, primeiramente
no ambito dos GTs, bem como nos préprios cursos e nos
campi, a concepcao dos curriculos passa pela definicao de
uma educacao integral e omnilateral em todos os niveis
de ensino. Na proposta da verticalizacao, os curriculos
de referéncia deverao efetivar a educacao de modo que as
especificidades locais sejam respeitadas, a profundidade
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dos conhecimentos devidamente ajustada em seus
diferentes niveis de ensino, bem como a abrangéncia
desses conhecimentos discutida pelos professores de
suas respectivas areas de atuacdo para uma construcao
conjunta entre os cursos das 36 unidades do IFSP.

Sob tais orientacoes, dentro dos GTs, os consultores
promovem debates e reflexdes no sentido de repensar os
cursos partindo da Lei de Formacao dos Institutos Federais,
das respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais e do
Catalogo Nacional de Cursos, Tecnologia e Técnicos, as
normas internas do IFSP e demais orientacées do MEC.
O objetivo de tal abordagem é romper com as estruturas
replicadas de cursos pré-existentes na concepcao dos
cursos do IFSP, evitando que se dedique tempo de
integralizacao do curso a sobreposicao de conhecimentos
construidos, otimizando o periodo em que o aluno esta
em formacdo na instituicao. Uma vez construidos os
conhecimentos essenciais que norteardao as estruturas
curriculares dos cursos, os GTs devem compartilhar
praticas exitosas que ja sao aplicadas atualmente, mas
que, também pelo distanciamento geografico, nem sempre
sdo de conhecimento de todas as unidades do IFSP.

No processo de construcao da minuta dos Curriculos
de Referéncia, o fluxo de atividades de redacéo das partes
que compode o documento (Perfil do Egresso, Objetivos
do Curso, Agrupamento de Conhecimentos Essenciais e
a eventual definicdo de componentes curriculares com
carga horaria) sdo desenvolvidas dentro dos GTs, mas
com debates constantes com os respectivos cursos.
Assim, todas as decisbes e propostas sistematizadas
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nos GTs devem ser encaminhadas obrigatoriamente aos
campi, por intermédio do Coordenador de Curso, com o
apoio do Consultor Técnico-Pedagogico em Curriculo,
para serem analisadas e discutidas no ambito das
instancias colegiadas. As discussoes voltam aos GTs
para os encaminhamentos pertinentes. Todas as acoes
devem ficar devidamente registradas em atas e relatérios.

Em todas as acdoes que permeiam a metodologia
adotada, numa perspectiva participativa e proativa, as
decisdes e encaminhamentos feitos no contexto dos GTs
deverao respeitar os balizadores definidos pela legislacao
educacional vigente, as normativas institucionais do IFSP
e as definidas pelos respectivos conselhos profissionais,
quando for o caso, e a identidade institucional dos cursos.

Como resultado espera-se a consolidacao da
identidade institucional por meio da construcdo dos
Curriculos de Referéncia dos cursos do IFSP o que €, ao
mesmo tempo, um desafio e uma necessidade. Desde
a desaceleracdo do processo de expansdo da Rede,
fomentado pelo Governo Federal, com a criacdo dos
Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
em todo o Brasil, tornou-se necessaria e evidente a
demanda por uma reorganizacao dos curriculos dos
cursos. A maneira mais promissora de se conquistar
tal organizacao € pelo protagonismo do proprio IFSP. No
contexto das discussoes institucionais, foi diagnosticada
a existéncia de um conjunto diverso de concepgoes, cujo
intercambio de ideias se mostrou o melhor caminho
para conducao do processo. Com muita frequéncia foi
necessario dirimir duvidas conceituais e estruturais no
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inicio dos trabalhos para arrefecer a inseguranca que o
processo introduziu na comunidade. Para tanto foram
propiciadas formacoes diversificadas.

A prépria metodologia, genérica na Resolucdo que
deu inicio aos trabalhos e detalhada durante o processo,
foram necessarios ajustes das etapas previamente
descritas, a partir do que coube a cada momento e a cada
ator do processo. A elaboracao coletiva e a publicacao da
Instrucdo Normativa da PRE que estabeleceu as diretrizes
para a construcdo dos Curriculos de Referéncia dos
cursos da Educacao Basica e da Graduacao auxiliou as
duvidas sobre este processo de construcéo.

Outra fonte de inseguranca foi motivada pela incerteza
quanto a autonomia docente e quanto ao ‘engessamento’
e padronizacao curricular. Minimizar estas incertezas
demandaram esforco concentrado para dissipar os
equivocos propiciados pelo processo de comunicacao
complexo. Como ja mencionado, a amplitude das
distancias geograficas entre os campido IFSP permanece
um elemento a ser vencido. Nesse sentido, foram
realizadas visitas presenciais das diretorias de Graduacéao
e Educacdo Basica da PRE aos campi, reunindo os
segmentos para levar informacoes precisas e justas ao
contexto dos trabalhos em elaboracdo. A parceria com
as Diretorias Gerais dos campi, dos Diretores Adjuntos
Educacionais, dos Consultores e dos Coordenadores
de curso, aliada a transparéncia do trabalho foram
imprescindiveis para que os trabalhos se mantivessem
em curso.
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Consideracoes Finais

Do ponto de vista do desempenho académico dos
estudantes, sdo varios os dados que indicam a vantagem
do Ensino Técnico Integrado ao Médio. Considerando
a missao de formar cidadaos, sujeitos com senso
critico e a promocao de uma sociedade igualitaria, a
Educacao Integral € o caminho e o principio possiveis
as instituicoes de ensino.

Mesmo do ponto de vista da profissionalizacdo, como
mencionado acima com Lucilia Machado, uma sélida
formacao geral € talvez o requisito mais importante no
mundo do trabalho atual.

E, considerando a tecnologia contemporanea e
a aceleracdao de seu desenvolvimento, é duvidoso
que tenha lugar o profissional que apenas receba a
instrucao sobre como utiliza-la, haja vista que esta se
transformara rapidamente. Laymert Garcia dos Santos,
socidlogo da tecnologia, ilustra esta aceleracao através
de um estudo realizado pelo Escritorio Europeu de
Patentes, em que um grupo de estudos para projecao
de futuro estabeleceu uma unidade de medida para o
desenvolvimento tecnolégico, de modo a projetar sua
aceleracao:

(-..) se vocé pegar a intensidade da aceleracao
tecnolégica do ano 2000 como parametro e
projetar para os 100 anos anteriores, os 100

anos anteriores viram 16. Porque o periodo
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comecou com pouca aceleracao tecnolégica
e depois foi se acelerando.

Houve uma compresséo de 100 anos em 16.
Se vocé toma a intensidade da aceleracéao do
ano 2000 e olha pra frente, a aceleracao da
aceleracdo do futuro significa um impacto
de 25.000 anos em 100. Isso é um calculo,
nao é achismo. Considerando os proximos
20 anos, significa uma transformacao
tecnologica equivalente a 2.500 anos
(SANTOS, 2012, p.15).

Deste modo, mais do que nunca se faz necessaria
uma formacao que propicie ao profissional uma atuacao
criativa, critica, que o permita atuar com as maquinas
e ndo como maquina, em relacao e ndo em competicao
com elas. Assim como uma formacao que contribua para
sujeitos aos quais o trabalho faca sentido e que deem
sentido ao trabalho. Uma formacao integral.
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Capitulo 10

DIALOGOS SOBRE O
CURRICULO INTEGRADO NA
CONSTRUCAO DENOVOS
PROJETOS PEDAGOGICOS DE
CURSO

Glaucia Lima Vasconcelos

Tania Mara Dias Gongcalves Brizuenha

Introducao

Neste capitulo discorreremos sobre os desafios a
serem superados e os avancos obtidos na discussao
de um referencial curricular, com vistas a integracao
de todas as dimensoées da vida no processo educativo
e a formacao omnilateral. Para tanto utilizaremos
como base os estudos realizados durante o processo
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de reestruturacado dos cursos técnicos integrados no
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul — IFMS.
Abordaremos o percurso da elaboracao de um referencial
curricular a ser adotado na instituicdo, as questoes
que evidenciaram a necessidade da reestruturacao dos
cursos, os enfrentamentos necessarios para a conquista
de um espaco de dialogo e de reflexdo para a quebra de
paradigmas no ambiente educacional, além dos frutos
colhidos ao longo do processo.

Como fundamento para as consideracoes iniciais,
buscamos as reflexdes contidas no Documento Base
para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio, publicado pela Secretaria
de Educacao Profissional e Tecnologica — Setec, em
2007, somadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
aprovadas pela Resolucao CNE/CEB n.° 06/2012.

Ao longo do relato, apresentaremos uma analise das
implicacdes do saber docente na pratica do curriculo
integrado, a partir dos autores que o referenciam, os
conceitos e as dicotomias existentes no fazer do docente
e o percurso do IFMS na busca pela superacdo dessas
dicotomias, por meio da formacao continuada.

Trataremos, ainda, sobre outras questdoes que se
revelaram imbricadas na concepcao apresentada pelos
docentes, tais como as que envolvem a identidade
profissional; o fazer cotidiano, fundamentado pelas
proprias crencas e vivéncias oriundas dos espacos de
formacao, seja como aluno, seja como professor; as
dificuldades de superacdo da cultura do isolamento
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que, na maioria das vezes, caracteriza a pratica na
preparacao de suas aulas; entre outros fatores.

A luz dos referenciais teéricos que embasam a
compreensdao do curriculo integrado (FRIGOTTO,
CIAVATTA E RAMOS, 2012), os saberes da docéncia
e a formacao profissional (NOVOA, 1992; TARDIF &
LESSARD, 2014; TARDIF E RAYMOND, 2000), o texto
propoe uma reflexdo acerca dos caminhos para a
construcao de novos olhares sobre a discussao de uma
matriz curricular que venha atender as necessidades da
formacao, a partir do perfil dos cursos e das condicoes
institucionais reais. Tais condicoes envolvem a garantia
de espacos de debate, por parte da instituicdo, aliada
a adesao consciente e colaborativa dos professores,
uma vez que essa construcao exigira uma nova postura
diante de suas proprias certezas, dos saberes de sua
area, de seu lugar no grupo. O movimento dialético da
construcao do curriculo, tdo necessario a elaboracao de
um projeto educacional que visa a formacao humana
integral, torna-se, portanto, um importante exercicio de
formacao em servico e de desenvolvimento institucional.

Os Desafios e Possibilidades da Construcao do
Referencial Curricular nos Cursos Técnicos

O IFMS é uma das novas unidades da Rede Federal,
criada pela Lei n.° 11.892/2008. A instituicao iniciou
suas atividades em 2010 e, a exemplo de outras
unidades nas quais a Rede ndo estava presente antes
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da publicacdo da referida Lei, a elaboracdo dos Projetos
Pedagodgicos dos Cursos Técnicos Integrados ocorreu
em paralelo aos demais processos de implantacao dos
campi em sete municipios do Estado.

Com um numero de docentes até entdao bastante
reduzido, o desafio era ainda maior quando se tratava de
pensar em curso de educacéao profissional articulado a
educacao basica, na perspectiva da integracao curricular,
que revelasse uma adequacao dos curriculos, evitando a
ampliacdo excessiva da carga horaria do ensino médio
ou a apropriacao irrefletida dos modelos da graduacao.
Assim, os Projetos Pedagodgicos de Curso - PPC foram
pensados, inicialmente, com uma carga horaria de 3.210
horas, em média, observando o numero de horas previsto
para a formacao basica e para a formacao técnica, de
acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
— CNCT. Em todos os cursos, somou-se a esse total o
tempo previsto para o estagio, que corresponde a 240
horas. Os cursos foram organizados em sete semestres
e ofertados em apenas um turno.

Logo nas primeiras turmas, os professores e a equipe
pedagogica observaram uma grande dificuldade para o
alcance dos resultados esperados. Com isso, o nimero
de reprovacoes e os casos de evasdo dos cursos levavam
a inumeras especulacdes com relacao aos fatores que
estariam influenciando tais resultados. O primeiro
impulso era o de responsabilizar a formacao anterior:
“os estudantes sao fracos”, “eles vém das outras escolas
com muita defasagem”, “as escolas foram passando
os alunos sem saberem os conteuidos”... Essas eram
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falas frequentes no discurso da comunidade académica.
Também era recorrente a frustracao dos docentes depois
de muito esforco para melhorar o desempenho de suas
turmas.

No entanto, ao mesmo tempo, os estudantes que
concluiam os cursos nas primeiras turmas, embora em
numero menor que o esperado, tinham desempenho de
destaque em avaliacoes externas como o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), vestibulares de universidades
e concursos publicos.

A compreensao desse contexto exigia, pois, uma
analise cuidadosa, que seria alcancada a medida que
eram consolidados alguns mecanismos de verificacao das
questoes relativas ao ensino e visando ao planejamento
de acoes para enfrentamento das dificuldades
observadas. Iniciativas institucionais como a Avaliacao
do Docente pelo Discente, por exemplo, revelavam as
potencialidades e as dificuldades nas acoes pedagogicas
e subsidiavam os momentos de formacao.

A evolucao dos trabalhos e a provocacao da Setec/
MEC por meio da Nota Informativa n° 138/DPE/DDR/
SETEC/MEC, de julho de 2015, levaram a elaboracao
participativa do Planejamento de Permanéncia e
Exito dos Estudantes do IFMS. Uma das estratégias
desenvolvidas durante a elaboracao desse planejamento
foi o levantamento dos fatores que, segundo a visao dos
discentes, docentes e técnicos, tinham relevancia nos
resultados obtidos pelos estudantes, influenciando na
retencao e na decisdao de abandonar o curso ou, em
direcao oposta, no alcance de bons resultados.
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Entre os fatores apontados como relevantes na
consulta feita a comunidade académica em 2015,
destacava-se a organizacao didatico-pedagogica dos
cursos técnicos integrados, que era muito diferente
do que os estudantes estavam habituados em suas
escolas de ensino fundamental. Os dados apontavam
para a necessidade de redefinicao das diretrizes para os
cursos técnicos integrados e de revisao dos PPC. Essa
necessidade, por sua vez, implicava no investimento em
debates sobre o curriculo e a formacédo de servidores,
a fim de oferecer subsidios para a tomada de decisoes.

Em decorréncia desses fatos, a instituicao, que ja
ofertava as primeiras turmas do curso de Especializacao
para a Docéncia na Educacao Profissional e Tecnologica,
elaborou e aprovou o Programa de Formacao Continuada
para os Servidores do IFMS, tendo inicio no final de
2016 e abordando questoes relativas a concepcao dos
Institutos Federais, o curriculo integrado, avaliacao e
metodologias ativas.

Nesse contexto, iniciaram-se as discussoes entre
docentes, equipe pedagodgica e gestores de curso,
visando a reestruturacao dos PPC. Tal reformulacéo
dos cursos era uma das formas de enfrentamento dos
desafios impostos para a permanéncia e o éxito dos
estudantes dos cursos técnicos. Com ela, buscava-se
um curriculo que expressasse melhor a formacao basica
integral, articulada a formacao profissional, para atender
aos estudantes oriundos do ensino fundamental das
escolas publicas de Mato Grosso do Sul, com as suas
especificidades e idiossincrasias. Em outras palavras,
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ja nao bastava mais pensar no que ensinar, mas para
que e para quem estamos ensinando.

Inicialmente, estabeleceram-se comissdes de
trabalho, com representacdo de todas as unidades
do IFMS, com o objetivo de conduzir o processo de
reestruturacao. Essas comissdes tinham a tarefa de
rever os Projetos Pedagogicos de Curso, mantendo
uma matriz de referéncia e ampliando as condicoes de
integracao entre as areas que os compoem. Coletaram-se
sugestoes de revisdo da organizacao didatico-pedagogica
dos cursos, incluindo tempo de aula, avaliacdo, média e
regime de ensino. Em alguns campi foram discutidos os
contetidos que compdem as ementas da formacao basica.
Contudo, muitos foram os obstaculos enfrentados pelas
comissoes, que viam encerrar o prazo de seus trabalhos
sem obter avancos significativos na reestruturacao.

Em 2017, a Diretoria de Educacao Basica, vinculada
a Pro-Reitoria de Ensino, optou por conduzir o processo
com a criacdo de um Grupo de Trabalho, formado pela
equipe da diretoria, diretores de ensino, coordenadores
de curso, pedagogos, técnicos em assuntos educacionais
e integrantes do Nucleo Docente Estruturante dos
cursos. Sendo o grupo formado por gestores locais e
assessoria pedagogica, ampliavam-se as condicoes
para uma conducdo mais efetiva do processo em cada
campus, ainda que nao houvesse participacao da
comunidade local em sua totalidade. A sensibilizacéao
dos servidores fundamentou-se nos capitulos 6, 7 e 8
da Lei de Criacao dos Institutos Federais e na Resolucao
CNE/CEB n.° 06/2012. Também fizeram parte os
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Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.

A Integracao Curricular e os Saberes Docentes

A implantacdo do IFMS no estado trouxe a
necessidade de um novo perfil de professor, visto que a
educacao profissional técnica ofertada pela Rede Federal
inexistia em Mato Grosso do Sul e, portanto, ndo havia
professores com experiéncia local nesta modalidade
de ensino. Com os primeiros concursos, a instituicao
recebeu docentes, oriundos do proprio estado ou de
outros, que pouco ou nada conheciam da educacao
profissional de nivel técnico e do curriculo integrado
ao ensino médio. Assim, coube ao Instituto investir
nos saberes necessarios ao docente para atendimento a
demanda apresentada, visto que este assume um papel
fundamental na formacao.

Sabemos que a construcao de saberes e da
identidade do docente é essencial para o desenvolvimento
profissional. Essa identidade é constituida ao longo
de sua vivéncia na escola, quer no tempo em que
esteve nela como estudante, quer no desempenho da
docéncia. Os objetivos da formacao, a cultura prépria da
instituicao e o contexto historico-social desse ambiente
sao, do mesmo modo, elementos determinantes dessa
identificacdo. Por isso a necessidade de que a instituicao
escolar desempenhe sua funcao nesse processo, a
partir da garantia de espacos de debates, reflexdo e de
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formacao continuada, favorecendo o desenvolvimento
gradativo de uma postura critico-reflexiva, em que a
profissao docente seja entendida como trabalho criador,
com todos os componentes que envolvem a docéncia
(NOVOA, 1992; TARDIF & LESSARD, 2014).

Nessa perspectiva, o professor precisa ter claro os
objetivos institucionais, ou seja, os da organizacao; os
objetivos em sala de aula, que envolvem os processos
pedagogicos e metodologicos; o conhecimento teorico; e
os resultados a serem alcancados. Portanto, conhecer
a natureza e os propositos do IFMS, para pensar sua
organizacao didatico-pedagogica, também se tornou
um desafio a esses profissionais, independentemente
se estivessem iniciando a sua carreira docente ou
ingressando no Instituto com alguns anos de experiéncia
em outras instituicoes de ensino.

Na pratica docente, em sala de aula, esta implicita
aquela que Tardif e Raymond (2000) denominam de
dimensao temporal do trabalho, ou seja, a experiéncia
da pratica da profissao. Os autores afirmam que a
dimensao temporal é crucial para que o professor adquira
o sentimento de competéncia nas acoes pedagogicas
rotineiras. Desse modo, o saber da experiéncia gera
repertorios de competéncias que se transformam em
certezas profissionais e que, por conseguinte, tornam-se
o alicerce sobre os quais sao edificados os respectivos
saberes.

Com isso, os autores forneceram um valioso auxilio
para a compreensao da dinamica adotada pela maioria
dos professores ao iniciarem suas atividades nos campi,
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replicando seu saber experiencial, seja da atuacao no
ensino médio da rede publica estadual ou das escolas
particulares e de cursinhos, seja da universidade,
quando atendiam a um publico diferente. A mudanca
dessa pratica esta condicionada a compreensao e a
assuncao da proposta de uma educacdo profissional
técnica que

[...] garanta a integralidade da educacao
basica, ou seja, que contemple o
aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, como
também objetivos adicionais de formacao
profissional numa perspectiva da integracao
dessas dimensodes. (BRASIL, 2007, p. 24).

A concepcéo do ensino médio, prevista no Documento
Base, viavel para os jovens brasileiros, oriundos da
escola publica, tendo a ciéncia, a tecnologia, a cultura e
o trabalho como eixos estruturantes, visando a formacao
politécnica tal como defendem Ciavatta, Ramos e Frigotto
(2012), precisava ainda ser compreendida, tanto por
parte dos professores, quanto da equipe pedagobgica.
Para os autores “[...] o ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitaria de formacao geral, €
uma condicdo necessaria para se fazer a “travessia’
para uma nova realidade” (Frigotto, Ciavatta e Ramos,
2012, p. 43), Dai a necessidade de repensar o curriculo
para aqueles sujeitos reais.
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O IFMS deparou-se, assim, com o primeiro desafio:
como orientar a construcao de um curriculo para a
formacao integral e integrada, de modo a levar os
jovens sul-mato-grossenses do interior e da capital a
compreensao da realidade social, econémica, politica e
cultural? A este somou-se um segundo desafio: como
contribuir para que os professores tivessem ampliada a
sua propria compreensao das concepcoes do curriculo
integrado e dos principios da politecnia?

Partindo do pressuposto que tanto o saber quanto o
ser docente se constroem no e pelo trabalho, entendemos
que a dimensao temporal tornou-se fundamental para
a compreensao, pelos docentes, dos aspectos que
compodem o curriculo de ensino médio integrado no
IFMS, visto que os saberes profissionais nao se limitam
a um dominio cognitivo e instrumental e nele estao
imbricados aspectos como bem-estar pessoal, seguranca
emocional com relacdo aos alunos, sentimento de estar
no seu lugar, confianca na capacidade de enfrentar
e resolver problemas, estabelecimento de relacoes
positivas com os colegas e com a direcao, entre outros
(TARDIF E RAYMOND, 2000). A respeito dessa questao
os autores asseveram que

Em outras palavras, se € verdade que a
experiéncia do trabalho docente exige um
dominio cognitivo e instrumental da funcéo,
ela também exige uma socializacdo na
profissao e em uma vivéncia profissional

através das quais se constroi e se
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experimenta pouco a pouco uma identidade
profissional, onde entram em jogo elementos
emocionais, relacionais e simbélicos que
permitem que um individuo se considere e
viva como um professor e assuma, assim,
subjetivamente e objetivamente, o fato de
fazer carreira no magistério. (TARDIF E
RAYMOND, 2000, p. 239).

No desenvolvimento de sua profissao, o docente
mobiliza conhecimentos tedricos necessarios, investiga
sua propria atividade e transforma seu ‘saber-fazer’,
num movimento ciclico de construcao da identidade do
‘ser professor’. Tardif e Raymond (2000) enfatizam que,
para compreender a questao identitaria dos professores,
€ preciso que estes sejam percebidos como atores de seu
proprio desenvolvimento profissional.

[...] Nossas analises indicam que a
socializacdo e a carreira dos professores
nao sado somente o desenrolar de uma série
de acontecimentos objetivos. Ao contrario,
sua trajetoria social e profissional ocasiona
para eles custos existenciais (formacao
profissional, insercdo na profissdo, choque
com a realidade, aprendizagem na pratica,
descoberta de seus limites, negociacdo com
os outros etc.) e é gracas aos seus recursos
pessoais que eles podem encarar esses

custos e suporta-los. Ora, € claro que esse



DIALOGOS SOBRE O CURRICULO INTEGRADO NA CONSTRUGAO DE NOVOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO

processo modela a sua identidade pessoal
e profissional, e é vivendo-o por dentro,
por assim dizer, que eles podem tornar-se
professores e considerar-se como tais aos
seus proprios olhos. (TARDIF E RAYMOND,
2000, p. 238).

Segundo esse entendimento, faz-se necessario
questionar o papel da instituicdo na promocao de
condicdes para que os professores possam refletir e
compartilhar os saberes experienciais, construidos ao
longo da carreira, a partir da pratica na sala de aula,
e os demais saberes profissionais, adquiridos pela
formacao. Nesse sentido, acreditamos que os professores
constroem sua identidade profissional e social a partir
da interacdao com os outros docentes e com a equipe
pedagogica, seja por meio de formacoes continuadas,
reunides de estudos, debates ou conversas. Também é
por meio da partilha desses saberes experienciais e de
construcao colaborativa que se da a compreensao de
ensino médio integrado que “expressa uma concepcao
de formacdo humana, com base na integracdo de todas
as dimensoes da vida no processo educativo, visando a
formacao omnilateral dos sujeitos. Essas dimensoes sao
o trabalho, a ciéncia e a cultura.” (BRASIL, 2007, p.40)

A conducao do processo de reestruturacao dos
cursos técnicos integrados no IFMS deu-se, entdo, em
meio ao esforco por aprender a dialogar, refletir com
os pares sobre as questdes envolvidas no curriculo
integrado e negociar aspectos da formacao, dentre
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eles contetidos e carga horaria para as disciplinas.
Naquele momento, percebeu-se a necessidade de
superacao da visdo da docéncia de forma pragmatica,
tal como alertam Tardif e Lessard (2014), uma vez que
a experiéncia profissional dos professores se constitui
em grande parte na aplicacdo de um curriculo pensado
por outros. Foi preciso um empenho coletivo e constante
para que o grupo se percebesse inserido no debate e na
construcao de componentes do curso, que precisam
ser também componentes do trabalho docente, tais
como: organizacao didatico-pedagogica, objetivos,
conhecimentos e tecnologias, processos possiveis e
resultados desejados.

A medida que as reunides ocorriam, sejam
presenciais, sejam por videoconferéncia, verificou-se que
a consciéncia a respeito dos resultados que a instituicao
objetiva alcancar e o conhecimento da realidade na
qual esta inserida se ampliavam e colaboravam para
a construcao identitaria dos profissionais envolvidos.
Constantemente eram trazidas pelos professores,
pedagogos e técnicos questoes relativas as dificuldades
de aprendizagem, as abordagens metodologicas e
processos de avaliacdo, ao interesse dos alunos por
temas contemporaneos, a carga horaria necessaria para
o ensino dos conteudos que julgam importantes, as
diferentes possibilidades de organizacao curricular e ao
papel da sua disciplina na formacao integral.

Este movimento de analisar a realidade entre os
pares contribuiu para o desenvolvimento profissional do
professor que, aos poucos, afirmava-se como profissional
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critico-reflexivo, superando o isolamento no ato
pedagogico. Foi possivel observar que os docentes que
participaram ativamente das formacodes e das reunioes
pedagogicas apresentaram um dominio progressivo das
situacoes de trabalho na instituicdo, reconhecendo, a
exemplo do que afirmam Tardif e Raymond, que “esse
dominio abrange os aspectos didaticos e pedagodgicos,
o ambiente da organizacao escolar e as relacoes com
os pares e com os outros atores educativos” (TARDIF E
RAYMOND, 2000, p. 230).

O que se espera da postura critico-reflexiva é a
qualidade da educacdo. No entanto, a qualidade da
educacao implica em investigacdo, desenvolvimento
pessoal e profissional e desenvolvimento institucional.
Dessa maneira, a preocupacao do IFMS tem sido a de
garantir espacos de debates a respeito da profissao
docente, através de programas de formacao continuada
para melhor entendimento do que significa a integracao
curricular, visto que a formacéao auxilia na construcao
da identidade do professor, no fortalecimento do ensino
e, consequentemente, aproxima-nos da qualidade da
educacao que almejamos. Por outro lado, é necessario
que os professores ocupem ativamente esses espacos
de discussao e se coloquem como protagonistas do
desenvolvimento dos processos institucionais e do
proprio crescimento profissional.
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Integracao Curricular: Um Caminho a Ser
Perseguido

O caminho percorrido na construcdo de novos
PPC proporcionou a equipe pedagogica do IFMS a
clareza sobre a necessidade de buscar um curriculo
que contemple o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos esperados para a etapa final da educacao
basica e a formacao profissional, numa perspectiva de
integracdo dessas duas dimensdes. Tarefa bastante
complexa, uma vez que a discussao de curriculo, a fim
de fazer uma selecdo de conteidos que comporiam a
matriz, era uma atividade desconhecida para quase
todos os seus professores. Esta nao é uma acao
comumente realizada nas instituicdes de ensino, nas
quais se tem, na maioria das vezes, a aplicacdo de um
curriculo pensado por outros sujeitos.

Assim, o ineditismo exigiu o estabelecimento de
um clima de confianca. Antes de se dispor ao trabalho
arduo de garimpar em sua area os saberes que julgam
essenciais para a formacao dos educandos de nivel
médio, antes mesmo de se embrenhar no jogo de
negociacoes e disputa que o curriculo viria a exigir,
os professores precisavam perceber os beneficios do
exercicio do dialogo e entender que estes superam o
produto. Para se assumirem participes do processo,
precisavam sentir-se acolhidos e acreditar numa
transformacdo da qual seriam autores. Necessitavam
vislumbrar o novo, mesmo tendo a certeza de que os
seus saberes seriam colocados a prova entre os pares,
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ora em construcao colaborativa, ora em territorio de
disputa.

Nesse viés, o trabalho iniciou-se pela analise de
cada area, no sentido de distinguir o que € essencial
para a formacao. Para isso, foi preciso questionar o
sentido dos fatos, dos conceitos e dos principios contidos
nos saberes disciplinares, assim como identificar os
saberes que permitem fazer relacdoes, compreender
a realidade e resolver problemas. Os docentes, ao
ingressar na instituicdo, traziam consigo seus saberes
disciplinares e os consideravam como algo a ser
repassado do melhor modo aos estudantes. No entanto,
a densidade de contetidos verificada nos projetos antigos
revelava a preocupacao com um modelo de formacao
densa, desconsiderando o egresso proposto no perfil
profissional do curso, com contetidos muito complexos
em determinadas disciplinas, acabando por contribuir
com a retencao e a evasao dos estudantes.

Segundo Tardif e Lessard (2014) os saberes
disciplinares devem ser transformados e reorganizados
em funcédo das necessidades proprias da escola e dos
objetivos da formacdo. Assim, ndo é razoavel que o
docente insira no Projeto Pedagogico do Curso Técnico
a maior parte dos conteudos oriundos de sua formacao
na graduacao, de forma a inculcar nos estudantes os
conteuidos, como se estes fossem capazes de assimilar
os mesmos saberes disciplinares que ele proprio possui.
Essa percepcao levou a reflexdo sobre o perfil do egresso
que o IFMS estava formando e do curriculo que contribui
para a melhoria dos cursos ofertados na instituicao.
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O exercicio da discussdo dos conteudos, seja por
areas de conhecimento, seja pelo conjunto das areas
que compodem o curriculo do curso, mostrou, ainda, que
as unidades curriculares nao sao capazes de fornecer
uma visao global. Cada area de conhecimento, com seus
conceitos e métodos, permite a apropriacdo de uma
face da realidade concreta. Se pensados em um sistema
de relacoes, os conteudos podem contribuir para uma
compreensao mais ampla dos fenéomenos estudados.
Assim, entendemos que € possivel e desejavel que o aluno
veja, em um mesmo periodo, por exemplo, os conceitos
de eletricidade estatica e dinamica, na disciplina de
fisica; operacdes com base decimal e notacao cientifica,
em matematica; e o conceito de campo elétrico,
grandezas elétricas e unidades de medida, na disciplina
de eletricidade. Essa organizacao podera possibilitar um
trabalho integrado, com foco na aplicacao pratica aliada
a compreensao do conhecimento cientifico.

Pensando no perfil do estudante que ingressa nos
cursos e nos saberes que devem construir ao longo da
formacao, outro ponto evidenciado na discussao dos
professores foi a importancia de partir do conhecimento
na sua forma mais contemporanea, selecionando
conteuidos mais proéximos no tempo, no espaco € nas
experiéncias vividas pelos estudantes, apresentando-
os como fruto do trabalho, num processo de evolucao
historica e tecnologica. Essa preocupacao foi percebida
pelos professores de diversos componentes curriculares
como histéoria, sociologia e geografia, visando a
compreensao dos fendmenos sociais contemporaneos
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como fruto de transformacoées histéricas, movimentos
sociais e politicos, processos de dominacdo e de
disputa. Da mesma forma, fazia parte das discussoes
dos professores de fisica, quando tentavam reorganizar
os conteudos de modo relaciona-los com o aparato
tecnologico presente no mundo real e virtual, manifesto
no cinema, na literatura e na industria, para ilustrar
conceitos, leis e principios da disciplina. Também os
professores de lingua portuguesa e inglesa, quando
tratavam das variantes linguisticas, das habilidades
relacionadas a fala, a escrita, a leitura e a escuta,
considerando ambientes virtuais, diferentes portadores
de texto, recursos imagéticos e expressdes culturais
diversas. Nesses casos, ao tratar dos conteudos que
deveriam compor a ementa, estavam presentes o porqué,
0 para quem e o como ensinar.

Nas areas especificas havia a preocupacdo com a
identidade da formacao técnica. Isso exigia distanciar
da logica comumente adotada na graduacao, reduzindo
a fragmentacao do curriculo, de modo a promover
a pratica profissional integradora. Dessa forma, a
instituicdo vivenciou a experiéncia de construcao de
curriculo, que vai muito além da selecao de conteudos,
mas que considera o aluno real, as condicdes reais e a
intencao formativa.

A partir da reestruturacao dos cursos técnicos, o
Instituto iniciou um movimento de dialogo pedagogico,
assumido por parte dos professores, uma vez que nem
todos participaram do processo na sua totalidade. Houve
quem sentiu-se chamado as discussoées e envolvido com
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a causa logo nos primeiros encontros; quem precisou
de um tempo para perceber o movimento e s6 entao
comecar a participar; quem chegou depois e encontrou os
trabalhos em andamento; e quem desistiu pelo caminho.
Houve, também, os que ficaram a margem, seja por
opcao, seja por falta de condicao de participar, mesmo
com o empenho dos Grupos de Trabalho. Inimeras
dificuldades foram vividas ao longo do processo, dentre
elas a pouca experiéncia do debate, que exige escuta
atenta, reflexdao, argumentacao e decisao em prol de um
objetivo comum: a formacao integral.

Os novos PPC aprovados pelo Conselho Superior do
Instituto foram o produto final do trabalho. Contudo,
os frutos colhidos foram muitos e estao relacionados ao
intenso aprendizado e ao desenvolvimento profissional
dos professores, gestores e técnicos envolvidos. Na
concepcao dos projetos, foi possivel entender melhor
quem € o IFMS, enquanto instituicdo formativa; que
educacao profissional almeja; quem € o estudante que
recebe; quem € o cidadao que deseja formar e quais as
abordagens metodolégicas que favorecem a formacao
profissional na perspectiva da integracdo. A pratica
coletiva de construcao de um curriculo de referéncia
contribuiu, pois, para a formacao teérico-epistemologica
sobre a educacao profissional integrada ao ensino médio.
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Consideracoes Finais

Os dialogos sobre o curriculo na construcao de novos
Projetos Pedagogicos de Cursos Técnicos Integrados
no IFMS mostraram que este deve ser um movimento
continuo, ora feito para pensar a concepcao dos cursos,
ora para discutir a sua implantacdo ou para pensar as
praticas de ensino coerentes com a concepcao definida.

O movimento vivenciado durante a reestruturacao
revelou a importancia da formacao continuada e da
garantia de tempo e de espaco pedagodgicos para o
exercicio do dialogo e da partilha. Somente assim sera
possivel esperar a concretizacdo de planejamentos
participativos e de praticas integradas, em uma
concepcao identitaria da formacao profissional de nivel
médio, na perspectiva da formacao integral.

Algumas questdes se revelaram imbricadas na
concepcao apresentada pelos docentes, tais como as
que envolvem a sua identidade profissional; o fazer
cotidiano, fundamentado pelas proprias crencas e
vivéncias nos espacos de formacao, seja como aluno,
seja como professor; as dificuldades de superacao
da cultura do isolamento que, na maioria das vezes,
caracteriza a pratica na preparacao de suas aulas; entre
outros fatores.

Nossas concepcoes do que e como ensinar Sao
construidas em nosso processo de formacéao e revelam
marcas de nossa trajetoria de vivéncia no contexto
escolar, como estudante e como docente. Necessitam,
pois, de um movimento de reflexdo na busca do préprio
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desenvolvimento profissional e da melhoria da qualidade
de ensino. Contudo, € nos espacos coletivos de discussao
na escola que a reflexdo ganha corpo e permite a
superacdo das certezas pessoais, rumo aos saberes
experienciais legitimados pelos pares. Neles residem
a possibilidade da problematizacdo dos contetudos a
serem ensinados, a assuncdo de uma postura criadora
do fazer docente e, por fim, a autonomia do professor.

Dessa forma, o relato do processo de reestruturacao
dos PPC nos campi do IFMS sugeriram uma mudanca
na identidade dos professores, rumo ao desenvolvimento
profissional, ao mesmo tempo em que se buscou o
reconhecimento da natureza desses cursos, a partir
do desejo de tornar possivel a formacao omnilateral e
a emancipacao dos estudantes que passam por esta
instituicao.

Contudo, é preciso ressaltar a constatacao de que
tal experiéncia foi vivida com diferentes intensidades
pelos professores, pois estdo diretamente relacionadas
com a participacao efetiva. Deve-se ressaltar, ainda, que
o aprendizado do dialogo, na concepcao dos projetos
representa o inicio da busca pela integracao. Esta
se fara concretamente se, e somente se, os espacos
continuarem a ser ocupados pelos docentes, de modo
que as areas sejam vistas ndo como que encapsuladas
em seus proprios limites e campos de conhecimento,
mas como complementares na busca da compreensao
global dos fenomenos estudados.
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Capitulo 11

O CURRICULO INTEGRADO
E A FORMACAO DE
PROFISSIONAIS DA

EDUCACAO NO IF ESPIRITO

SANTO: Possibilidades e Desafios

Patricia Vidigal Bendinelli

Deila da Silva Bareli de Moraes

Introducao

Com as alteracoes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional previstas na Lei n.°13.415/2017,
fundamentalmente no que diz respeito ao Ensino Médio
(EM) regular, muitas discussoes tém sido promovidas
no campo educacional. Diante dessa realidade, o Forum
de Dirigentes de Ensino do Conselho Nacional das
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Instituicoes da Rede Federal de Educacéao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (FDE/CONIF), decidiu sobre a
necessidade de propiciar momentos de estudos e debates
a respeito dos possiveis impactos dessas mudancas
no campo da educacao profissional técnica de nivel
médio integrada ao Ensino Médio. Nos anos de 2017 e
2018, o CONIF realizou dois Seminarios Nacionais do
Ensino Médio Integrado, tendo como um dos resultados
a elaboracado das Diretrizes Indutoras para a oferta
de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio na
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT). O referido documento tem como
objetivo induzir um alinhamento na oferta de cursos
técnicos integrados ao ensino médio nas instituicoes da
RFEPCT vinculadas ao CONIF, de forma que o trabalho
realizado nessa modalidade de ensino seja fortalecido e
aprimorado sempre na perspectiva da formacao humana
integral. O texto foi estruturado da seguinte forma:
a) na primeira parte sdo apresentados os dados dos
cursos técnicos integrados extraidos na Plataforma Nilo
Pecanha (PNP), referentes a 2017; b) em seguida, ha um
aprofundamento acerca dos fundamentos e base legal
que norteiam os cursos técnicos integrados ao ensino
meédio; c) na terceira parte, a reflexdo apresentada nos
documentos de 2016 e 2017, no ambito do FDE, sobre os
cursos técnicos integrados ao ensino médio; d) na ultima
parte, as Diretrizes Indutoras Oferta de cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio na RFEPCT (CONIF, 2018).

O Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) teve
como proposta inicial de formacao dos profissionais
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da educacao para o ano de 2019, a apresentacao das
referidas Diretrizes Indutoras em todos os campi. Apos a
apresentacdao do documento seriam organizados grupos
de trabalho para estudo, discussdes e apresentacao
de sugestdoes de cada campus, que seriam compiladas
por uma Comissao Central do Ifes, objetivando-se a
construcdo das Diretrizes Institucionais para a oferta
de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, a
serem analisadas pelas instancias do Ifes até a analise
a aprovacao pelo Conselho Superior, no inicio de 2020.

Objetivando o fortalecimento e a concretizacao
da implementacao das referidas Diretrizes no ambito
institucional, bem como a sistematizacao do EMI, a Pro-
Reitoria de Ensino do Ifes (PROEN) prevé que, no ano
de 2020, as Diretrizes Institucionais seja o documento
norteador na oferta dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio. Além disso, e visando atender ao referido
documento esta previsto o estudo e reestruturacao
de todos os projetos pedagogicos dos cursos técnicos
integrados ofertados pelos campi.

A proposta de reestruturacao prevé uma pratica
integradora entre as areas de cada curso na perspectiva
da formacao integral do estudante. Dessa forma,
acredita-se que a efetivacao sistematica da integracao
se dara por meio da utilizacdo de praticas pedagoégicas
continuas que possibilitem a integracao das dimensoes
do trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia.

Diante dessa realidade, o presente trabalho
objetivou discutir como a formacao dos profissionais
da educacao podera ser organizada de modo a contribuir
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para a efetivacdo da integracao curricular nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio no Ifes. Para a
analise, recorreu-se aos pressupostos teoricos da
Educacao Profissional e sua integracao com a Educacéao
Basica, tendo como principais referenciais Marise
Ramos, Maria Ciavatta e Gaudéncio Frigotto, dentre
outros teoricos que tém discutido a tematica. Quanto a
metodologia, adotou-se a abordagem qualitativa, sendo
pesquisa bibliografica quanto aos procedimentos de
coleta de dados visto que se fundamentou a partir do
conhecimento disponivel em livros e artigos cientificos
sobre o tema. Os resultados parciais apontam para
a importancia de que sejam organizados nos campi
do Ifes grupos de trabalho para estudo da tematica
em questao, a partir da elaboracao de um Plano de
Formacao Continuada de Profissionais da Educacao, de
forma que os atores sociais que participam do processo
educativo possam compreender os pressupostos que
fundamentam o Ensino Médio Integrado, a fim de que
possam identificar os avancos e superar desafios desse
processo de implementacao.

Fundamentos do EMI: Em Foco a Formacao
Humana Integral

A Lei n.° 13.415/2017 ocasionou duas grandes
alteracoes na legislacdo educacional brasileira:
primeiramente sobre a organizacado curricular e
pedagogica do Ensino Médio; em segundo, sobre as
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normas de utilizacdo dos recursos publicos para a
educacao. Sua legitimacao traz sérias consequéncias
para o EM e para a EPTNM. Na perspectiva da
organizacao curricular, a referida Lei reintegra uma
estrutura de ensino experimentada na época da ditadura
militar, voltando a separacao por énfases ou itinerarios
formativos. A formacdo basica comum passa a ser dada
em uma carga horaria nao superior a 1.800 horas, sendo
que antes estava garantida nos trés anos do Ensino
Meédio. Apos cumprir a carga horaria, o/a discente
sera encaminhado a um dos itinerarios formativos
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas ou formacéao técnico-profissional),
definidos pelo sistema do ensino.

Outra alteracao ocorrida na LDB foi a retirada da
obrigatoriedade de oferta das disciplinas de Filosofia e
Sociologia do curriculo do Ensino Médio, que tendem a ser
abordadas dentro do ementario de outras disciplinas na
forma de “estudos e praticas”. Além dessas deliberacoes,
a Lei n.° 13.415/2017 deu embasamento legal para o
“Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral - EMTI”, que necessita de reestruturacao
do ambiente fisico e material da unidade escolar e uma
variacdo das atividades ofertadas, o que nédo ocorrera
de forma imediata evidenciando uma precarizacao do
ensino. Diante desse contexto, é preciso discutir e
planejar uma proposta pedagogica que ofereca reais
condicdes para possibilitar a maior permanéncia dos/
das alunos/as na escola.
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Além disso, faz-se necessaria uma atencao sui
generis ao itinerario formativo referente a formacao
técnico-profissional. Em seu art. 61, inciso IV, a LDB foi
alterada ao considerar como profissionais da educacao
basica aqueles com “notorio saber” para ministrarem
conteudos de areas afins a sua experiéncia profissional.
Essa alteracao fragiliza a melhoria da qualidade do
ensino, considerando que os profissionais da educacao
com atuacao nas areas técnicas, especialmente nos
Institutos Federais, possuem formacao teérico-pratica
consistente para ministrarem contetidos que compoem
os curriculos dos cursos ofertados. Posto isso, visando
a viabilidade desse itinerario formativo, ocorreram
alteracoes nas regras do financiamento da educacao
publica, por meio do estimulo e da facilitacao de parcerias
com o setor privado, tirando fundos da Educacao Basica
do pais.

Essa realidade pode ocasionar em consequéncias
graves para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio no que tange a precarizacdao dos Institutos
Federais e a fragilizacao do Ensino Médio Integrado,
visto que vai de encontro ao projeto de escola unitaria
defendida Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica, que objetiva exceder a dualidade
da formacao para o trabalho manual e para o trabalho
intelectual (RAMOS, 2008).

O Ensino Médio Integrado (EMI) tem como um dos
principios a concepcao da escola unitaria que
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expressa o principio da educacdo como
direito de todos. Uma educacao de
qualidade, uma educacao que possibilite a
apropriacao dos conhecimentos construidos
até entdo pela humanidade, o acesso a
cultura, etc. Nao uma educacéo s6 para o
trabalho manual e para os segmentos menos
favorecidos, ao lado de uma educacao de
qualidade e intelectual para o outro grupo.
Uma educacao unitaria pressupde que
todos tenham acesso aos conhecimentos,
a cultura e as mediacdes necessarias para
trabalhar e para produzir a existéncia e a
riqueza social (RAMOS, 2008, p. 02).

Para isso, defende-se uma educacao politécnica, que
busque possibilitar aos individuos o acesso a cultura e a
aquisicao de conhecimentos construidos pelos homens
ao longo da histéria, propiciando a capacidade de realizar
escolhas e construir sentidos para a producao da vida.
Esse sentido da ocupacao profissional € o trabalho.

O trabalho é a mediacao ontologica e histérica na
producao do conhecimento e deve ser entendido no
seu sentido mais amplo, como realizacdo e producao
humana e, também como pratica econéomica (RAMOS,
20035, 2008). Nesse sentido, o trabalho é concebido como
realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico)
e como pratica econdmica. Por meio do trabalho,
asseguramos nossa existéncia, geramos riquezas e
realizamos nossas necessidades (BRASIL, 2007).
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Ramos (2008) apresenta dois pilares conceituais de
uma educacao integrada:

um tipo de escola que néo seja dual, ao
contrario, seja unitaria, garantindo a todos
o direito ao conhecimento; e uma educacao
politécnica, que possibilita o acesso a
cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio
de uma educacao basica e profissional
(RAMOS, 2008, p. 02).

Um projeto de ensino médio integrado ao ensino
técnico tendo como eixos o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura (conceitos estruturantes e
indissociaveis da formacao humana), devera buscar
a superacao da dualidade entre a formacao geral e
a formacao profissional, deslocando o foco de seus
objetivos do mercado de trabalho para uma formacao
humana, laboral, cultural e técnico-cientifica (RAMOS,
2005, 2014; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Dessa forma,
para compreendermos o que € integrar, devemos remeter
este termo ndo apenas a forma de oferta do ensino médio
articulado com a educacao profissional, mas também
como um tipo de formacdo plena, que possibilite ao
educando a compreensao das partes no seu todo ou da
unidade no diverso (CIAVATTA, 2005; 2014).

A concepcao do EMI concebe a relacao intrinseca
entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, levando a
compreensao do trabalho como principio educativo, o
que se diferencia do “aprender fazendo” e da formacao
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para o exercicio do trabalho. Trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura na perspectiva da integracao
se impugna a simples formacao para o mercado de
trabalho, buscando a incorporacdo de valores éticos-
politicos e conhecimentos historicos e cientificos que
definem a prdxis humana. Esses conceitos estruturantes
- trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura - devem estar
inseridos em todas as dimensoes da vida, com vistas a
formacao integral do individuo.

A possibilidade de integracdo entre formacao geral
e técnica no ensino médio, visando a uma formacao
integral do ser humano € “[...] condicao necessaria para
a travessia em direcdao ao ensino médio politécnico e a
superacao da dualidade educacional pela superacao
da dualidade de classes” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 45). Trata-se de desenvolver “...]
os fundamentos das diferentes ciéncias que facultem
aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos
técnicos que engendram o sistema produtivo quanto
das relacoes sociais que regulam a quem e a quantos se
destina a riqueza produzida” (FRIGOTTO, 2005, p. 74).

Dessa forma, a politecnia vai além do sentido
etimologico da palavra, qual seja, o ensino de muitas
técnicas. Politecnia sugere uma educacao que possibilite
“a compreensao dos principios cientifico-tecnolégicos e
historicos da producao moderna, de modo a orientar os
estudantes a realizacao de multiplas escolhas” (RAMOS,
2008, pag. 03). Nessa perspectiva, o EMI corporifica uma
possibilidade de formacao educacional que “expressa
uma concepc¢ao de formacao humana, com base na
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integracdo de todas as dimensoes da vida no processo
educativo, visando a formacao omnilateral dos sujeitos”
(BRASIL, 2007).

Frigotto (2005) afirma que o fundamento da
construcao de um projeto unitario de educacao integral
distingue e valoriza o diverso, excede a separacao
historica entre formacao basica e formacéao profissional,
e esta no entendimento do trabalho no seu duplo sentido:

Pelo primeiro sentido, o trabalho é principio
educativo a medida que proporciona a
compreensao do processo histérico de
producao cientifica e tecnologica, como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados
socialmente para a transformacao das
condicoes naturais da vida e a ampliacao
das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos. O trabalho, no sentido
ontolégico, € principio e organiza a base
unitaria do ensino médio. Pelo segundo
sentido, o trabalho é principio educativo na
educacao basica na medida em que coloca
exigéncias especificas para o processo
educativo, visando a participacao direta
dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo. Com este sentido,
enquanto também organiza a base unitaria
de conhecimentos gerais que compdem uma
proposta curricular, fundamenta e justifica

a formacao especifica para o trabalho
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produtivo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 13).

Compreender o curriculo integrado como aquele
que se baseia na compreensao do real como totalidade
historica significa entender que o ensino médio integrado
a educacao profissional deve ter como objetivo central
a formacao de pessoas que compreendam a realidade
em que vivem e que possam, também, atuar como
profissionais (RAMOS, 2005). Assim, a organizacao de
um curriculo que seja realmente integrado possibilita a
formacéao do individuo em suas multiplas capacidades:
trabalhar, viver coletivamente e agir, de forma auténoma,
ética e responsavel sobre a realidade, de forma a
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais
justa e fraterna (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

A expressao formacao integral, em sua acepcao
ampla, € da percepcao das partes no seu todo, sugerindo
um modo de tratar a educacao considerando-a uma
totalidade social. Dessa forma, a formacao integral visa
a superacao do ser humana dividido historicamente pela
divisao social do trabalho entre a acdo de executar e a
acao de pensar, dirigir, planejar (RAMOS, 2014). Como
formacdo humana, busca-se garantir ao estudante
o direito a uma formacdo completa para a leitura de
mundo e para sua atuacado como cidadao (CIAVATTA,
2005). Para Ramos(2014),

Uma formacao integrada, portanto,

nao somente possibilita o acesso a
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conhecimentos cientificos, mas também
promove a reflexdo critica sobre os padroes
culturais que se constituem normas de
conduta de um grupo social, assim como
a apropriacdo de referéncias e tendéncias
estéticas que se manifestam em tempos
e espacos historicos, os quais expressam
concepcoes, problemas, crises e potenciais
de uma sociedade, que se vé traduzida e/
ou questionada nas manifestacoes e obras
artisticas (RAMOS, 2014, p. 90).

Na educacao profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino médio o que se busca € que a educacao
basica seja inseparavel da educacao profissional, em
todos os seus ambitos. Dessa forma, um dos grandes
desafios das instituicoes que ofertam ensino médio
integrado a educacao profissional, especialmente os
IFs, € o de consolidar a relacao entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, com vistas a formacado humana.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do
Ifes reafirma os principios supracitados e o compromisso
da Instituicdo no que tange a formacao cidada dos
estudantes, quando elenca alguns principios pedagogicos
previstos para a implementacao de politicas e acoes de
ensino na Instituicao:

a aprendizagem deve ser o fim ultimo de
todas as atividades de ensino e o primeiro

compromisso de todos os professores;



O CURRICULO INTEGRADO E A FORMAGAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO NO IF ESPIRITO SANTO

[...] o trabalho educativo sera produzido
mediante o didlogo, principalmente no que
tange ao processo ensino-aprendizagem,;

o trabalho educativo € entendido como um
trabalho de humanizacao, de formacao de
cidadaos capazes de atuar e transformar a
sociedade na qual estao inseridos;

[...] o trabalho devera ser entendido como
principio educativo, ou seja, como a primeira
mediacao dos seres humanos entre si e em
relacdo a natureza, e como praxis econdémica
que fundamenta a profissionalizacao das
pessoas na sociedade moderna. Assim, a
profissionalizacdo, sob essa perspectiva, se
opoe a simples formacao para o mercado
de trabalho, incorporando valores ético
politicos e contetdos histérico-cientificos
que caracterizam a praxis humana;

a integracdo de conhecimentos gerais e
especificos, formacao basica e profissional,
teoria e pratica, deve orientar as praticas
curriculares e pedagégicas, especialmente
por meio da mediacdo do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura...[...];

a pesquisa e a extensao como principios
pedagogicos e investigativos deverao
orientar posturas interdisciplinares,
contextualizadas e criticas frente aos

conhecimentos;
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a formacao continuada e em servico é
fundamental para o desenvolvimento
profissional docente e devera contribuir
para o sucesso educacional e académico
dos discentes [..];

o ato de planejar é constitutivo da pratica
pedagogica e deve ser entendido como um
espacotempo privilegiado de pesquisa, e o
ensino e a aprendizagem, como objetos de
investigacdo proprios da funcao docente,
que se da por meio dos planejamentos
individuais e, sobretudo, coletivos|...];
(BRASIL, 2014, p. 58).

Formar para o exercicio profissional & diferente
de preparar somente para o exercicio do trabalho. E
possibilitar o entendimento das acoes socio-produtivas
das sociedades modernas, com sSeus avangos € 0s
seus revezes. Essa compreensao deve ser assumida
institucionalmente por meio de uma formacao continuada
embasada nas politicas de oferta da educacéao profissional
€ nos pressupostos teoricos que norteiam o EMI, tendo
como prioridade os aspectos humanizadores ante as
demandas de mercado. O que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito
a uma formacao completa para a leitura do mundo, para
que sejam capazes de compreender a realidade social,
economica, politica e cultural, e, a partir de sua insercao
nessa realidade, atuar de forma ética e competente,
técnica e politicamente, com vistas a contribuir para a
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transformacéo da sociedade, em funcao dos interesses
sociais e coletivos (CIAVATTA, 2012; MOURA,2007).

A Implementacao das Diretrizes para a Oferta
de Cursos Técnicos Integrados no IFES:
[Re]Trilhando Caminhos

Discutir sobre integracao curricular ndo € uma
novidade para a maioria dos campi do Ifes, considerando-
se os seguintes aspectos: em primeiro lugar porque a
oferta da educacao profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino médio constitui-se em uma das
finalidades previstas em Lei desde 2008, ano de criacao
da RFEPCT. Em segundo lugar porque os campi que ja
ofertavam cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
antes da criacao da Rede Federal vinham atendendo
ao disposto no Decreto n.° 5.154/2004; a Resolucao
CNE n.° 06/2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, e demais dispositivos legais. Além disso,
a integracdo curricular € um tema que vem sendo
objeto de muitos estudos ja realizados e em fase de
realizacao, o que evidencia a sua relevancia no contexto
dos sistemas educacionais, principalmente na RFEPCT,
no sentido de encontrar caminhos e alternativas para a
sua concretizacao (MORAES, 2017).

Dessa forma, compreender as concepcdes que
fundamentam o ensino médio integrado é fundamental
para que as escolas sejam capazes de construir projetos
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pedagobgicos e efetivar praticas alinhadas a esses
pressupostos de modo a possibilitar uma ruptura com
a concepcao, historica no ensino médio integrado,
de sobreposicdo entre a formacao geral e a formacao
profissional. De fato, verifica-se a caréncia de praticas
pedagobgicas que favorecam a integracdo curricular
implicando, em muitas vezes, na separacao entre teoria
e pratica, na organizacao arbitraria do curriculo com
sobreposicao de conteuidos tendo como consequéncia a
ampliacdo de carga horaria sem ganhos para o processo
de ensino e aprendizagem. Como consequéncia,
alguns cursos apresentam cargas horarias elevadas e
conteudistas, equiparando um curso técnico integrado
ao ensino médio a uma “mini-graduacao”.

O estabelecimento de Diretrizes Indutoras para a
oferta dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
na RFEPCT veio contribuir para que as discussoes
que ja vinham sendo realizadas em muitos campi do
Ifes fossem melhor alinhadas em nivel institucional
servindo, principalmente como documento norteador
para tratar das concepcodes pedagogicas que norteiam
os PPCs dos cursos técnicos integrados, visto que os IFs
foram criados em dezembro de 2008, tendo como um
dos objetivos previstos na Lei de criacao, em seu art. 7°,
inciso I, “ministrar educacéo profissional técnica de nivel
meédio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacao de jovens e adultos” (BRASIL, 2008).
Desse modo, enquanto instituicoes pluricurriculares e
multicampi, necessitam de documentos que dialoguem
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com as finalidades previstas na referida Lei, servindo
como alicerce administrativo e didatico-pedagogico as
instituicoes de ensino (SOBRINHO, 2017). Para isso,
€ essencial a estruturacao e o fortalecimento de um
delineamento institucional para esse novo arranjo da
Educacao Profissional no Brasil.

Apos a aprovacao das referidas Diretrizes Indutoras
pelo CONIF, o primeiro o desafio era de proporcionar
momentos de debates em todos os campi e posterior
encaminhamento de propostas para a construcao das
Diretrizes Institucionais no ambito do Ifes, de forma
a alinhar a oferta dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio e fortalecer sua oferta na perspectiva da
formacao humana integral.

Diante disso, para que as Diretrizes fossem
conhecidas e discutidas por toda equipe pedagogica e
docentes dos campi, a formacao inicial e continuada
teve inicio no ano de 2019, sendo baseada na percepcéao
dos participantes sobre o documento apresentado, com
a finalidade de debater e colher possiveis sugestoes
para a construcao das Diretrizes Institucionais do Ifes.
Objetivou-se, com isso, que os cursos técnicos integrados
“superem o dualismo alimentado de diversas formas,
inclusive na segmentacao do curriculo, separando a
formacao geral e a formacao profissional”. (CIAVATTA,
2012, p.93). Desse modo, a ideia nao era apenas perceber
a importancia da integracao da matriz curricular entre os
componentes da formacao basica e da formacéo técnica,
mas discutir os desafios e possibilidades da integracao,
com vistas a real implementacao do curriculo integrado.
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Nesse contexto, as Diretrizes Institucionais para a
oferta dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
no ambito do Ifes sdo essenciais para efetivacao de um
curriculo que visa a formacédo integral do estudante.
Essa possibilidade de discutir a integracao curricular
no Ifes a partir de um documento norteador contribui
para o fortalecimento da identidade da instituicao
e dos cursos técnicos ofertados, levando-se em
consideracao as diversidades culturais e regionais de
cada campus. Tais discussdes contribuem para uma
reflexdo sobre as concepcoes de mundo, de sociedade,
de ser homem e de educacao, abrangendo também um
modo particular de estruturar o projeto pedagogico, que
julga primeiramente a formacao na totalidade e nao
como um agrupamento de disciplinas desvinculadas.
Assim, as primeiras discussdes para a implementacao
das Diretrizes Institucionais para a Oferta dos cursos
técnicos no Ifes, tiveram como base os fundamentos
teoricos que definem os critérios de como os curriculos
devem ser organizados, de forma a garantir “espacos
curriculares” que proporcionem a integracao curricular,
com vistas a formacao integral.

Dessa forma, a formacao continuada dos profissionais
da educacao é essencial para maior compreensdo da
complexidade do ensino integrado, da mudanca no
processo de elaboracao dos projetos pedagogicos de
curso (PPCs) e das praticas educativas dos campi, visto
que, por meio do estudo, das discussoes e das propostas
apresentadas pelos participantes € possivel um olhar
diferenciado sobre o processo de ensino e aprendizagem
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e o fortalecimento, tdo necessario, do Ensino Médio
Integrado.

Isto posto, a partir da urgéncia das mudancas
atrelada a nossa realidade politica e necessidade de
fortalecimento para o embate em defesa da Rede Federal
foi que a formacéo se apresentou. Ao final foi escolhida
uma comissao local para aprofundar e discutir nas
coordenadorias sugestoes de para sistematizacao das
diretrizes do Ifes.

No ambito institucional, as discussdes sobre as
diretrizes dos cursos técnicos integrados, organizacao
curricular e carga horaria tiveram inicio em fevereiro de
2019, e podem ser assim sintetizadas:

* No ano de 2018 foi criada a comissao central
sobre o EMI, a partir do Seminario de EMI
ocorrido em agosto de 2018 em Brasilia;

* A partir das analises feitas do evento em Brasilia
a comissao planejou o inicio do ano seguinte nos
Campi e apos o inicio do ano letivo a realizacao
de um Seminario no Ifes com alguns palestrantes
de referéncia sobre o tema no evento;

* Noinicio de 2019 houve reunides nos campi nas
quais se discutiu a importancia das Diretrizes
Indutoras do EMI para construcdo da identidade
de cada curso e, por conseguinte do Ifes;

* Nas reunioes iniciais foram escolhidas comissoes
internas nos campi para direcionar as leituras e
discussoes sobe as diretrizes;

e Em marco foi realizado o Seminario dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
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“Concepcoes e possibilidades de construcao”,
com a participacao de todas as comissoes dos
campi;

* Durante o semestre foram feitas varias reunides
das comissoes internas dos campi juntos aos
professores e técnicos administrativos e a partir
dessas foram feitas sugestoes que foram enviadas
para comissao central;

* Em agosto do corrente ano a comissao central
se reuniu para compilar e avaliar as sugestoes
para definir um documento final.

* No momento o documento esta sendo finalizado
para ser enviado para a Camera de Ensino do Ifes
que ira analisar e em seguida encaminhar para
apreciacao do Conselho Superior (CONSUP).

O documento proposto explicita as bases e principios
que deverao direcionar os cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio no Ifes, e retrata os conceitos assimilados
pela instituicao referente a trabalho, ciéncia, tecnologia,
cultura, curriculo, integracao curricular, pesquisa e
extensao.

No que se refere a integracado curricular o
documento vai ao encontro dos pressupostos filoséficos,
epistemologicos e politicos da integracdo curricular,
uma vez que se contrapde as concepcoes e praticas
educacionais alinhadas meramente com as demandas
de mercado. Dessa forma, principios e fundamentos
explicitos no documento em questao trazem consigo
a perspectiva da transformacdo social por meio de



O CURRICULO INTEGRADO E A FORMAGAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO NO IF ESPIRITO SANTO

metodologias democraticas e pela intencao de edificar
e fortalecer processos educativos que visem a formacao
integral dos individuos envolvidos. Significa enfocar o
principio educativo do trabalho, com vistas a superacao
da dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, e
de formar individuos capazes de atuar como dirigentes
e cidadaos (CIAVATTA, 2007).

E importante ressaltar que os momentos de debates
e discussoes no interior da escola e em nivel institucional
estdo propensos ao surgimento de resisténcias
relacionadas a discordancia em relacao a compreensao
de homem/mulher e sociedade explicitas por meio do
curriculo e das praticas pedagogicas. Algumas obras
sobre processos de implantacao de projetos educacionais,
como as politicas educacionais, apontam movimentos
opostos e até mesmo contraditérios dos diversos grupos
de interesses. Citando Ferretti (2011) aponta para os
desentendimentos criados a partir de valores e principios
politico-ideolégicos opostos que terminam por “gerar
enfrentamento mais ou menos aberto”.

Na atualidade, mesmo estando os Institutos
Federais em posicoes privilegiadas no cenario do ensino
publico brasileiro, as concepcoes capitalistas que poe
em detrimento dos processos coletivos em prol dos
individuos, ganham cada vez mais forcas. A academia,
ambientes que primam pela construcao do pensamento
e conhecimento critico, ndo tem conseguido realizar
um contraponto coerente a esse cenario, ao contrario,
muitas vezes tem contribuido de modo a privilegiar o
individualismo e a excessiva valorizacao da quantidade
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da producdo académica. Essa ¢ a realidade de formacao
da maioria dos servidores dos Institutos (docentes e
técnicos administrativos). Outra situacao relevante é
a distancia entre a formacao de inicial dos servidores
e as necessidades postas pelos institutos federais, que
por usa vez exigem atuacao em diversas modalidades
de ensino, como também uma atuacdo que articule
ensino, pesquisa e extensao, exigindo continuamente
dos profissionais diferentes atuacées em relacao a sua
formacao inicial.

As situacoes supracitadas s6 podem ser superadas
através de processos formativos, democraticos e
constantes reflexdbes sobre a pratica educativa.
Processos que vislumbrem a apropriacdo da identidade
e da caracteristica da carreira de ser um servidor do
Instituto Federal, do conhecimento os fundamentos que
embasam a instituicao em que atuam e dos fundamentos
que sao as bases dos cursos integrados, foco para o
fortalecimento da Rede.

Desdobramentos da Implementacao das Diretrizes
Institucionais para a Oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio no IFES

As Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio (CONIF, 2018)
estabelecem alguns desafios institucionais e pedagogicos
para sistematizacdo do curriculo integrado no Ifes,
dentre os quais destacaremos os seguintes:



b)

d)

g)
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a garantia que até o ano de 2022, dos 50% do total
de vagas ofertadas para os cursos técnicos, conforme
estabelecido na Lei n.° 11.892/08, em seu Art. 8°,
no minimo 55% delas sejam destinadas a cursos
técnicos integrados;

a revisao de todos os PPCs referentes a cursos
técnicos integrados, até o final do ano de 2021,
com base nos pressupostos que fundamentam a
integracao curricular;

a elaboracao dos perfis profissionais dos egressos
de todos os cursos técnicos ofertados pelos IFs,
levando-se em consideracao as realidades locais e
regionais;

a garantia de que todos os componentes curriculares
da formacao basica sejam previstas nos PPCs com
foco na articulacdo e na formacdo humana integral
do estudante;

a garantia de que nos PPCs estejam previstas nas
atividades didatico-pedagogicas a articulacao entre
ensino, pesquisa e extensao;

a realizacao de praticas profissionais que aproximem
o estudante com o mundo do trabalho, de forma a
assegurar uma formacao teérico-pratica inerente ao
perfil da area técnica do curso;

a garantia de uma organizacao curricular organica
que promova a articulacao e a interdisciplinaridade
entre os componentes curriculares, com metodologias
integradoras, que possibilite inserir ou desenvolver
praticas pedagodgicas que favorecam a formacao
ética, politica, estética, dentre outras;



h)

j)

k)

)
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que seja previsto nos PPCs uma carga horaria
especifica para Pratica Profissional Integrada
(PPI), de modo a promover um contato real e/ou
simulado com a pratica profissional inerente ao
curso escolhido. Além disso, promover a integracao
horizontal e vertical entre os conhecimentos da
formacao geral e da formacao profissional, com foco
no principio educativo do trabalho;

a partir da elaboracédo dos perfis profissionais dos
egressos, estabelecer saberes necessarios para a
composicao das ementas e posterior organizacao dos
componentes curriculares e distribuicdo de carga
horaria, objetivando-se a complementaridade dos
saberes, de forma a evitar sobreposicoes e repeticoes
de conhecimentos.

a garantia, nos PPCs, da Pesquisa e da Extensao
como principios pedagoégicos alinhados ao perfil
profissional do curso, com vistas a formacdo humana
integral;

a elaboracdao da Matriz de Referéncia Institucional,
até o final do ano de 2020, com o objetivo de
organizar os PPCs dos cursos técnicos integrados
ofertados dos diferentes campi dos IFs, levando-
se em consideracdo a formacao especifica comum
para cursos de mesma habilitacao profissional e a
formacao diversificada, conforme contexto local e
regional de cada um dos campi.

a garantia de condicoes de organizacdo de tempo
e espaco, preferencialmente de um turno semanal
para:
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* realizacdo de reunides com os profissionais
de educacao, por curso, com vistas ao
acompanhamento das acdes planejadas para a
efetivacdo do curriculo integrado;

* realizacao de planejamento integrado de
componentes curriculares;

* formacao continuada de profissionais da
educacao, em servico, com o objetivo de contribuir
na apropriacao dos principios que norteiam e
fundamentam o curriculo integrado.

As diretrizes acima elencadas demonstram alguns
dos desafios que as instituicoes da RFEPCT enfrentarao
para a efetivacao das acoes com vistas a construcao de
um curriculo que seja realmente integrado e, ainda, ao
acompanhamento das referidas acoes. As dificuldades
vao desde construcado de concepcdes que norteiam o
curriculo integrado, tais como o principio educativo do
trabalho; a importancia da interdisciplinaridade, do
planejamento coletivo com foco na formacdo humana
integral. Todos esses principios se contrapdéem a
concepgoes erroneas do conceito de trabalho limitado
apenas a acao de fazer e executar; a formacao para o
‘mercado de trabalho’; a fragmentacao das disciplinas
e até mesmo no reconhecimento da importancia de um
Projeto Pedagogico que seja realmente um documento
norteador da pratica educativa, visto que devido a
formacao cartesiana, na maioria das vezes, cada docente
compreende sua disciplina desfragmentada do todo,
tendo um fim em si mesma. Destaca-se, também, a
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ocorréncia de uma justaposicao de contetido de um ano
para outro ou até mesmo de duas matrizes curriculares,
a basica e a técnica.

Dessaforma, € possivel verificar que aimplementacaode
um curriculo que seja realmente integrado, especialmente
na educacao profissional técnica de nivel médio integrada
ao ensino médio, a partir da construcao coletiva de
documentos norteadores de praticas pedagogicas, tais
como as Diretrizes Institucionais, os Perfis de Formacao
dos Egressos e os Projetos Pedagogicos de Curso, € um
desafio ousado e requer das instituicoes e seus dirigentes
um alinhamento quanto as concepcoes da integracao
curricular, de forma a possibilitar uma organizacdo que
vise contribuir com as acoes estabelecidas.

Além disso, momentos de estudos, reflexdes e
discussoées trazem a tona as divergéncias de pensamento,
mas, ao mesmo tempo, convergem os atores sociais
que participam do processo educativo para um mesmo
caminho, uma vez que fica evidenciado qual € a proposta
pedagogica da instituicado e quais os seus objetivos
quanto a formacao humana integral dos estudantes.
Esse entendimento reforca a importancia da superacao
de praticas pedagogicas fragmentadas e desarticuladas,
visando formar ndo apenas técnicos, mas politécnicos,
conforme nos ensina Saviani (2007).

Para Sobrinho (2017), mais importante que o produto
resultante do trabalho de construcao coletiva das
diretrizes e demais normativas institucionais, € processo
de colaboracao coletiva, que se constitui como espaco
de identificacdo com vistas a construcédo da identidade
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institucional. Diante dessa questao, nao se deve entender
o curriculo com o enfoque Unico de prescricdao. Faz-se
necessario adotar, de forma plena, que o curriculo deve
ser compreendido como construcdo social, tanto em
nivel de prescricao, como também em nivel de processo
e pratica (GOODSON, 2001).

Para que as escolas sejam capazes de construir,
de maneira organica, seu projeto politico pedagogico,
assumindo o desafio de uma formacao integrada e
reafirmando sua identidade, € preciso que conhecam e
compreendam a sua propria historia, que reconstituam
e preservem a sua memoéria, para, a partir disto,
decidir, de forma coletiva, o caminho a seguir, num
movimento permanente de auto-reconhecimento social e
institucional. Dessa forma, as escolas poderao ser capazes
de reconhecerem-se enquanto sujeitos sociais coletivos
com uma historia e identidade propria a ser respeitada
em qualquer processo de mudanca (CIAVATTA, 2005).

Dessa forma, a partir da aprovacao das Diretrizes
Institucionais no Ifes, uma nova etapa se iniciara,
tendo como foco a sua implementacao. Para tanto,
faz-se necessario assegurar espacos de participacao
da comunidade educativa para estudos, discussoes e
elaboracao de curriculos que integrem a educacao basica
e a educacao profissional. Com essa finalidade esta
prevista para o periodo de 2020/2021 o processo de
reformulacao do Projetos Pedagogicos de todos os cursos
técnicos ofertados pelos campi do Ifes.

A figura 1 apresenta os 21 campi do Ifes distribuidos
pelo Estado do Espirito Santo:
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Figura 1 — Distribuicao dos campi do Ifes
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Pelo mapa apresentado na figura 1 € possivel
observar o importante papel social do Ifes quanto ao
acesso a ultima etapa da educacao basica, de forma a
possibilitar a inclusao de jovens e adultos na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio, considerando os 21 campi distribuidos nos 78
municipios do estado do Espirito Santo.

Nos 21 campi distribuidos pelo Estado, o Ifes oferece
51 cursos técnicos integrados ao ensino médio, além
dos cursos de formacao continuada, graduacao e pos-
graduacdo. A tabela 1 apresenta a distribuicao dos
cursos ofertados pelos campi do Ifes:
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Tabela 1 — Distribuicao dos campi do Ifes que ofertam Cursos

Técnicos Integrados ao Ensino Médio

CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO

CAMPUS MEDIO OFERTADOS
de Alegre Agropecuaria, Agroindustria e Informatica
Aracruz Quimica e Mecanica

Barra de Sao
Francisco

Administracao

Cachoeiro de

Eletromecanica e Informatica

Itapemirim
. Administracao, Portos e Manutencao de Sistemas
Cariacica a s
Metroferroviarios
Centro- Administracdo e Agricultura
Serrano
. Administracao, Edificacoes, Informatica para Internet
Colatina . .
e Meio Ambiente
Guarapari Administracao, Eletrotécnica e Mecanica
Ibatiba Florestas e Meio Ambiente
Itapina Agropecuaria, Zootecnia e Alimentos
Linhares Administracdo, Automacao Industrial e Meio Ambiente
Montanha Administracao e Agropecuaria

Nova Venécia

Edificacoes e Mineracao

Pitima

Aquicultura e Pesca

Santa Teresa

Agropecuaria, Meio Ambiente e Informatica para
Internet

Sao Mateus

Eletrotécnica e Mecanica

Serra Mecatronica e Informatica para Internet
Ve?da Nova do Agroindustria e Administracao
Imigrante
Viana Logistica
Vila Velha Biotecnologia e Quimica
e Estradas, Eletrotécnica, Edificacées, Mecanica e Meio
Vitoria

Ambiente

Fonte: Elaboracao das autoras
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Como é possivel observar, ha uma grande variedade
de cursos ofertados, considerando as especificidades
regionais em que cada municipio esta localizado. Vale
destacar também que no ano de sua criacao, o Ifes
contava com 12 unidades, oriundas do antigo Centro
Federal de Educacao Tecnologica do Espirito Santo
(CEFETES) e das antigas Escolas Agrotécnicas Federais
(EAFs). De la para ca nove novos campi foram criados,
o que evidencia uma variedade quanto ao tempo de
criacao dos vinte e dois campi do Ifes (BRASIL, 2019).

Na tabela 2 € possivel verificar a variedade de Eixos
Tecnologicos as quais os cursos estao vinculados. Essa
variacdo acontece inclusive na realidade de um mesmo
campus, o que vem dificultar um melhor alinhamento
das discussoes em torno de Eixo especifico:

Tabela 2 — Distribuicdo dos campi do Ifes por Eixos Tecnolégicos

EIXOS TECNOLOGICOS CAMPUS
de Alegre, Centro Serrano, Ibatiba, Nova
Recursos Naturais Venécia, Piima, Itapina, Montanha e Santa
Teresa.

Aracruz, Cachoeiro de Itapemirim, Guarapari,
Sao Mateus, Vila Velha, Vitoria, Cariacica,
Linhares e Serra.

Controle e Processos
Industriais

Cariacica, Barra de Sao Francisco, Cariacica,
Gestao e Negocios Centro-Serrano, Colatina, Guarapari, Linhares,
Montanha, Venda Nova do Imigrante e Viana.

Infraestrutura Colatina, Nova Venécia, Vitéria e Cariacica.

Colatina, Ibatiba, Santa Teresa, Linhares e

Ambiente e Saude .
Vitoria.

de Alegre, Cachoeiro de Itapemirim, Colatina,

Informacao e Comunicacéo
¢ ¢ Santa Teresa e Serra.

Producao Alimenticia Venda Nova do Imigrante, Itapina e de Alegre.

Producao Industrial Vila Velha.

Fonte: Elaboracao das autoras
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Essa diversidade de eixos possibilita a reflexdo
de que as discussoes referentes as concepgoes que
fundamentam o curriculo integrado podem ser realizadas
em grupos maiores, porém, as discussodes referentes
aos PPCs dos cursos devem ser feitas levando-se em
consideracao as especificidades de cada curso e de cada
Eixo.

Dessa forma, reforca-se a importancia da construcao
de documentos institucionais que visem alinhar a
proposta de uma educacao baseada nas concepcgoes
pedagogicas do ensino médio integrado. A intencao é
conduzir a reformulacao dos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, resultando na formulacéao de curriculos
de referéncia por eixo tecnologico e por curso.

Com o intuito de propiciar um melhor direcionamento
para a reformulacdo dos cursos técnicos integrados
ofertados pelo Ifes, a Pro-Reitoria de Ensino (PROEN)
encaminhara ao Conselho Superior um documento
sugerindo um amplo debate cuja culminancia objetiva
a definicao dos curriculos compativeis as Diretrizes
discutidas e pré-aprovadas, nos campi, no ano de 2019.
Dessa forma, a partir das discussoes realizadas, do
estabelecimento de uma formacao continuada pelas
diretrizes e pelos desafios postos, para o ano de 2020
urge a criagcdo de um Plano de Formacao Continuada
de Profissionais da Educacao (docentes e técnicos
administrativos em educacéo) para estudar, discutir
e definir os curriculos integrados dos cursos. Dessa
forma, corroboramos Sobrinho (2017):
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A integracao, em si, ndo se da e nao esta na
forma de organizacao do curriculo, mas no
processo de ensino e de aprendizagem que
se da a partir dele. Isso, contudo, implica
bem mais que um curriculo diferenciado ou
diversificado, implica em educadores e em
metodologias continuas que fazem o ensino
e a aprendizagem de forma a se integrar
as dimensoes da ciéncia, do trabalho, da
cultura e da tecnologia (SOBRINHO, 2017,
p.- 01).

Para tanto, € essencial que Instituicdo construa
orientacoes explicitas, de modo a assegurar que todos
tenham o mesmo ponto de partida e espacos para
discussoes coletivas a fim de alcancar as mudancas
necessarias e o fortalecimento da cultura e identidade
organizacional. Assim, o caminho que se faz necessario é a
formacao continuada em servico, visto que, ao debaterem
os fundamentos do curriculo integrado, as diretrizes,
as normas basilares das atividades institucionais e as
praticas para que a integracao do curriculo aconteca,
os profissionais da educacado debatem suas praticas
cotidianas, partilhando vivéncias, dando uma base maior
aos estudos para os esclarecimentos de problematicas,
sugerindo diferentes modos de atuacao.

A proposta de formacao continuada em servico
no Ifes € um desafio, considerando as 22 unidades de
ensino (vinte e um campi e um Centro de Referéncia em
Educacao a Distancia) distribuidas por todo o Estado.
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Diante dessa realidade, faz necessaria, inicialmente,

a reestruturacao da comissao central do EMI para

a formacao de um Grupo de Trabalho Central (GTC)

que servira como mediador durante todo o processo

de discussoes nos campi, visando garantir que os

documentos elaborados estejam em acordo com as

normativas previstas nas Diretrizes Institucionais, que

se encontram em fase de aprovacéao no Ifes.

Assim, visando uma efetiva organizacao dos

trabalhos, alguns procedimentos tém sido abordados
junto a PROEN:

Criacao de um GTC para elaboracdo do Plano
de Formacao Continuada de Profissionais da
Educacao, implantacdo, execucao, analise
e verificacdo das diretrizes pedagogicas
da Instituicdo. Além disso, a implantacao
de normativas de ensino que viabilizem a
realizacdo de praticas curriculares das diferentes
modalidades da Educacao Profissional;
Construcao de um Plano de Acao, elencando as
acoes previstas as curto, médio e longo prazo.
Criacao de Grupos de Trabalhos (GTs) nos campi,
com representacao de professores e técnicos
administrativos em educacao que participarao do
projeto piloto, a fim de estudarem os fundamentos
do EMI, de organizacido das metodologias de
elaboracao dos curriculos integrados dos cursos
e de assegurar o envolvimento, se possivel, de
toda comunidade académica;
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* Estudo da base legal que norteia a oferta de
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, dos
fundamentos da Educacéao Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, e das
concepcoes e principios da integracao curricular;

e Criacao de um documento com os Perfis
Profissionais dos Egressos dos cursos Técnicos
Integrados do Ifes;

* Escolha de alguns campi que tenham cursos
em comum para que possam participar de um
projeto piloto para discussao do ensino integrado.

Apos a efetivacao das acoes supracitadas, faz-se
necessario que os campi propiciem momentos para
estudo e discussao com vistas a reestruturacao dos
PPCs de todos os cursos técnicos integrados. Nesses
encontros, os servidores envolvidos precisam ter como
foco as seguintes acoes:

* Analise dos PPCs dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio, observando nas ementas da
formacao geral e da formacao profissional se
ocorre a sobreposicao de conteudos, e, nesse
caso, propor a reorganizacao do curriculo a
fim de evitar uma carga horaria excessiva, que
dificulta a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem,;

* Definicao dos perfis de egresso dos cursos;

* Analise da separacao entre teoria e pratica para
melhor estruturacado do fazer pedagogico, com
vistas a evitar cargas horarias exacerbadas;
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e Reelaboracao de Matrizes de Referéncia dos
Cursos Técnicos do Ifes, com base no perfil
profissional do egresso, elaborado para cada
curso técnico;

* Organizacao Curricular dos Cursos Técnicos
em Nucleo Tecnologico, Nucleo Basico e Nucleo
Politécnico.

* Analise e (re)definicao de objetivos de
aprendizagem e ementas, de acordo com o perfil
de egresso elaborado;

* Definicao dos pré-requisitos para o conhecimento
da area técnica especifica;

* Identificacdo das areas de integracédo técnica e
dos conteudos que podem viabilizar a integracao.

Consideracoes Finais

O presente trabalho traz uma explanacao sobre como
tem se dado o processo de construcao de documentos
norteadores para a efetivacao da integracao curricular
nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio no
Instituto Federal do Espirito Santo, apresentando
foco central uma reflexdo de como a formacao dos
profissionais da educacao podera ser organizada de
modo a contribuir para a efetivacao e fortalecimento do
EMI no ambito do Instituto Federal do Espirito Santo.

Dessa forma, € apresentado um relato de experiéncia,
que apresenta reflexdes e discussoes sobre o processo de
discussao das diretrizes indutoras que darao subsidios
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para a construcdo de documentos institucionais que
favorecam a integracao curricular, tendo como proposito
a formacao humana integral do estudante.

O entendimento da relevancia das diretrizes
indutoras, consequentemente da concepcao de curriculo
integrado e a consideracao desta politica institucional
apresentam-se como um constante desafio, que permeia
diferentes fatores que perpassam o processo, tais como:
a formacéao dos profissionais da educacéo e a reflexao
continua sobre a prdxis educativa.

Para tanto sera necessario a busca pela superacao
das dificuldades, de forma a proporcionar momentos
de estudos, reflexées e alinhamento dos conceitos que
fundamentam o curriculo integrado e que, muitas vezes,
se contrapdem a formacdo muitas vezes fragmentada
de profissionais da educacao. Essa visao fragmentada
do ensino acaba por dificultar o entendimento das
concepcoes que visam a formacao humana integral do
estudante.

Para a estruturacao do curriculo € apresentada
a mesma dificuldade, que acaba por se confundir
estruturacao de curriculo com distribuicao de carga
horaria das disciplinas de formacao geral em prol
das disciplinas da formacao técnica. Além disso, urge
a formacao profissionais cruciais nesse processo,
em especial os diretores de ensino, coordenadores
gerais de ensino, coordenadores de Curso e técnicos
administrativos em educacao que atuam diretamente na
area do ensino. E, finalmente, um dos maiores desafios
a serem superados é a de se alcancar a organicidade,
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de forma que os individuos envolvidos sejam capazes
de compreenderem e instrumentalizarem os Projetos
Pedagodgicos de Curso como um projeto uno e nao como
um agrupamento de disciplinas e componentes, muitas
vezes desconexos, que se sobrepdem numa matriz
curricular.

Dessa forma, acreditamos que os processos de
discussoes organizados de forma continua ja se efetivam
em um processo rico de formacao para a comunidade
educacional no Ifes, mas para que as mudancas
realmente se efetivem € preciso que seja garantido o
espaco de estudos sistematicos, constancia e coeréncia
com os pressupostos do Ensino Médio Integrado, e
principalmente, sobre a importancia da educacao que
integra trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, como
aspectos essenciais da vida humana. Esse processo de
construcao coletiva nao € o caminho mais facil para
ser percorrido, mas o necessario para se tentar fazer o
melhor que pudermos.
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Capitulo 12

MILITARISMO 1964-1985,
FICCOES E IDEOLOGIAS
DOCUMENTAIS NA
REALIDADE BRASILEIRA:

Revisionismo e EPT

Henrique Pitt
Catia Maria Alves Monteiro

Reginaldo Leandro Placido

Introducao

No conto TIén, Ugbar, Orbis Tertius, que integra o
livro Ficgées, o autor, Jorge Luis Borges, descreve a
descoberta enciclopédica de Tl6n, um planeta ordenado,
objetivado e escrito por uma sociedade secreta.
Incrivelmente, ao passo que pequenas e gradativas
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informacoes sobre Tlén sdo inseridas na memoria
coletiva da sociedade, esta passa a absorver e construir
o planeta, e no penultimo paragrafo 1é-se, “jd penetrou
nas escolas o (conjetural) “idioma primitivo” de Tlon; ja o
ensino de sua histéria harmoniosa (e cheia de episédios
comovedores) obliterou o que presidiu minha infancia; ja
nas memorias um passado ficticio ocupa o lugar de outro,
do qual nada sabemos com certeza — nem, ao menos, que
é falso” (BORGES, 1999, p. 16).

O quanto fic¢des e revisionismos estao se expandindo
na memoria e na histéria da sociedade brasileira? E uma
questao demasiadamente vasta para ser respondida. Mas,
o quanto esta possibilidade nao esta sendo combatida
na esfera educacional torna-se algo relativamente mais
palpavel, e considerando isso, investigou-se um recorte
desta esfera que nos € intima e possivel no momento, a
Educacao Profissional e Tecnologica.

Pretende-se com o texto discutir o periodo do regime
militar do Brasil, que compreende os anos entre 1964-
1985 e o contexto socio-politico na ocasiao da intervencao
das Forcas Armadas na democracia do pais, sob leitura
de bibliografias produzidas por autores militares.
Também sera analisado o ensino sobre o referido
periodo na Educacéao Profissional e Tecnologica do IFC,
especificamente nos cursos Técnico em Agropecuaria,
visto que os Institutos sdo uma proposta educacional
do governo do PT, partido que tem sua génese dialética
justamente no regime militar, e que objetiva a educacao
politécnica, integrada e interdisciplinar. Para tanto,
faz-se a analise bibliografica e documental a partir da
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otica da Histéria Cultural, e discute-se as relacoes entre
documentos e ideologia. Como referencial especifico
para estes os conceitos de, documentos e ideologias,
ficcao e historia, e as relacoes entre eles, guia-se pelo
pensamento de Paul Ricoeur, filosofo que € encontrado
de modo nédo raro em discussoes que pretendem elucidar
tais conceitos.

A guisa de orientacao de leitura, adianta-se que o
texto esta organizado da seguinte forma: 1 - Historia
ou Estoria: revisionismo, em que a historia contextual
do golpe militar e do inicio ditadura é colocada em
contraposicoes; 2 — Ideologias e documentos, em que
inserem-se discussodes conceituais de Paul Ricoeur,
as quais sao importantes para além das questoes de
revisionismo, portanto, também para o desfecho do
texto; 3 - Historia ou Estoria — parte 2: EPT e politecnia,
em que se debruca sobre as denuncias de apropriacao
cultural da esquerda, por militares, sobre a origem do
PT e do pensamento pedagogico politécnico (conceitos
e objetivos) enquanto proposta educacional, e sobre as
praticas visando esta educacao nos IF’s. Nesta parte
demonstra-se uma pesquisa documental, realizada
através de analises de contetidos dos PPC’s do IFC,
com o objetivo de detectar praticas interdisciplinares
relativas ao periodo denominado “ditadura militar no
Brasil”; 4 — Consideracoes; 5 — Referéncias bibliograficas.

Antes do texto adentrar os labirinticos caminhos da
memoria brasileira sobre o periodo militar e seu contexto,
informa-se que este contetido foi ouvido durante o
Siprotec — 2019, pois fez parte da programacao oral
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deste evento. Jamais isto devera ser compreendido como
fato consumado, visto que entre ter ocorrido a oralidade,
ter sido ouvido, e as interpretacoes do que foi recebido,
ha possibilidades inumeras de leituras ideologicas das
narrativas presentes, ou mesmo ausentes.

Historia ou Estoria: Revisionismo

A Guerra Fria divide o mundo entre ser a favor
ou contra, mesmo que ser a favor possa significar ser
contra os anseios nacionais, e vice-versa. O comunismo,
uma das faces da hegemonia politica mundial, emana
desde a Uniao Soviética seu halito voraz anti-capitalista,
causando, por 6bvias substancias maléficas, urticaria
no focinho anti-comunista estadunidense. E o inicio da
década de 1960, com as promessas de que

(...) no quadro de grave tensao internacional
em que vive dramaticamente o mundo, com
a comprovada intervencdo do comunismo
internacional na vida das nacgodes
democraticas - avultam a luz meridiana os
tremendos perigos a que se acha exposto o
Brasil” (TAVARES, 1977, p. 65).

Na pequena ilha caribenha de Cuba, em 1959,
uma duzia de barbudos destituem a ditadura vigente
comandada pelo militar Fulgéncio Batista, vociferando
conceitos sociais revolucionarios e de esquerda. O perigo
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comunista soviético ronda a América Latina (USTRA,
2007, p. 189): o capitalismo mostra os dentes.

Algumas linhas latitudinais ao sul e poucos anos
depois, em tempespaco brasileiro, o intento comunista,
como se a cavalo pudesse atravessar as cristalinas
aguas do mar do caribe sem revolver as areias e
turvar suas transparéncias, adentra com “galopante
e variada infiltracao” (USTRA, 2007, p. 73). De inicio,
com o presidente Janio Quadros, eleito pela democracia
burguesa instaurada no pais, e que forneceu um dos
principais documentos que comprova o ideario de um
alinhamento comunista no Brasil, uma fotografia da
recepcao e condecoracao de Che Guevara, um dos doze
que iniciaram a revolucao cubana, com a Ordem Nacional
do Cruzeiro do Sul (COSTA, 2015, p. 2). A condecoracao,
ao entdo Ministro da Industria e Comércio do governo de
Fidel Castro, desagradou muita gente importante e de
diversos setores sociais, e gerou, “como é compreensivel,
ndo apenas um ambiente de desconfiang¢a na orientag¢do
de seu Governo, mas numerosas declaracées e atitudes
de protesto, tanto no Parlamento, como nas Forcas
Armadas” (TAVARES, 1977, p. 58).

Renuncia a presidéncia Janio, assume seu vice,
Joao Goulart, que visa muito mais que as meras e
aparentes reformas politico-sociais. Chegando ao ponto
de visitar em suas viagens internacionais tanto a URSS
quanto a China, obriga os congressistas, por seguranca
nacional, a formular uma emenda constitucional
pela qual o pais adotava um regime parlamentarista,
restringindo o poder presidencial. O temor e a prudéncia
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em relacdo a presidéncia faz sentido, pois a articulacao
entre as capitais comunistas ganha corpo, organizacao e
planejamento minucioso, bastasse olhar os calendarios
dos “chefes vermelhos do Brasil” e ver-se-ia que, “assim
como nos de Moscou, Havana e Pequim - as etapas
para a conquista do poder estavam marcadas com um
circulo vermelho: primeiro, o caos; depois, guerra civil;
por fim, dominio comunista total.” (HALL, 1964, p. 95).
Porém, a emenda constitucional teve de ser levada a
plebiscito, e foi por ele anulada, numa clara participacao
comportamental negativa dos trabalhadores e seus
interesses, através dos comandos sindicais (COSTA,
2015, p. 3).

1963/1964: “a sombra vermelha do Comunismo
Internacional paira ameacadora sobre todo o Pais”
(CARVALHO, 1977, p. 30). O presidente Joao Goulart visa,
ali, por influéncia do lado obscuro da lua hegemoénica,
encaminhar o pais para “chegar rapidamente a Republica
Sindicalista de vezo marxista” (MOTTA, 2003, p. 39).
Para atingir tal objetivo, de tamanha perversidade, a
estratégia nao poderia se resumir em apenas uma fase,
mas sim em, duas:

Na primeira, ocorreria um tipo de golpe
revolucionario a ser promovido por Joao
Goulart; o Congresso seria fechado e
seriam realizados muitos expurgos de
elementos contrarios. Na segunda fase, os
golpistas seriam afastados e a esquerda

revolucionaria assumiria o Poder. Na
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verdade, os comunistas nao iniciariam a
revolucdo marxista-leninista. Goulart se
incumbiria de fazé-lo. (MOTTA, 2003, p. 39).

Os tempos futuros hipotéticos nos verbos acima
citados dao o tom da narrativa que, se levada a cabo,
preencheria os livros historicos e didaticos da nacéo,
com um presidente eleito aplicando um golpe de Estado
nele mesmo, depois afastando-se do cargo, seja la qual
seria entdo o cargo, por ser golpista, e dando lugar a
esquerda golpista que nao teria participado de golpe
algum. Trocando em miudos, necessario fez-se alguma
atitude por parte de quem ainda acreditava na democracia
que pretendia derrubar. Como os Estados Unidos da
Ameérica se fizeram de mortos, surpreendentemente
lavando as maos, e em nada influenciando para uma
contra-politica (USTRA, 2007, p. 122), esta atitude surge
logo da sociedade civil brasileira, batendo continéncia.
Restou a esperanca na “sofrida” classe média do pais
que, apoiada nas Forcas Armadas, numa atitude
heréica-civil-militar ndo perdeu a oportunidade que a
histéria ofereceu, e com uma contra-revolucao de acéao
rapida, fez sua propria revolucao antecipando-se ao
inimigo (HALL, 1964, p. 66-67).

A gota d’agua foi o comicio do dia 13 de marco, na
Estacao Central do Brasil no Rio de Janeiro. Ali, em
estranho antagonismo aos anseios do povo, “a grande
praca era um mar de gente [...] o vozerio do povo, os gritos
e aplausos rivalizavam com o berreiro dos alto-falantes
estridentes, foguetes espocavam em festa” (CARVALHO,
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1977, p. 64). Ali, em estranho antagonismo aos anseios
do povo, “o Presidente preferiu assinar, em praca publica,
os decretos das reformas de interesse mais imediato
para os seus planos politicos: o da reforma agrdria e o
da encampacado das refinarias particulares” (TAVARES,
1977, p. 86). Claro estando que se fez a hora da acao,
parcelas da sociedade civil e da sociedade militar
organizaram o movimento para impedir o iminente golpe.

Em 1 de abril de 1964, cerceado pelo “movimento
cwvil e militar de 31 de margo” (COSTA, 2015, p. 5),
representado presencialmente apenas pelas Forcas
Armadas, Joao Goulart foge de Brasilia acompanhado
exclusivamente de sua familia (o entdo ex-presidente/
revolucionario deposto recebe apoio apenas de Leonel
Brizola, no Sul do pais, e com isso segue o sentido
da viagem rumo ao Uruguai). Nenhum chinés, russo
ou cubano foi registrado junto ao ex-revolucionario/
presidente, menos ainda algum exército vermelho,
contrariando as expectativas teoricas, mas faz
sentido: a organizacdo esquerdista era formada por
“criptocomunistas - comunistas ndo confessos por medo ou
conveniéncia [...| militantes ocultos que s6 se manifestam
em certas oportunidades” (CARVALHO, 1977, p. 18).
No seguinte dia 2, o Congresso Nacional, através da
voz de seu presidente, declarou vaga a presidéncia da
Republica e, ja livre de qualquer risco de autocracia
revolucionaria, “quem passou a governar o Brasil foi
o auto-intitulado Comando Supremo Revoluciondrio,
composto pelos oficiais mais antigos das trés forcas”
(USTRA, 2007, p. 123).
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O, auto-intitulado Comando Supremo nao tinha
outra intencao senao estabilizar uma ordem democratica,
e para isso contava com a acdo do Congresso, agora
protegido de quaisquer golpes, promovendo mudancas
politicas internas e externas. Todavia, tais boas-
intencoes de liberdade democratica mostraram-se
inférteis, e o Comando, apés paciente espera, teve que
agir, conforme se evidencia:

Para facilitar a restauracao da ordem
geral, o Comando Revolucionario esperava
que o Congresso comecasse seu proprio
saneamento, fazendo uma “limpeza na casa”
e cassando parlamentares indesejaveis para
os contra-revolucionarios [...] esperava,
também, que uma legislacdo mais rigida
e, principalmente, anti-subversiva
fosse votada sem demora. O Congresso,
corporativista, no entanto agiu como se a
Contra-Revolucao nao fosse diferente de
outras crises por que ja passara o pais.
(USTRA, 2007, p. 123).

E foram interminaveis seis dias de espera por alguma
atitude do Congresso, qualquer que representasse uma
posicao frente a intencoes de golpe, a subversao de
congressistas eleitos pelo povo, aos proprios integrantes
da casa sendo estes identificados como “indesejaveis”
por eles mesmos. Seis dias a espera de leis que fossem
pensadas, apresentadas, discutidas e votadas, e assim
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pudessem evitar alguma acdo anti-democratica por
parte dos comunistas que nao apareceram para defender
o principal lider do projeto comunista no pais, recém
destituido subversivamente de seu eleito cargo e ja em
terras estrangeiras. Enfim, seis dias dentro da quase
quingentésima historia politica brasileira. Mas paciéncia
tem limite.

O sétimo dia pods intervencao militar inaugura
as auroras com as cores dos Atos Institucionais,
institucionalizados pelo Comando Supremo. Numerados
que foram, o primeiro ficou conhecido como AI-1,
que nao preza pela auto-legitimacao revolucionaria,
explicando que esta “se investe no exercicio do Poder
Constituinte. Este se manifesta pela eleicdo popular
ou pela revolugcdo. Esta é a forma mais expressiva e
mais radical do Poder Constituinte. Assim, a revolucdo
vitoriosa, como Poder Constituinte, se legitima por si
mesma”, claro estando, portanto, que “a revolucao
nao procura legitimar-se através do Congresso. Este
€ que recebe deste Ato Institucional, resultante do
exercicio do Poder Constituinte, inerente a todas as
revolucoes, a sua legitimacao” (Al-1, 1964). Com isso
também afasta os rumores de golpe de Estado, visto
que a revolucao apenas “destitui o governo anterior e
tem a capacidade de constituir o novo governo. Nela se
contém a forca normativa, inerente ao Poder Constituinte.
Ela edita normas juridicas sem que nisto seja limitada
pela normatividade anterior a sua vitéria.” (AI-1, 1964).

O movimento de 31 de marco mostrou, portanto,
com o Ato Institucional nimero 1 “em seguida a sua
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vitéria militar, que ndo se tratava de golpe ou quartelada”
(COSTA, 2015, p. 5). Ademais, como escreveu o
General Lyra Tavares, se o Governo, advertido e
alertado, tivesse definido-se diferente, teria “poupado
a Nacdo e, particularmente, a democracia brasileira
aquela contingéncia dramatica” (TAVARES, 1977, p.
98). E a historia politica do pais seguiu por 21 anos
de governos militares democraticamente eleitos sem
eleicoes de participacao popular, até a redemocratizacao,
quando novamente surgiram os agentes esquerdistas
e “conseguiram atribuir a si mesmos o retorno do Pais
ao pluralismo politico e se autoproclamar angelicais
defensores da democracia” (AUGUSTO, 2001, p. 16),
repetindo essa grande mentira tantas vezes, de tantas
formas, e em tantos meios, que se credita como uma
verdade que, neste contexto, poderia significar golpe
de Estado.

Ficcao? Talvez.

Mas, sao em tais historiografias que se baseiam as
intencoes revisionistas sobre o periodo militar, quando
nao sao elas mesmas ja o revisionismo, interpretados
pela 6tica do proprio autor, ou seja, textos “apologéticos
ou comemorativos” (TOLEDO, 2006, p. 31).

E razoavel afirmar que sempre ha a preferéncia em
uma Histoéria em detrimento de outra, que geralmente
prefere-se um viés, uma voz, um olhar restrito sobre um
fato histoérico, ou como escreve Lucilia Delgado,

histéria e memoéria sao altamente

seletivas. A prevaléncia da rememoracao
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ou do esquecimento apresenta ressonancia
significativa no contetido da producao
historiografica, que se entrelaca & memoria
coletiva. (DELGADO, 2009, p. 124-125).

Lendo assim, até pode gerar um certo receio sobre
a Historia, pois, aparentemente, esta pequena ficcao-
cientifica descrita até dois paragrafos acima poderia ser
tomada como verdade cientifica e absoluta. E, se ler
com cuidado, até pode. A questao € que, se esticarmos
a dicotomia de uma verdade em relacdo a outra, ambas
sobre o mesmo acontecimento, estariamos fomentando
uma histéria rankeana (BURKE, 2008, p. 17), quer dizer,
uma historia dos vencedores, e se ha vencedores ha,
consequentemente, perdedores. Portanto, a histéria
sera contada pelo vencedor da vez, do mesmo modo
que podera ser recontada pelo perdedor numa outra
situacao. Pretende-se aqui superar essa visdo unilateral.

Poder-se-ia, nesta sequéncia, trazer a tona algo que
chama atencao quando se debruca sobre a historiografia
revisionista, que é a dificuldade em se encontrar
prova historiografica das afirmacoes relativas a acao
comunista, planejada e descrita de forma tao minuciosa
e detalhada, pra nao dizer, ja dizendo, que os planos
sao descritos “sem que seja apresentada qualquer
documentacgao.” (SILVA, 2001, p. 195).

Solucao simples, ou problematizacao ainda maior?
A pergunta, apesar de partir do préprio autor, é boa. Se
partirmos da e/ou para a histéria cultural, a solucao
problematiza, pois, sabe-se que o documento, entendido
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como documento escrito, em si, tem origem memorial, e &
por isso um monumento, ou seja, ha contexto simbélico
nele. Esta relacdo documento/monumento é explicada
por Jacques le Goff:

O documento nao é qualquer coisa que fica
por conta do passado, € um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relacoes
de forcas que ai detinham o poder. S6 a
analise do documento enquanto monumento
permite & memoria coletiva recupera-lo e
ao historiador usa-lo cientificamente, isto
€, com pleno conhecimento de causa. (LE
GOFF, 1990, p. 545).

Veja-se que, na segunda parte da citacao de Le
Goff, chama a atencao para a necessidade da memoria
coletiva reconhecer o documento enquanto monumento
historico para sua importancia documental, e nisso a
leitura dos documentos militares pouco contribuem
para que sejam monumentais, ja que nao se articulam
com outros documentos/monumentos. Neste sentido
legoffiano, de historiografar e interpretar, ha setas que
indicam um governo meramente trabalhista e reformista
de Joao Goulart, sob diversos estudos documentais/
monumentais, como nos desenvolvidos e bem embasados
de, por exemplo, Lucilia Delgado, os quais um trecho
textual recortado 1é e nos possibilita ler o momento
historico em discussao:
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Como presidente, Joao Goulart atuou, com
firmeza, no escopo da democracia politica,
pela efetivacdo de uma democracia social
no Brasil. Tal orientacdo governamental,
apesar de considerada moderada por
alguns segmentos do movimento social
nacionalista e reformista, trouxe real
desconforto aos conservadores que com
ela nao concordavam. Destacaram-se
entre eles: a Unido Democratica Nacional
(UDN), setores das forcas armadas, igreja
catolica conservadora, proprietarios rurais,
a maior parte do empresariado nacional
e investidores internacionais. Uniram-se
em forte atuacdo desestabilizadora de seu
governo, que culminou com o golpe que o
destituiu. (DELGADO, 2012, p. 178).

Se, em relacao aos textos anteriores, esta citacao faz
mais sentido, isto ocorre principalmente por seguir um
rigor metodologico historiografico, que a propria autora
pesa no artigo esclarecendo que, ainda no momento de sua
escrita, a producao historiografica dedicada a trajetoria
politica do Jango se faz pouco presente na academia.
Quando o faz, apresenta discordancias, comumente
com desqualificacoes em relacdo ao seu mandato, e
que por tudo isso e apesar de, seu artigo “analisa textos
representativos da producgdo historiogrdfica referente ao
governo Jodo Belchior Marques Goulart (1961-1964) e ao
golpe de estado que o depés.” (DELGADO, 2012, p. 176).
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A construcao dos textos se da por caminhos
diferentes, mas ainda assim, faz-se a relativizacao
da origem dos textos militares no sentido de néo
simplesmente desqualifica-los, ou ao menos nao o
fazer aderindo meramente a mesma razao militar,
de contraposicao ideologica. Prefere-se seguir o bom
conselho de Le Goff, para quem “a leitura dos documentos
ndo serviria, pois, para nada se fosse feita com ideias
preconcebidas” (LE GOFF, 1990, p. 536). Por isso, faz-
se uma discussao teodrica justamente sobre ideologia,
utilizando-se o pensamento de Paul Ricoeur, a fim de
esclarecimentos acerca do que foi lido, e com a mesma
importancia para o que sera lido na sequéncia referente
a Educacao Profissional e Tecnologica.

Ideologias e Documentos

A concepcao revisionista militar carece, como ja
citado, de comprovacoes. Baseada nas lembrancas e
sentimentos, portanto, ela esta num primeiro plano,
em que Paul Ricoeur utiliza a expressdo terminus a
quo, na qual é “a memodria compreendida em seu estdagio
declarativo”, e ndo atinge o concomitante terminus ad
quem, que “tem por nome a prova documental” (RICOEUR,
2007, p. 155). Poderia aqui se dispor e pretender
encerrar o assunto na inconsisténcia militar em relacéao
aos auto-documentos, mas a propria producao de tais
documentos carrega em si uma certa consisténcia. Ela
parte da relacdo dos autores com o fato histérico, €
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no testemunho que se baseia, e dai a “um processo
epistemoldgico que parte da memoria declarada, passa
pelo arquivo e pelos documentos” (RICOEUR, 2007,
p- 170), e s60 nao chega a fase final deste processo
ricoeuriano, justamente a prova documental.

Quando se transita do testemunho ao arquivo,
todavia, ha uma ruptura de trajeto, uma descontinuidade,
e isso se deve, pois, “o testemunho é originalmente oral;
ele é escutado, ouvido. O arquivo é escrita; ela é lida,
consultada. Nos arquivos, o historiador profissional
é um leitor.” (RICOEUR, p. 176). O que o autor quer
dizer € que na passagem do som ao papel perde-se (ou
ganha-se) algo, e isso ndo € bom nem ruim, mas € o que
acontece com todo documento historiografico, e desvia
o testemunho tanto do arquivo transcrito quanto do
testemunhado.

Inobstante, na frase final da citacao recém utilizada,
os historiadores-autores militares sao leitores somente
da propria memoéria, pois sdo os arquivistas dos proprios
testemunhos. Se analisarmos pela obra Interpretacdo e
ideologias, de Ricoeur, a pratica do discurso, que pode
ser oral, diferencia-se da linguagem pelo carater pessoal
da construcao textual, sem eufemismo, “o discurso
remete a seu locutor [...] a instancia do discurso é auto-
referencial” (RICOEUR, 1990, p. 46). Os arquivos e/
ou documentos tidos como revisionistas tém, por esta
via, muito de discurso, desde o testemunho a producéo
escrita, inclusive, entre uma e outra.

Neste sentido, esta producao pode ser designada
como isso mesmo, arquivos, nao mais do que isso, um



MILITARISMO 1964-1985, FICGOES E IDEOLOGIAS DOCUMENTAIS NA REALIDADE BRASILEIRA

arquivo que “esta aberto a quem saiba ler [...] estao
submetidos aos cuidados de quem tem competéncia
para interrogd-los” (RICOEUR, 2007, p. 179). Ou seja,
sdo arquivos documentais ou, arquivos/documentos,
principalmente porque podem ser questionados
(RICOEUR, 2007, 189).

Trata-se, assim, de ideologia. Para Paul Ricoeur, o
fenémeno da ideologia esta relacionado ao sentimento
de pertenca. Nas palavras do autor, “antes de qualquer
distdncia critica, pertencemos a uma histéria, a uma
classe, a uma nag¢do, a uma cultura, a uma ou a
tradicées. Ao assumir essa pertenca, que nos precede e
nos transporta, assumimos o primeiro papel da ideologia”
(RICOEUR, 1990, p. 92), que ainda oferece suas funcoes
de dissimulacao e distorcao.

Voltando a questao da seletividade historica a partir
da memoria, que se insere a ideologia, o autor instiga a
pensar sobre a escrita da historia, ideologizada, e com
isso figurada, dissimulada e distorcida, de modo ficcional,
ou seja, “a narrativa comporta necessariamente uma
dimensdo seletiva. Alcancamos, aqui, a relac¢do estreita
entre memoria declarativa, narratividade, testemunho,
representacao figurada do passado histérico” (RICOEUR,
1997, p. 329).

A ideologia permeia os textos e € facilmente detectavel
nas leituras, quando opdem-se os “eles” e “nés”, quando
se elevam acodes a favor, quando o a favor é mais que
entendido. Ha intencionalidade intima, principalmente
num entrespaco existente da oralidade a historiografia, e
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ali “gracas a escrita, o mundo do texto pode fazer explodir
o mundo do autor” (RICOEUR, 1990, p. 53).

Historia ou Estoria — Parte 2: EPT e Politecnia

De volta a realidade ficcional: Ao término formal
da ditadura militar, em 1985, os militares veem
novamente os fantasmas comunistas se apossarem
das esferas socio-culturais e politicas do pais, que com
isso “conseguiram atribuir a si mesmos o retorno do
Pais ao pluralismo politico e se autoproclamar angelicais
defensores da democracia” (AUGUSTO, 2001, p. 16).
Para o General Agnaldo del Nero Augusto o problema
reside nas inverdades transmitidas a populacao mais
jovem, incluindo as novas geracdes das proprias Forcas
Armadas, que “ndo vivenciaram aquelas situacoes e
passaram a ser impregnados pela Grande Mentira com
sua versao ideolégica dos fatos” (AUGUSTO, 2001, p.
16).

Para os militares, ainda ha no campo de batalha
disputas ideologicas, e este campo estaria sendo ocupado
de modo pejorativo em relacao a eles e suas agoes,
transformando e criminalizando seus atos, conforme
as proprias avaliacdes, patrioticos. Nas bibliografias e
discursos o que se vé € “um grande ressentimento, pois
a sociedade teria deixado de reconhecer sua relevancia
politica e a importdncia histérica de suas agées” (SILVA,
2011, p. 187).
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Veja-se que a acusacao militar baseia-se na
ideologia, e que esta carrega o sentimento de pertenca
que expomos anteriormente com Paul Ricoeur. Nos
atemos a este periodo politico transitério, no qual,
supostamente, houve a apropriacao da verdade pelas
ideologias de esquerda.

No inicio da década de 1980 a autocracia militarizada
dava sinais de arrefecimento. Coincidentemente ou
nao, fortalecia-se um projeto embrionario, com base
na classe trabalhadora urbana e rural, que, a partir
das importantes greves do operariado fabril aglutinado
pela CUT (Central Unica dos Trabalhadores) no final
dos anos 1970, e as discussoes sobre a reforma dos
partidos politicos, enviesaram os debates politicos,
na transicdo democratica, das organizacdes para as
estratégias politicas de acao. O embrido veio a ser o PT
(Partido dos Trabalhadores), que “nasceu da conjungdo
da subita e generalizada onda de protesto operdrio do
final da década de 70, com um periodo de debate na
esquerda sobre o tipo de partido (ou partidos) politico(s)
que se deveria construir na transicdo para a democracia.”
(KECK, 2010, p. 14). Portanto, o PT tem origem dialética
na ditadura, a ideia de um partido dos trabalhadores,
bem como sua concretizacao, “foi gerada no amago
das contradi¢ées do regime militar pés-64” (GADOTTI &
PEREIRA, 1989, p. 24).

Essa nova organizacado politico-partidaria levanta
consigo uma discussao cultural e educacional, ela
“deve ter uma politica cultural’ (GADOTTI & PEREIRA,
1989, p. 179). E, no que diz respeito a educacao, o
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trabalho iniciou em 1980, com o Congresso Nacional
dos Trabalhadores da Educacao, em um “sentido amplo
de democratiza¢do do saber que estava presente nas
lutas pela LDB” (CIAVATTA, 2014, p. 190), seguindo-
se pela década, quando em 1988, no ENED/PT, o
partido defende “a adocdo do trabalho ndo alienado
como principio educativo” (GADOTTI & PEREIRA, 1989,
p.- 196), principalmente para o ensino médio e uma
concepcao humanista e técnica para a educacao.

Um projeto sécio-politico para o pais se encontra,
ali, em movimento. Tal projeto se autodetermina como
de carater “democrdtico e popular” (PACHECO, 2010,
p. 8). Projeto que, conforme o pensamento de Florestan
Fernandes, nunca fora pretendido pelas burguesias
nacionais, que conduziram golpes e ditaduras quase
intermitentes e impediram que a democracia assentasse
raizes na sociedade brasile