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APRESENTACAO

E muito comum que, em geral, as disciplinas do
ensino basico tenham suas identidades suficientemente
reconhecidas, tanto por pessoas de areas que nao
se relacionam diretamente com elas, quanto por
aquelas que sao completamente leigas. Alguém que
leciona quimica ou matematica, ou mesmo histoéria
ou geografia, raramente vivencia situacoes em que
se vé na necessidade de explicar em que consiste sua
area de conhecimento, qual a sua relevancia, o seu
significado ou a sua contribuicao para a formacao dos
estudantes. Culturalmente se constituiu um costume
de se considerar fundamentais algumas areas do
conhecimento para a formacao basica de qualquer
pessoa. Uma parte desta consolidacéo esta vinculada ao
tempo da presenca destas areas do saber nos curriculos,
tornando-as familiares e facilmente identificaveis como
essenciais. Neste sentido, poderiamos compreender o
porqué Filosofia e Sociologia nado gozam deste lugar
comum, desta obviedade e legitimidade prévias, uma vez
que nao fizeram parte dos curriculos escolares ao longo
de quase toda a histéria do ensino publico brasileiro.

Por outro lado, ao escrevermos a partir de dentro
de uma instituicdo com énfase técnica e tecnologica —
mesmo que com os imperativos formais da politecnia e
da omnilateralidade —, o lugar destas duas disciplinas
por vezes se encontra em condicdes vulneraveis, pois
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sempre ha a necessidade da autoafirmacao, da defesa,
da reivindicacao de carga horaria digna e de modalidades
de fomento a pesquisa que nao se restrinjam a verba
para compra de equipamentos e insumos nao duraveis.
Em suma, Filosofia e Sociologia, em geral, se mantém
relegadas a uma condicado secundaria em relacao a
muitas das disciplinas do nticleo comum e a todas das
areas técnicas dos respectivos cursos.

Na busca daqueles que visam defendé-las, ha
uma tendéncia em que se afirma a importancia destas
disciplinas, fala-se muito em seu poder de despertar
o “senso critico”, e atribui-se a elas, muitas vezes,
curiosamente, a exclusividade deste papel, como se as
outras areas somente tivessem que ensinar conteudos.
Por vezes, fala-se destas disciplinas como se elas nao
tivessem distincdo epistémica clara, como se fossem
intercambiaveis, como se um professor de uma delas
pudesse naturalmente lecionar a outra. Nas licenciaturas,
em geral, elas sdo agrupadas no que alguns denominam
de “disciplinas pedagoégicas”, principalmente enquanto
Filosofia da Educacao e Sociologia da Educacao, de
modo a haver certa indistincado entre o seu papel de
pensar sobre os fundamentos e principios das ideias
e praticas educacionais, e o de preparar profissionais
capacitados a lecionar com técnicas adequadas.

O cenario que vivenciamos envolve esta tradicao
de auséncia, somada a recente obrigatoriedade destas
disciplinas no ensino médio a partir de 2008, e sua
ainda mais recente desobrigacdo enquanto disciplinas
na Reforma do Ensino Médio em 2017 (assumindo
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somente o vago lugar de “saberes e praticas”, diluido
em meio a competéncias e habilidades pulverizadas que
se espraiam pela grande area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas na BNCC). Por conta de tantas
peripécias que dificultam a implementacdo de um
Ensino Médio de fato Integrado — lugar em que o sentido
e importancia destas disciplinas poderiam ser mais
naturalizados e garantidos —, somado a um contexto
historico particularmente desfavoravel — e mesmo hostil
—, ao exercicio do livre pensamento e da critica, € que
decidimos pela importancia de dedicar um volume
desta colecao a Filosofia e a Sociologia na Rede Federal.
Com isso, esperamos contribuir para a identificacao
das diferencas entre elas, suas especificidades
epistemologicas, assim como seu lugar fundante em
qualquer formato de educacao que vise a emancipacao
dos sujeitos, a criacdo de pessoas autéonomas e com
capacidade de leitura e intervencdo no mundo social,
politico e cultural.

Neste sentido, apresentamos aos leitores os oito
capitulos que refletem, a partir de abordagens teérico-
metodologicas particulares, sobre os efeitos desta
prolongada auséncia ou mesmo da insercao precarizada,
dissolvida e deturpada destas disciplinas nos curriculos
da educacao basica, sobretudo no ensino técnico
integrado ao nivel médio. Por outro lado, também se
encontram neste livro praticas de pesquisa, ensino e
extensdo que buscam efetivar o principio da formacao
humana integral tdo caro a Rede Federal. Vale notar
ainda que a positiva capilaridade dos Institutos Federais
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também se faz presente nos textos aqui expostos. Sao
relatos, experiéncias e reflexdes que partem de diferentes
realidades e que, por conta dessa multiplicidade regional
e pedagogica, oferecem um rico panorama do alcance e
da poténcia dessas instituicoes.

O primeiro capitulo abre o livto com uma questao
muito sensivel: a condicdo de possibilidade de uma
formacao omnilateral no interior de um modelo de
educacao profissional. Para abordar este problema, o
autor recorre ao conceito de natalidade em Hannah
Arendt para identificar o desafio de toda tarefa educativa:
a recepcao dos mais novos pelos mais velhos num
mundo comum, de um modo que néo lhes seja tolhida a
capacidade de invencao e novidade em prol de intencdes
de adequacdo e preparacdo somente para o mundo
tal como ja esta dado. Trazer esta questido demandou
uma abordagem historica que passou por alguns temas
centrais da filosofia da educacédo na modernidade, para
se chegar a formacao dos conceitos de omnilateralidade,
politecnia e escola unitaria nos séculos XIX e XX —
uma vez que estes conceitos sao fundamentais para
a constituicao das metas e do sentido dos Institutos
Federais. Por fim, o autor discute sobre os limites e as
possibilidades de uma formacao humana plena — tal
como desenvolvida por esta tradicao de pensamento — no
interior de um tipo de instituicao que assume a tarefa de
formar os adolescentes no ensino basico com énfase na
finalidade de uma educacéao profissional/instrumental.

O segundo capitulo apresenta, ja em seu titulo
sugestivo (Por que ensinar filosofia?), uma pergunta
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muito familiar aos professores de filosofia, tanto na
relacao com os alunos, quanto com a instituicdo, com
seus colegas ou com as pessoas em geral. Costuma-se
buscar o valor ou a utilidade da filosofia para legitima-la
em sua importancia, ou seja, vinculando-a a possiveis
resultados praticos. Neste sentido, os ndo profissionais
em filosofia partem do principio de que ela, enquanto
disciplina, tem a finalidade de abordar certos contetdos
consensuais e produzir determinadas habilidades.
O autor, por sua vez, pensa que estas supostas
finalidades sdo somente consequéncias, e nao o objeto
propriamente da filosofia, pois ela € por si mesma uma
atividade critica, que, de forma teérica e por meio do
uso de argumentos, visa tratar justamente daquelas
questdes para as quais nao ha resposta consensual
ou garantida, pois ela trata, no mais das vezes, de
problemas e questoes que se mantém em disputa. Neste
sentido, a qualificacdo adequada para a atividade critica
envolve o desenvolvimento da habilidade de analise de
problemas por meio de diversas alternativas logicas, para
se desenvolver a habilidade de nao tratar as questoes
por meio de abordagens simplistas que consideram,
em geral, somente duas alternativas. Por fim, o autor
argumenta, por um lado, em prol da necessidade do
carater disciplinar da filosofia, e, por outro, no horizonte
da BNCC, das possibilidades de relacao da filosofia com
outras areas de saber, a partir do exercicio rigoroso
de criacao de hipoteses, da analise de problemas e da
duvida sistematica como condicoes essenciais para o
desenvolvimento da capacidade de raciocinios mais
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complexos enquanto meta essencial na formacao basica,
e, em particular, no ensino médio-técnico.

O terceiro capitulo trata da experiéncia de um
professor de filosofia do Instituto Federal do Amazonas,
em Manaus. Por um lado sao abordados determinados
efeitos da pandemia na subjetividade dos alunos
adolescentes, com a apresentacao de relatos que, em
meio a este momento critico que vivemos, apontam
para a necessidade de criacdo de outros horizontes de
empatia, respeito, cuidado e interacdo com o outro,
assim como para a possibilidade de reavaliacao de
habitos e ideais, no sentido da utilizacdo do isolamento
compulsorio como oportunidade para estarem mais
perto de si e para repensarem sobre o que de fato mais
tem importancia em suas vidas. A interacao entre
condicdes subjetivas e a pesquisa sobre a relacao dos
adolescentes com a atividade cientifica possibilitou
investigar sobre os niveis de interacao e interesse dos
jovens pelo discurso e procedimento cientificos, assim
como tracar um panorama quanto a credibilidade que
eles atribuem a ciéncia em meio a tantas tendéncias
negacionistas e obscurantistas.

No quarto capitulo, o autor apresenta importantes
aproximacoes entre a Sociologia Puablica e a proposta
metodologica da Educacao Popular, sobretudo de
carater freireano, no intuito de pensar, a partir de
um estudo de caso, o ensino de Sociologia numa
perspectiva interdisciplinar e integrada. Levando em
conta a necessidade de engajamento e compromisso
social da ciéncia com diferentes publicos, assim
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como a importancia em se considerar, no processo
de ensino-aprendizagem, a realidade sociocultural de
cada educando, o autor nos convida a conhecer uma
experiéncia pedagoégica iniciada em Escolas Técnicas em
Sao Paulo e posteriormente desenvolvida no IFRJ. Ao
percorrer diferentes relatos de estudantes sobre o projeto
desenvolvido no contexto da educacao profissional e
tecnologica, o autor propoe uma agenda pedagogica
para a Sociologia Publica na Rede Federal, entendida
enquanto um fazer pedagogico reflexivo, critico e
engajado, tendo o cuidado de privilegiar tanto a vivéncia
da juventude escolar quanto os diversos interesses da
classe trabalhadora.

No quinto capitulo, os autores também se debrucam
sobre o universo juvenil, desta vez abordando a discussao
teorico-conceitual sobre politica e a maneira como os
jovens vém se relacionando com a politica institucional.
A partir de pesquisa realizada com estudantes de
cursos técnicos de nivel médio do campus Barretos
do IFSP, os autores investigam em que medida, a
despeito do processo contemporaneo de descrenca em
relacdo a politica institucional — sobretudo no que diz
respeito a perda de credibilidade dos partidos politicos,
parlamentos e certas organizacoes da sociedade civil —,
outras formas de mobilizacdo e engajamento politico,
para além dos métodos e instituicoes tradicionais, vém
emergindo, principalmente, entre as novas geracoes.
Além de lancar luz sobre as “vozes” e “ouvidos” desses
syjeitos — entendidos enquanto demandas coletivas
socialmente reconhecidas na e para a constituicao do
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regime democratico brasileiro, incluindo um projeto
educacional emancipatorio —, o capitulo também contribui
para uma compreensao dos limites e conquistas das
politicas publicas realizadas desde a redemocratizacao
até hoje voltadas a juventude.

No intuito de também refletir sobre processos de
construcdo de praticas democraticas e seus impactos
para além do espaco escolar, o capitulo seis apresenta
a experiéncia do Cineclube Ankito, sediado no campus
Nilopolis do IFRJ e desenvolvido como projeto de extensao
capaz de estimular trocas de saberes e discussoes de
diversas tematicas abordadas em obras cinematograficas.
Os autores demonstram como a cultura e as linguagens
artisticas, particularmente o cinema, contribuem para
fomentar a criatividade, a reflexdo e o engajamento social,
além de ser um importante elemento no processo de
formacao humana e identitaria dos individuos. Ademais,
argumentam que, além de estar ancorado em praticas
interdisciplinares e ser ferramenta metodolégica auxiliar
para o ensino de Sociologia, o cineclube, mais do que
responsavel por formacao de publico, configura-se como
atividade extensionista de extrema relevancia para o
estreitamento dos lacos dos membros da instituicao
com a comunidade externa, de modo que, esta assuma
posicdo de protagonismo durante as sessoes, € aquela
também paute suas politicas institucionais a partir de
necessidades e demandas sociais locais.

O sétimo capitulo traz um debate sobre a insercao
das linguagens artisticas para o ensino de filosofia. Aqui,
as histérias em quadrinhos sao a fonte e o meio para a
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pesquisa e producao do conhecimento pelos estudantes
e para o trabalho critico sobre conceitos filosoficos
mediados pelo dialogo entre imagem e texto. A partir
das obras do quadrinista Carlos Ruas, professores e
estudantes organizaram o programa do curso de modo
que os estudantes re-elaborassem os temas das aulas
na linguagem da historia em quadrinhos. A articulacao
entre ciéncia, arte e cultura é ferramenta fundamental
para a formacao politécnica e para a capacidade criativa
dos estudantes, e com seu enfoque nos quadrinhos,
mostrou-se uma experiéncia exitosa e com grande
potencialidade reflexiva e teorica.

A dimensao teodrica, devidamente seguida de seu
exercicio pratico, toma lugar de destaque no capitulo
final, expondo de maneira precisa e problematizada o
papel da filosofia como ferramenta privilegiada para a
analise de situacoes complexas e dilemas éticos com os
quais nos deparamos na vida. Para tanto, os autores
avancam sobre o tema da falsa dicotomia, desenvolvendo
um conjunto de exemplos nos quais o trabalho filoséfico
mostra todo seu potencial para expor os estudantes ao
desafio do pensamento critico, em oposicdo a logica
dicotomica de base epistémica e moral que empobrece
a experiéncia intelectual. Os autores nos convencem
da centralidade da filosofia - nos termos escolares e
em dialogo com os limites e potencialidades da BNCC
—, como ferramenta especifica para encarar situacoes
de vida enquanto problemas em aberto, isto €, sujeitos
a complexidade e a atividade critica permanente.
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Esperamos com este livro que os educadores
com maior proximidade com estas duas areas do
saber possam identificar nele reflexées e dialogos
possiveis com as suas pesquisas e inquietacoes; que
aqueles circunstancialmente mais distantes destas
abordagens epistémicas possam talvez criar alguma
maior familiaridade, aproximacao e interesse; e que os
tantos destinatarios imprevisiveis a quem chegarem
esses escritos possam ter uma nocao da contribuicéo e
do papel que Filosofia e Sociologia vém desenvolvendo no
interior da Rede Federal de Ensino Técnico e Tecnologico.

Os organizadores
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Capitulo 1

OMNILATERALIDADE E
NATALIDADE: REFLEXOES
SOBRE UMA QUESTAO
IDENTITARIA

Marlon Tomazella

Este capitulo tem o objetivo de pensar sobre o
impasse da conciliacdo entre formacao humana integral
e ensino profissional nos Institutos Federais, sendo
composto de quatro etapas.

Na primeira, a partir do conceito de natalidade
em Hannah Arendt, dedico-me a pensar sobre o que
constitui a esséncia da educacao, no sentido de conceber
o desafio de receber os mais jovens em um mundo
comum, de modo que, ao se fazer isso, por um lado,
lhes sejam fornecidos fundamentos de compreensao do
processo pelo qual este mundo se tornou possivel, de
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modo a identificar o que merece e precisa ser conservado
e levado adiante; e que, por outro lado, haja o cuidado
para que eles tenham condicoes de criar novos ideais,
valores e modos de vida. Ainda nesta primeira etapa,
situo o momento historico a partir do qual a pedagogia
se torna uma area do conhecimento que assume a
responsabilidade de propiciar este poder da natalidade
aos mais novos: a modernidade europeia.

A segunda etapa € composta por elementos
teoricos oriundos de desdobramentos historicos dos
séculos XIX e XX em relacao a finalidade da educacao.
Neste sentido, abordando os conceitos de politecnia e
omnilateralidade em Karl Marx, e de escola unitaria e
conformismo em Antonio Gramsci, apresento alguns
elementos que buscam ampliar o ideal de educacao
criado pela pedagogia, de modo a identificar que a
divisao das sociedades industriais em classes demanda
uma centralidade do sentido ontologico do trabalho na
formacéao de todo ser humano, e que a forma industrial
de producao e reproducao da vida nao pode ser abstraida
de uma legitima compreensdo quanto ao sentido de
uma educacdo plena, que proporcione condicoes de
emancipacao, autonomia e autodeterminacao, para
além do ambito individual-espiritual de realizacao.

A terceira parte situa o surgimento dos Institutos
Federais como herdeiros de principios modernos quanto
a possibilidade de criacdo de um mundo melhor pela
educacao: por meio da transformacéao socio-historica e do
dominio da natureza através da ciéncia e da tecnologia.
Junto a isso, por um lado, situo a influéncia dos
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conceitos marxianos e gramscianos em sua concepcao
e, por outro, problematizo a condicdo de possibilidade
de uma formacao omnilateral no interior da educacéao
profissional. Ou seja, trato dos limites presentes numa
concepcao de formacao humana plena quando atrelada
a um ensino profissional, pois esta juncao contraria as
influéncias modernas das quais os IFs sdo herdeiros.
Por fim, ja nas consideracoes finais, para além de
retomar brevemente este percurso, abordo o conceito
de natalidade enquanto uma condicdo humana, ou
seja, nao circunscrito exclusivamente a um momento
historico especifico, mas presente em toda forma de
tomar iniciativa e agir em concerto com outros. Ainda
com Hannah Arendt, abordo outra caracteristica da acao
humana, que diz respeito ao processo de descoberta da
identidade do agente durante as suas acoes, e relaciono
esta condicao ao processo de construcao da identidade
dos Institutos Federais que, por serem constituidos por
uma pluralidade de agentes e diversas contingéncias,
nao podem alcancar necessariamente suas finalidades
documentais com a mesma facilidade com que uma obra
pode ser construida a partir de um projeto prévio, pois
acdo e obra sao expressoes distintas da vida ativa. E
finalizo com a identificacdo de que os proprios Institutos
Federais sdo expressao da poténcia da natalidade, da
criacao de algo que nao fora concebido antes e que,
para sua plena e possivel realizacdo, devemos inclusive
pensar para além das referéncias teoricas do passado
que orientaram a sua concepc¢ao, sem que isso signifique
necessariamente perda de identidade ou finalidade, mas
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sim, o uso do que de bom ja foi pensado e implementado,
para trazer ao mundo algo inédito, no interior de nossas
reais condicoes.

1. A NATALIDADE COMO META DA EDUCACAO
NO HORIZONTE DA MODERNIDADE

O grande desafio que a tarefa educativa nos coloca é
quanto ao modo de se relacionar com as novas geracoes
que vém ao mundo. Por mundo, Hannah Arendt (2010)
entende o conjunto dos artificios construidos pelas
culturas que fazem do espaco natural da Terra um
lugar habitavel aos humanos, provendo-os de alguma
estabilidade e continuidade, diante dos perigos e riscos
da vida biolégica, da consciéncia e ameaca da finitude
e da efemeridade de cada uma das nossas acodes. A
historia que conserva a memoria, as instituicoes que
estruturam os modos de vida, os artefatos que fazemos
e manipulamos para nos relacionarmos com a natureza
e com os outros, os valores que criamos para agir e
conviver, tudo isso constitui um mundo comum que,
além de se pretender fazer que dure, possibilita a
heranca de um passado por geracoes futuras, de modo
que haja reconhecimento e identificacdo entre os que
acabaram de chegar com os que ja estao no mundo ha
mais tempo e com os que ja se foram. Assim, a educacao
diz respeito ao “carater especifico das relacoes entre
aqueles que, ja iniciados em um mundo comum, tém
a responsabilidade politica de nele acolher os novos”
(CARVALHO, 2014, pp. 815/816).
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Trata-se do esforco de reformulacao dos modos como
nos, os mais velhos, lidamos com a valoracao do passado
e as projecoes de futuro, diante da inevitavel renovacao
causada pelas geracoes que sempre tornam a chegar,
e que precisam ser cuidadas para que um mundo
compartilhado possa ser preservado e salvo da ruina,
da destruicao e do esquecimento, ao mesmo tempo que
mantido aberto a transformacao, justamente pelo que
ha de novo naqueles que estao chegando: “a esséncia
da educacao € a natalidade, o fato de que seres nascem
para o mundo” (ARENDT, 2007, p. 223). A natalidade faz
parte de um aspecto fundamental da condicdo humana,
que é a capacidade de a¢do, ou seja, de tomar iniciativa,
gerar um movimento, agir em concerto e trazer para o
mundo das relacées humanas algo que nao estava ai. A
condicao de que sempre novos humanos vém ao mundo
possibilita que, o que hoje € resposta e explicacao a
determinados problemas, amanha nao dé mais conta
dessa finalidade, ou se torne até mesmo um preconceito
problematizado ou superado:

O novo sempre acontece em oposicao
a esmagadora possibilidade das leis
estatisticas e a sua probabilidade que,
para todos os fins praticos e cotidianos,
equivale a certeza; assim, o novo sempre
aparece na forma de um milagre. O fato de
o homem ser capaz de agir significa que se
pode esperar dele o inesperado, que ele é
capaz de realizar o infinitamente improvavel
(ARENDT, 2010, p. 222).
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Todo individuo humano traz consigo esta poténcia
que se assemelha a um milagre, que € confrontada com a
necessidade de preservar certas criacdoes humanas para
além da efemeridade das curtas vidas individuais ou das
reviravoltas e transformacoes historicas. Para que seja
garantido o carater de novidade premente no potencial
de cada ser humano, € necessario que uma geracao
anterior, a partir de seus proprios critérios e valores,
prepare as condicoes para o seu desenvolvimento e
desabrochar. Aqueles que sado mais velhos, quando
respeitosos a natalidade, assumem a tarefa de criar
as condicdes para que os recém chegados possam vir
a ser algo distinto deles — para que possam, talvez,
ser melhores que eles. A importancia da preservacao
do mundo humano se depara com o dever de prover
aos mais novos a capacidade de criar outros valores e
ideais. Caso contrario, cria-se uma instrumentalizacao
da educacao que visa somente adequar os novos aos
valores criados pelos mais velhos.

Este processo demanda uma mediacado do educador,
de modo a, por um lado, realizar um desocultamento
gradual de diversos aspectos do mundo, que poderiam
ser nocivos aos mais jovens se revelados ou trabalhados
de forma intempestiva ou inadequada; e, por outro lado,
preservar certos legados histéricos que proporcionaram
a manutencao de um vinculo e sentido na relacdo entre
os humanos de um determinado contexto.

O ambiente da familia é o lugar originariamente
atribuido a crianca, um lugar oculto do mundo publico,
um espaco privado e protegido para que a vida possa
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vingar em melhores condi¢cdes. A escola assume o
papel de exercer a transicao entre este ambito familiar
(privado) e o mundo (publico), de modo que aquilo de que
os adultos devem cuidar se amplia em relacao ao “bem
estar vital de uma coisa em crescimento”, passando a ser
principalmente “aquilo que geralmente denominamos de
livre desenvolvimento de qualidades e talentos pessoais”
(ARENDT, 2007, p. 239). Por outro lado, a educacao
que se visa oferecer aos mais novos € sempre para um
mundo que esta, em maior ou menor medida, fora dos
eixos, em processo de crise, contradicdo ou impasse
(as vezes até envelhecendo ou caducando), de modo
que uma preocupacao central da educacao consiste na
reconfiguracao deste mundo, na tentativa de coloca-lo
“em ordem”. O problema é que, ao educar buscando
prover os meios para que os mais novos recoloquem
o mundo “em ordem”, pautamo-nos justamente nos
ideais daqueles que, por principio, em relacdo aos mais
novos, estdo ja obsoletos ou em vias de se tornarem
ultrapassados:

Pertence a préopria natureza da condicao
humana o fato de que cada geracao se
transforme em um mundo antigo, de tal
modo que preparar uma nova geracao para
um mundo novo s6 pode significar o desejo
de arrancar das méaos dos recém-chegados
sua propria oportunidade face ao novo (Ibid,
p. 226).
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A tensao entre conservar o mundo e abrir espaco
para o novo esta presente também no modo como
selecionamos saberes que passaram a ser considerados
fundamentais para a formacéao de todo ser humano, o que
se refere a nocao que Saviani (2011) chama de “classico”,
ou seja, uma selecao do conjunto de saberes, autores,
eventos, expressoes, metodologias e conhecimentos
acumulados pela historia da humanidade, que
possam ser representantes e sinteses de conquistas
fundamentais, a partir das quais os mais novos tenham
melhores condicoes de autonomia e autorrealizacao.

O paradoxo insuperavel que permeia toda tentativa
refletida de educar é a tensdo entre propiciar os meios
para o desabrochar da novidade que todo ser humano
carrega consigo, e a necessidade de preservacao de certos
meios, caminhos e legados que viabilizem melhor este
processo, sem que, com isso, seja tolhido o horizonte
de possibilidades do educando.

Este dilema na educacao em relacao a natalidade se
torna uma questao central na modernidade europeia,
atingindo seu apice de discussao em particular no
século XVIII, momento culminante de um processo em
que o passado e a tradicao passaram a ser critérios
questionaveis de orientacao. Pois, até entdo, a autoridade
do passado servia como norte para a educacao das
criancas, de modo que um filho de camponés viesse
a se tornar fatalmente um camponés, com os mesmos
valores e modos de vida dos pais; ou que uma crianca
aristocrata, por meio de instituicoes educacionais
religiosas ou preceptores domésticos, tivesse por
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finalidade ser a perpetuacao da propria linhagem e de
seus lugares de poder, ao invés de receber uma educacao
que visasse algo como o “desdobramento harmonico de
todas as forcas do individuo” ou “a irrestrita liberdade
do desdobramento da personalidade na formacao e na
vida diaria” (SCURLA, 1976, p. 122)%.

A modernidade, marcada pelo espirito burgués de
contestacado e busca de emancipacao ética, politica e
intelectual, voltou-se contra os arranjos politicos que ha
séculos demarcavam as formas de se exercer o poder e
de determinar os modos de vida. O Esclarecimento (ou
[luminismo) foi marcado pela perspectiva de que tudo
aquilo que esta aparentemente dado € somente resultado
provisorio de determinadas relacoes de poder, que
ocultaram justamente sua dindmica de funcionamento
para gerar a aparéncia de que se trata do estado natural
das coisas. A principal forma de afirmacao de que o
mundo das relacées humanas, tal como aparece, € mero
resultado de determinadas convencgoes e jogos de forca
situados historicamente, e de que outras formas de viver
sdo possiveis, € a identificacdo de que o passado nao
da conta de servir como exemplo ou algo a ser repetido.

Contrariamente ao discurso politico conservador,
que se expressa pelo pessimismo em relacao a natureza
humana (marcada pelo egoismo, pela maldade,
mesquinharia e oportunismo — como em Thomas Hobbes,
por exemplo), e que justificaria, com isso, a legitimidade

1 Todas as citagdes cuja referéncia utilizada estiver em
lingua estrangeira foram traduzidas pelo autor.
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de regimes politicos autocraticos, para supostamente
se conservar a “ordem”; o discurso burgués, a partir
da perspectiva do progresso, no século XVIII, entende
que o ser humano constituido historicamente ndo é o
mesmo que ele pode vir a ser para realizar de fato sua
suposta “natureza” ou “destinacao”. Ha outro mundo
para as relacdoes humanas, “as coisas podem ‘se dar
de maneira diversa’, de maneira pacifica, racional,
humana, sensivel, ou seja, sem nobreza, sem guerra,
sem exploracao” (SLOTERDIJK, 2012, p. 96).

E somente num contexto assim, pautado na promessa
do progresso racional e moral, que a pedagogia pode se
tornar uma area do saber com a pretensdo de criar os
meios necessarios para uma realizacdo humana mais
plena no futuro: “A partir desse instante, a crianca se
torna em um objeto politico — em certa medida, ela se
transforma no penhor vivo do Esclarecimento” (Ibidem).
E neste contexto que a nocdo de natalidade ganha
corpo na historia do Ocidente e marca o nascimento
da pedagogia, no sentido de preparar os novos para
poderem se autodeterminar a partir de critérios que
superem formulas ou prescrigcoes dos mais velhos,
criando-se possibilidades inauditas de configuracao
humana.

E no século XVIII que a crianca se torna uma etapa
especifica da trajetoria humana, com caracteristicas
proprias, ao invés de ser considerada como um humano
adulto imperfeito ou em miniatura. Por meio dela é que
seria possivel criar um mundo mais humano. Assim,
levando em consideracdo a estruturacao realizada por
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John Dewey (1979) quanto as trés perspectivas centrais
na modernidade para se realizar o ideal de emancipacao
humana criado pela pedagogia, percorro brevemente um
percurso de historia das ideias e da institucionalizacao
escolar que nos proporcionara a compreensao de uma
sintese das buscas pela efetivacdo das condicdes de
natalidade da quais tratou Hannah Arendt.

Por um lado, criou-se a concepcao de uma esséncia
boa no ser humano, anterior aos supostos estragos que
o convivio social teria gerado, o que ocasionou o ideal
de uma educacao individual retirada da mundaneidade
urbana e do culto a natureza (como em Jean-Jacques
Rousseau (2017), por exemplo). Tratou-se de uma
estratégia politica para, a longo prazo, substituir a
artificialidade ma do poder — manifesto em seu formato
tradicional da nobreza — por novas geracoes capazes de
pensar, sentir e agir de forma republicana, no interior
de um Estado e, assim, efetivarem as transformacoes
necessarias para a criagao de um outro mundo comum,
a partir dos valores da liberdade, compaixao, bondade,
igualdade e fraternidade. Deste modo, o recurso a
ideia de natureza assumiu o carater de uma estratégia
burguesa para se autoafirmar: uma vez que este grupo
social ndo tinha um longo passado para invocar, aqueles
que o tinham (os nobres) passaram a ser identificados
como a causa do mal civilizatorio e da degeneracao da
“esséncia” humana. Recorrendo-se a natureza, buscou-
se uma origem que escapasse a historia e proporcionasse
o suposto devido valor ou a superioridade moral aqueles
que, enquanto classe, inauguravam uma nova proposta
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de mundo e, por consequéncia, de uma outra educacao,
para que o futuro fosse diverso do presente e do passado.

Uma segunda tendéncia, representada no filésofo
Immanuel Kant, entende que a origem do mal, além de
nao residir numa suposta natureza ma do ser humano,
também nao esta no fato em si de sua socializacao de
forma geral: “A tnica causa do mal consiste em nao
submeter a natureza a normas” (KANT, 1999, p. 23).
A sua énfase metafisica reside na importancia de
submeter a parte sensivel do ser humano aos ditames
de sua parte inteligivel. Neste sentido, devido a falta de
compreensao e de elementos racionais suficientemente
ativos na crianca, a disciplina, enquanto coacao externa
para controlar os impulsos e as inclinacdes, assume
um papel central em sua concepcao pedagobgica, para
que, mais tarde, habilidades mais elaboradas possam
ser alcancadas, como o uso adequado de meios para
a realizacao de fins, o bom trato nas relacdes sociais
e, acima de tudo, a formacao da capacidade de agir
moralmente por meio do cultivo de uma vontade boa
enquanto condicdo para a emancipacao humana e para
a autonomia.

Neste sentido, Kant — assim como Rousseau -
enfatiza a importancia de que a educacao nao tenha
o presente como critério de orientacdo, que seus
esforcos nao sejam voltados para que os mais novos
simplesmente consigam se dar bem neste mundo tal
como ele é (Ibid, p. 22); mas que se os forme tendo em
vista o futuro, um futuro melhor, a partir da nocao de
que a destinacdo da humanidade é o aperfeicoamento
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progressivo, ou seja, de modo que os novos se tornem
pessoas conscientes, reflexivas, emancipadas e capazes
de se autodeterminarem, ao invés de suditos obedientes
e sob a tutela de outros.

O terceiro caminho assumido como desdobramento
do Esclarecimento em relacdo a questdo educativa — ou
seja, sobre como lidar com os novos que chegam ao
mundo — foi a criacdo de um sistema publico estatal
e universal de educacao na Alemanha no inicio do
século XIX. O modelo pretendia que “futuros estudantes
e futuros artesaos frequentassem a mesma escola”
(SORKIN, 1986, p. 62), para que houvesse interacao
social entre pessoas que nao estabeleciam contato
no antigo regime social. Este projeto de uma forma
de vida associada e compartilhada “proporcionaria o
estreitamento das interrelacdes, possibilitando o cultivo
no interior da sociabilidade” (BAPTISTA, 2009, p. 66).
Assim, buscava-se, ao mesmo tempo, a nocdo de uma
formacao da personalidade individual e a harmonia
social, ou seja, entendia-se que, para o desenvolvimento
completo das habilidades dos sujeitos, de forma plena
e harmonica, fosse necessario desenvolver seu aspecto
civico e social de interacao e formacao reciproca por meio
do convivio, de modo a, com isso, se cultivar também
cidadaos capazes de avaliar e criticar o Estado, de
interferir e alterar a realidade a sua volta e determinar
a propria vida individual.

Ocorre que, no caso pioneiro da Alemanha, depois
de 4 anos de escola, as criancas ja eram separadas
em itinerarios formativos distintos: com 12 anos de
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idade, a partir de seu rendimento escolar, decidia-se
quem seguia os estudos na direcao técnico-cientifica,
com énfase no aprendizado de praticas profissionais,
e quem seguiria para a formacdo humanista (com
énfase no estudo de literatura alema, latina e grega),
na instituicdo chamada ginasio (Gymnasium). Hegel,
que foi o primeiro diretor do ginasio de Nuremberg,
deixa claro, no seu primeiro discurso de abertura do ano
letivo, em 1809, que a expanséo das escolas elementares
na Alemanha proporcionava os meios necessarios para
que as pessoas aprendessem o que fosse fundamental
para o seu desenvolvimento humano e o que fosse “atil
para sua condicao social” (HEGEL, 1991, p. 74). A nocao
de uma formacado humanista, que viabilizasse o mais
pleno desenvolvimento dos sujeitos, na verdade, se
circunscrevia ao ginasio, pois aos outros estudantes,
ao seguirem por um caminho técnico, era reservado um
lugar especifico no interior de uma estratificacao social
como critério central na implementacao desta primeira
politica publica educacional de massa.

Esta modalidade de ensino (o ginasio) nao visava
a preparacdo para a universidade (SCURLA, 1976,
p. 306), mas sim uma formacao que desse condicoes
para que os jovens se tornassem capazes de se
autodeterminarem e de exercerem suas habilidades e
escolhas com base num eixo formativo sélido, sem o
carater de especializacao, caracteristico tanto do ensino
técnico, como do ensino superior, e da vida moderna
como um todo. Neste sentido, a nocao de formacao
completa da personalidade (a Bildung, para os alemaes)
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se inaugura institucionalmente a partir de um claro
corte de classe e de forma completamente separada de
dimensodes especificamente praticas da vida, uma vez
que o que se entendia por “plenitude da personalidade”
correspondia somente a exercicios espirituais, pautados
em erudicao, cultivo ético e estético da sensibilidade e
conhecimentos teoricos.

2. A BUSCA PELA OMNILATERALIDADE

A formacao plena da personalidade, tal qual
desenvolvida pela tradicao alema, acabou por dar énfase
ao desenvolvimento de faculdades espirituais, mantendo
a separacao metafisica que desvaloriza o que tem
finalidades praticas, em prol do que é da ordem da vida
contemplativa, do 6cio e de atividades nao diretamente
produtivas. Com isso, delineou-se o carater de classe
marcante nas proprias reformas educacionais e na
origem do ensino publico universal, em que as criancas,
em poucos anos, ja eram destinadas a caminhos
distintos, de modo que os que usufruissem de fato
desta formacao “plena” fossem justamente os que nao
teriam que se ocupar com o trabalho manual, ou seja, os
que se tornariam funcionarios do Estado, intelectuais,
cientistas, artistas e profissionais liberais. Assim, a
nocao de plenitude da personalidade manteve a parte
o cultivo de habilidades que se voltassem as técnicas
da producdo da vida na modernidade, estas sendo
concebidas separadamente com o desenvolvimento das
ciéncias empiricas e com a operacao de seus resultados
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de forma pragmatica, ora em tecnologias produtivas
para praticas econoémicas do capitalismo nascente, ora
em escolas técnicas para produzir mao de obra para o
crescimento desta mesma estrutura.

Por consequéncia, a critica a tradicdo e a crenca
no progresso, desenvolvida na modernidade, até sua
concretizacdo em instituicoes pleiteadas pelo Estado,
acabou assumindo um teor de individualismo moral e
social, pois a esperanca de transformacoes sociais se
mantinha pautada naquilo em que individualmente os
sujeitos supostamente autonomos poderiam contribuir,
a partir do pressuposto liberal de que, se cada um
puder buscar a sua autorrealizacdo sem impedimentos
externos, a harmonia social acabaria por ser uma
consequéncia.

No interior da tradicdao do Esclarecimento néao fora
levantada, até entdo, a questao de que um problema
social fundamental consistia justamente no modo como
se estabelecera historicamente a divisdo do trabalho
em classes e a sua agudizacao na recente sociedade
industrial, de modo que uma classe se tornou o
impedimento para a autorrealizacdo da outra, o que
levou a problematizacao tanto em relacdo as condicoes
de vida e trabalho dos trabalhadores, quanto ao tipo de
educacao que os seus filhos deveriam receber.

A condicao de exploracao humana formalmente livre
chegou a tais niveis, que a atividade do trabalho, que fora
o fundamento teorico liberal justamente da propriedade
privada, tornara-se arma de luta daqueles que, por
mais que trabalhassem, jamais seriam proprietarios.
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Destarte, a iniciativa educativa burguesa para a sua
propria classe por meio do ensino classico e humanista,
e, de forma separada, a criacdo de escolas técnicas
para os filhos dos trabalhadores, representava a cisao
resultante da divisdo do trabalho, sendo esta marcada
fundamentalmente pela divisdo entre trabalho manual
e intelectual, a partir de suas correlatas separacoes
metafisicas e sociais, entre formas de vida dedicadas
ao espirito ou a matéria, ao trabalho como expressao
de si ou como alienacao, — ou ainda — como formas de
dedicacao ao prazer ou a necessidade, ao consumo ou
a producao.

E neste contexto que o trabalho passa a se
configurar como uma questao central: se, por um lado,
em sua dimensédo histérica, ele havia sido dilapidado
pelas relacoes capitalistas em mero instrumento de
subsisténcia, em alheamento do trabalhador de si mesmo,
num meio para a satisfacado precaria de necessidades
biolégicas, em desumanizacido e estreitamento de
possibilidades; por outro lado, a partir de Karl Marx,
o trabalho passa a ser concebido como o distintivo
ontolégico do ser humano, o que possibilita a distincao
entre a mera animalidade e a criacao da consciéncia

O carater voluntario da acdo no mundo mediada pelo
trabalho € o que constituiria a esséncia humana, e geraria
inclusive as condicoes para o surgimento da consciéncia
e da racionalidade. Enquanto o animal nao se distingue
de sua atividade vital, o ser humano faz dela seu objeto
de desejo e da consciéncia, e, na associacao com outros
humanos, organiza socialmente a producdo para lidar
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com novas formas de necessidades e finalidades, de
modo que o que se chama metafisicamente de “eu”,
alma, interioridade, subjetividade ou consciéncia, seria,
na verdade, produto de relacdes sociais condicionadas
pelas formas de producéao e reproducao da vida.

O valor de uso do trabalho, neste sentido originario,
transformado em valor de troca — com a expropriacao
dos resultados da forca de trabalho por meio de salarios
baixos, longas jornadas e, consequentemente, altos
lucros no sistema econémico capitalista — passou a
inviabilizar que os trabalhadores se dedicassem a outras
esferas da vida, do conhecimento e do desenvolvimento
pessoal e cultural, por precisarem trabalhar uma
quantidade de tempo muito maior do que a necessaria
para atender as reais demandas produtivas para a
manutencao da vida de todos de forma satisfatéria. Além
disso, a eficiéncia produtiva, com o desenvolvimento
tecnologico, demanda cada vez mais fragmentacao das
etapas da producao, fazendo com que o trabalhador se
ocupe cada vez mais com um fragmento disperso do
processo de producao como um todo, de forma repetitiva
e irrefletida, nao havendo qualquer identificacao de si no
trabalho e nem o desenvolvimento de habilidades que
extrapolem o exercicio de uma estreita funcdo mecanica.

Em suma, os sujeitos submetidos as formas
de poder capitalista sobre a vida e o trabalho se
tornam unilaterais, fragmentados e parciais em seu
desenvolvimento. E esta unilateralidade que se visara
transpor, de modo que a pratica do trabalho nao prive
o trabalhador do conhecimento cientifico necessario
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para aquela pratica e nem do conhecimento de outras
areas praticas e tedricas; que o trabalho operacional
manual seja vinculado ao desenvolvimento de
habilidades intelectuais; que a moralidade e a economia
nao se constituam mais como campos auténomos de
determinacdo dos comportamentos.

Para conquistar a omnilateralidade — inviabilizada
pela falta de acesso a educacao pré-moderna, pela énfase
a formacao espiritual apartada de outras dimensées da
vida fatica na educacao classica, e pela fragmentacao do
sistema produtivo industrial —, mas, ao mesmo tempo,
mantendo-se os avancos tecnologicos e industriais, Marx
considerou a importancia de uma educacao politécnica.
Este conceito € fundamental para compreendermos esta
nova nocao de uma educacéao plena, como condicdo para
a saida da unilateralidade. Por “educacao politécnica”
entendia Marx: “a que fornece os principios gerais de
todos os processos de producdo e, ao mesmo tempo,
inicia a crianca e o jovem no uso pratico e no manuseio
dos instrumentos elementares em todos os ramos de
trabalho” (MARX, 1975, p. 195).

Com isso, entende-se que, diante da fatalidade
do progresso técnico e produtivo, € impensavel uma
sociedade futura cuja educacao nao seja vinculada ao
trabalho produtivo. Mas repare: Marx nao se refere a
um ensino profissionalizante, mas sim ao conhecimento
geral das técnicas produtivas e seus fundamentos
teoricos. Além disso, Marx identificou que uma forma
de tentar evitar a unilateralidade gerada pela divisao do
trabalho seria capacitar as criancas e jovens com saberes
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praticos mais gerais, que perpassassem diversas funcoes
e etapas do sistema produtivo, de modo a nao serem
formados numa tinica especificidade — tal como ocorria
nas escolas técnicas —, de forma que a escola politécnica
desse condicoes para o jovem “conhecer, em teoria e
na pratica, todos os principais ramos da producao
[fundamentada sobre o] estreito vinculo entre o ensino
e o trabalho produtivo dos alunos” (MANACORDA,
2007, p. 55). Ou seja, trata-se da énfase na criacdo da
disponibilidade para a variacdo de trabalhos diversos
como forma de tentar driblar a alienacao incapacitante
de uma unica e fragmentada funcao.

Isso, por um lado, pode representar justamente
a exposicao ao perigo da nocao capitalista que
conhecemos na contemporaneidade, de flexibilidade
do trabalhador, o qual se torna refém das constantes
inovacoes tecnologicas, as quais ele acaba tendo que
se adaptar para manter ou conquistar um posto de
trabalho; mas, por outro lado, no contexto do século
XIX e no interior do ideal de uma sociedade comunista,
isso corresponderia a polivaléncia de todos, de modo
que todos se tornassem capazes de fazer tudo, para que
assim pudessem depois priorizar as atividades de acordo
com seu interesse e talento. Ou ainda, trata-se do ideal
em que o talento da pintura, por exemplo, ndo estaria
restrito a ser desenvolvido por tao poucos, por conta da
divisdo social do trabalho, que fez de um artista e de
milhares de outros operarios, sequer existiriam aqueles
que seriam exclusivamente pintores, “mas no maximo,
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humanos que, dentre outros, também pintam” (MARX;
ENGELS, 1978, p. 521).

Assim, enquanto uma educag¢do politécnica propicia
uma formacao que gera a capacidade para diversas
atividades, a educacgdo tecnolégica relacionada a ela -
por se constituir na estreita ligacdo entre o processo
cientifico da pesquisa (do método para o conhecimento
rigoroso e para a descoberta) e sua aplicacao técnica
na producao - “sublinha, com sua unidade de teoria e
pratica, o carater de totalidade ou o[m]nilateralidade
do homem, nao mais dividido ou limitado apenas ao
aspecto manual ou apenas ao aspecto intelectual
(pratico-tedrico) da atividade produtiva”, ou ainda, “a
possibilidade de uma plena e total manifestacao de si
mesmo, independentemente das ocupacodes especificas
da pessoa” (MANACORDA, 2007, p. 48). Considerando
estas duas dimensdes como orientadoras para a
formacdo humana, Marx pensou ser possivel o alcance
da totalidade da educacdo que a formacao classica nao
logrou alcancar: “A relacao entre trabalho produtivo,
educacao espiritual, exercicio corporal e formacao
politécnica elevara a classe dos trabalhadores muito
acima do nivel da aristocracia e da burguesia (MARX,
1975, p. 195). Somente assim se tornaria possivel o que
ele nomeou “desenvolvimento omnilateral (allseitigen)
dos individuos” (MARX, 1973, p. 21).

Quem, porém, formulara de um ponto de vista mais
especificamente pedagogico estes apontamentos feitos
por Marx sera Antonio Gramsci, no inicio do século XX,
dando énfase maior ao aspecto propriamente humanista
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que a educacao deve ter. Pautado na experiéncia soviética
da escola implementada por Lénin, o pensador italiano
chama a atencao para a preocupacdo quanto ao modo
como o trabalho pode estar vinculado a educacao, qual
seja: de forma desinteressada, quer dizer, sem vinculo
direto com uma especializacédo profissionalizante:

escola Unica inicial de cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre
justamente o desenvolvimento da capacidade
de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento
da capacidade do trabalho intelectual. A
partir deste tipo de escola Unica, através
de experiéncias repetidas de orientacao
profissional, passar-se-a para uma escola
especializada ou para o trabalho produtivo
(GRAMSCI, 2014b, s/p).

Assim, o projeto de uma escola unitaria abrangeria
toda a escolarizacédo basica, dos 6 aos 16 ou 18 anos,
sendo que, somente depois disso, o jovem seguiria o
caminho da universidade (enquanto trabalho intelectual),
da academia (ligada a areas do conhecimento voltadas
a dimensodes praticas) ou diretamente o do trabalho
produtivo. O trabalho (industrial) como principio
educativo estaria presente no curriculo, em sua
perspectiva intelectual, como conhecimento das leis
que determinam o mundo natural e a sociedade, e em
sua perspectiva moral, enquanto modelo de uma forma
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de vida equilibrada por meio do habito e da disciplina
necessarios ao funcionamento do mundo da producao e
ao proprio exercicio intelectual®. O sentido propriamente
ontologico do trabalho, tal como apresentado por
Marx, alinhado com as concepcoes modernas de que a
expressao maxima de humanidade do ser humano se
da no controle sobre a natureza, de que a superacao de
tradicoes irrefletidas € um dever formativo, e de que a
ciéncia é o fundamento epistémico de toda educacéo,
aparece com toda forca:

A escola, com seu ensino, luta contra o
folclore, com todas as suas sedimentacoes
tradicionais de concepcoes de mundo, para
difundir uma concepcao mais moderna,
cujos elementos primitivos e fundamentais
sado dados pela aprendizagem da existéncia
das leis da natureza como sendo algo
objetivo e rebelde, as quais é necessario
adaptar-se para domina-las; e das leis civis
e estatais, que sdao um produto de uma
atividade humana, que sao estabelecidas
pelo homem e podem ser transformadas
pelo homem, com a finalidade de seu

desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal

2 “E necessario persuadir muita gente que também o estudo
é uma profissdo, e muito fatigante, com um aprendizado especial,
para além de intelectual, é também muscular-nervoso: é um
processo de adaptacéo, € um habito adquirido com esforco, tédio e
também sofrimento” (GRAMSCI, 2014b, s/p).
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organiza os homens no modo historicamente
mais adequado a dominacao das leis da
natureza, isto €, de modo a facilitar o seu
trabalho, que é a forma propria do homem
de participar da vida da natureza, para
transforma-la e socializa-la sempre mais
profunda e extensamente (GRAMSCI,
2014b, s/p).

O conformismo € uma tematica central no pensamento
de Gramsci, de modo que os jovens devessem ser
educados para, por um lado, se adequarem ao modo
de vida pautado no formato de sociedade industrial
em seu atual estagio de desenvolvimento técnico, com
sua disciplina, exatiddo, cooperacao e racionalidade
(considerando o modelo industrial norte-americano como
exemplo de maxima racionalizacao da producéo). Por
outro lado, ao invés de uma mera adaptacdo ao ambiente,
seria necessario que os jovens fossem educados para o
que ele chamou de “conformismo dinamico”, ou seja, por
meio de um processo de disciplinamento nos primeiros
anos de escola, de forma mais dogmatica e impositiva
(como sugerira Kant com a nocao de disciplina sobre
as inclinacoes), o jovem desenvolveria, na adolescéncia
(no que, quanto a escolaridade, chamamos de nivel
meédio, correspondente a Gltima fase da escola unitaria),
a capacidade de dominar este ambiente que o cerca
de forma mais autéonoma, livre e responsavel: “(...)
na escola unitaria a ultima fase deve ser concebida e
organizada como a fase decisiva na qual se tende a criar
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valores fundamentais do ‘humanismo’, a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral necessarias para a
especializacao ulterior” (GRAMSCI, 2014b, s/p). O
modelo industrial norte-americano era considerado
um exemplo, desde que fosse superada a sua base
econdmica e politica: Gramsci pensa num tipo de
formacao de jovens para uma futura sociedade em que
os sistemas produtivos fossem geridos pelos proprios
trabalhadores, ou seja, em uma futura sociedade
socialista — mas com rigores disciplinares e morais
proximos aos vigentes no capitalismo norte-americano
em relacao aos trabalhadores.

O conformismo € entendido enquanto habilidade
elementar de socializacao, de “conformacao dos
individuos ao modelo social” (MANACORDA, 2019, p.
275), ou expresso ainda de forma mais pragmatica,
como “adequacao da cultura a funcao pratica” (Ibid,
p. 220) ou “conformidade do homem as exigéncias
produtivas” (Ibidem). Gramsci afirma que o conformismo
sempre existiu, ou seja, sempre foi necessario educar
as criancas para adentrarem em um mundo que
preexiste a elas, que esta dado a partir de determinadas
configuracoes historicas. O que importa diferenciar,
enquanto cisao, € que o conformismo que Gramsci
defende € o que possibilita outra relacdo com o carater
necessario da producao, tal qual desenvolvido pelas
conquistas técnicas e cientificas, em que a subordinacao
e obediéncia dos primeiros anos da escola unitaria se
convertam em protagonismo e direcao, de modo que todo
estudante possa vir a se tornar um dirigente e intelectual



FILOSOFIA E SOCIOLOGIA NA REDE FEDERAL

vinculado ao mundo produtivo, o que somente pode se
dar por meio de uma escola que propicie a capacidade
“de pensar, de estudar, de dirigir e de controlar quem
dirige” (GRAMSCI, 2014b, s/p). O mundo inevitavel da
necessidade é entendido como fonte da formacao para
a liberdade: propiciar uma educacao sem vinculo com
o mundo do trabalho € falta de realismo pratico, sem o
qual se torna impossivel que aquele que ira desempenhar
um trabalho o faca de forma voluntaria e consciente,
e com capacidade de intervir na realidade social que o
envolve. “A preparacdo para o trabalho, portanto, nao
€ em primeiro lugar, uma questao de aprendizagem
técnica, nem € mecanica preparacao para o mercado,
€ antes de tudo aprendizagem dos habitos adequados
para lidar ou lutar no mundo-do-trabalho” (NOSELLA,
2016, p. 137/138).

Assim, a imagem dos trabalhadores do modelo
industrial americano seria equivalente a etapa do
processo educativo em que as criancas, a seu ver,
devem somente obedecer, de forma compulsoéria e
dogmatica, para aprenderem a agir com disciplina; e
a etapa da educacao vinculada a adolescéncia, com
énfase na autonomia intelectual e moral, corresponderia
historicamente ao industrialismo ainda por vir, e para o
qual as novas geracdes devessem ser formadas, qual seja,
pautado em relacoes humanas auténticas, no trabalho
sem alienacdo, com a plenitude das possibilidades
humanas em ato e com a partilha da producao de
forma justa. Em suma, a nocao de conformismo,
enquanto processo de socializacao, se pauta no modelo
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industrial existente, mas visando uma educacao que
possibilite a instauracao deste modelo industrial em
um formato social ainda nao existente: sem exploracao
dos humanos entre si, em que o trabalho expresse a
individualidade, em que ninguém viva sob a tutela de
ninguém, em que todos sejam capazes de pensar e agir
de forma esclarecida e se ocupar de forma orgéanica
com o bem comum. Neste sentido, a filosofia para
Gramsci deixa de se circunscrever a especulacdo ou ao
puro exercicio rigoroso do conhecimento teorico para
formar a individualidade e, eventualmente, expandir
o esclarecimento a partir do uso publico da razéo; a
filosofia passa a ser entendida “como luta cultural
para transformar a ‘mentalidade’ popular e difundir as
inovacoes filoso6ficas que se demonstrem ‘historicamente
verdadeiras” (GRAMSCI, 2014a, s/p).

Em suma, trata-se aqui de um ideal de educacao
que proporcione aos sujeitos tanto autonomia e
responsabilidade para a expansao de sua personalidade,
quanto consciéncia social e moral em relacao a
necessidade de lutar para que todos possam ter as
condicoes de se desenvolverem e se autodeterminarem.
Trata-se de um projeto para romper as barreiras das
divisdes sociais que tornam os individuos indiferentes
aos interesses dos demais e que propiciam que uns
desenvolvam sua personalidade e outros tenham
somente que trabalhar.

Desta forma, a preocupacdo de Hannah Arendt,
apresentada no inicio deste texto, com uma educacao
que preserve a natalidade — ao invés de preparar 0s novos
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para um mundo futuro, concebido e idealizado pelos
mais velhos — tem correspondéncia com uma formacao
omnilateral tal como pensada por Marx e Gramsci? E
com a formacao plena da personalidade tal qual pensada
por Rousseau, Kant e o idealismo? Pois cabe lembrar
que, segundo a autora, a responsabilidade da educacao
reside na iniciacdo dos alunos numa herancga publica
de praticas e saberes que uma comunidade politica
decidiu e escolheu preservar e transmitir por meio
da escola, e que “apossar-se dela significa criar lacos
de pertencimento a um mundo comum e desenvolver
qualidades e talentos por meio dos quais cada novo ser
que vem ao mundo pode revelar sua singular unicidade”
(CARVALHO, 2014, p. 821). Faco esta pergunta porque
entender este processo de familiarizacdo com um mundo
comum como uma instrumentalizacido para uma ordem
politica futura pode significar atribuir a imprevisibilidade
e a natalidade da acdo humana o carater previsivel da
fabricacao de objetos, de modo a se planejar a construcao
de uma nova sociedade da mesma forma que se projeta
a construcdo de uma casa ou qualquer artefato, em
que se visa que o resultado pratico seja mais garantido
do que as tensoes e imprevisibilidades inerentes aos
agentes livres e ao futuro. Mas, por outro lado, ndo ha
como buscar preservar a singularidade e natalidade
de cada um sem a pratica de uma formacao a partir
do compromisso com a igualdade de oportunidades, a
dignidade humana e o direito ao pleno desenvolvimento
da personalidade. Neste sentido, o que esta em jogo
numa formacao que entende o trabalho como principio
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educativo é a priorizacdo de uma formacao para um
mundo democratico, ou seja, onde todos trabalhem e
onde todos desfrutem dos bens culturais e materiais
resultantes deste trabalho.

3. OS INSTITUTOS FEDERAIS: SUA HERANCA
MODERNA E SEUS IMPASSES

Num histérico de inexisténcia de politicas de
educacao publica de massa no Brasil durante o século
XIX, em que as poucas instituicoes existentes estavam
voltadas a educacéao dos filhos de uma restrita elite
dirigente, € no comeco do século XX, com a criacdo das
Escolas de Aprendizes e Artifices, que, pela primeira
vez, instaura-se um formato de educacéo publica, ainda
que destinada aos “filhos dos desfavorecidos da fortuna”
(BRASIL, 1909, p. 1), de carater estritamente utilitario e
destinado a formacao para o trabalho numa sociedade
fortemente separada em classes, herdeira de quase
quatro séculos de escraviddo. Na ditadura Vargas, o
que foi considerado dever do Estado, quando as préprias
familias ndo pudessem pagar por ensino privado, foi um
tipo de “ensino pré-vocacional profissional destinado
as classes menos favorecidas” (BRASIL, 1937, Art.
129). Assim, em 1942, houve a criacdo do Sistema S e
a transformacao das Escolas de Aprendizes e Artifices
em Escolas Técnicas Federais. Neste mesmo ano, com
a Lei Capanema (Decreto-Lei 4.422), foi oficialmente
vedado aos estudantes da educacao profissionalizante o
acesso a universidade. Com a primeira Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacao Nacional, em 1961, por sua vez,
tornou-se possivel que os alunos do ensino profissional
acessassem a universidade. Mas a partir de 1971,
durante a ditadura militar, com a lei 5.732, o ensino
profissionalizante se tornou obrigatério e universal,
marcando o carater pragmatico da educacao brasileira
e a busca pela extincdo de um formato universal de
educacao geral. A nao obrigatoriedade universal da
educacao profissional ocorre somente em 1982, com a lei
7.044. Durante o governo de FHC (1995-2002), dissocia-
se a educacao geral da educacao profissional com o
decreto 2.208/97, de modo que o histérico da educacao
profissional no Brasil € constantemente marcado pela
divisao social do trabalho, uma vez que esta modalidade
sempre foi destinada a empregabilidade por meio de
uma educacao simplificada, operacional e para manter
intransponiveis nossos velhos abismos sociais.

Com o governo Lula (2003-2010), ocorrendo
uma mudanca de rumos nesta histéria, o decreto
2.208/97 foi revogado em 2004, e em 2008 foram
criados os Institutos Federais, com a meta de
superar a cisao entre formacao utilitaria e cultural,
tendo-se como fundamentos teodricos justamente a
politecnia (PACHECO, 2010, p. 10/11) e a articulacao
entre “trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
emancipacao humana” (Ibid, p.14). Trata-se de um
projeto progressista, pautado no objetivo da criacao de
condicoes de intervencdo e transformacao social e de
superacao da fragmentacao dos conhecimentos e das
praticas, de modo que a formacéo para o trabalho tivesse
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por base o conhecimento teérico das ciéncias humanas
e naturais, tornando possivel uma formacao omnilateral,
com o trabalho como principio educativo. Em suma,
trata-se de uma instituicdo com clara procedéncia de
principios presentes em Marx e em Gramsci. E além
disso, de forma mais abrangente, trata-se de uma
politica publica marcada pela heranca dos ideais da
modernidade, uma vez que visa “construir novos sujeitos
historicos, capazes de se inserir no mundo do trabalho,
compreendendo-o e transformando-o na direcao de um
novo mundo possivel (...) [de modo a] restabelecer o ideal
da modernidade de liberdade, igualdade e fraternidade”
(Ibid, p. 11).

Mas, ao mesmo tempo, e contraditoriamente,
observamos movimentos provenientes das mesmas
forcas politicas hegemonicas que criaram os IFs indo
no sentido inverso. Podemos lembrar que, ja o decreto
5.154/2004, que abriu a possibilidade de integracao
entre ensino geral e técnico — separados no governo
FHC —, manteve as modalidades de concomitancia e
subsequéncia, novamente no sentido contrario ao da
politecnia. Durante a década de 2010, encontramos outro
exemplo que contraria os principios da politecnia e da
formacao omnilateral, como a atualizacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (BRASIL, CNE/CEB, 2011), em
que aparece a compreensdo do sentido do trabalho
ndo em seu aspecto ontologico, mas historico, de modo
a se oferecer cursos de acordo com as demandas da
atualidade a partir das transformacées do capitalismo,
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que exigem maior flexibilidade do trabalhador para
se adaptar as constantes inovacoes de um mundo de
mudancas tecnolégicas cada vez mais velozes.

E possivel problematizar ndo somente este nivel de
contradicoes em relacao a proposta de uma educacao
profissional politécnica, integrada e omnilateral. Pois,
pode-se perguntar: em que medida a referéncia ao
conceito de politecnia e ao modelo de escola unitaria
cabe a um tipo de formacdo basica que visa também
a profissionalizacdo, como é o caso do Ensino Médio
Integrado nos IFs? Pois, o sentido educacional atribuido
ao trabalho, tal como pensado em Marx, e incorporado
a fundamentacao institucional dos IFs, assim como a
escola unitaria desinteressada de formacao humanista,
tal como pensada por Gramsci, como vimos, excluia
qualquer tipo de especializacdo, que somente ocorreria
apos a escola. E, no contexto brasileiro, em que as
desigualdades econdmicas e sociais sdo tao gritantes,

como priorizar na escola média brasileira a
dimensao da formacao para a autonomia,
quando a liberdade para a maioria é
tao exigua? Como proteger o direito
dos adolescentes a um tempo justo de
“indefinicao profissional ativa e heuristica”,
quando, de um lado, a minoria de jovens
da classe dirigente usufrui de intmeros
anos de formacéo e “indecisao” profissional,
enquanto, de outro lado, a imensa maioria,

para sobreviver, é forcada a uma definicao
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profissional precoce? A resposta a essa
problematica passa pela luta politica que
visa a tornar a sociedade mais justa e
igualitaria e, ao mesmo tempo, pela defesa
de concepcoes e praticas pedagogicas que
fortalecam o ensino médio unitario nao
profissionalizante e para todos (NOSELLA,
2011, p. 1061).

No fundo, o que esta em questdo € o seguinte:
se, por um lado, o fundamento da proposta dos IFs
€ uma formacao omnilateral, figurando como uma
possibilidade de educacao de qualidade para preencher
lacunas historicas de nossa falta de familiaridade com
politicas democraticas para a educacao; por outro
lado, a educacao para o trabalho acaba muitas vezes
deixando, na perspectiva de uma formacao geral, o
desenvolvimento de habilidades importantes em segundo
plano. Pois 1) nos IFs, apesar de haver o tripé baseado
em ensino, pesquisa e extensao, a pesquisa deve ser
basica e aplicada, de modo a restringir aprofundamentos
teoricos e a se priorizar sua vinculacdo a uma dimensao
de efeitos praticos, o que inevitavelmente empobrece
suas possibilidades. 2) O fato de os estudantes terem
ensino profissional ja tdo jovens diminui o tempo
necessario de autoconhecimento para a identificacao de
reais preferéncias e habilidades no interior exclusivo de
uma educacao geral que, talvez, melhor auxiliasse neste
desenvolvimento. 3) A énfase técnica e utilitaria para o
trabalho se opde a nocdo de educacao desinteressada
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— por mais que se afirme que se deva formar antes a
pessoa que o profissional — assim como o dever-ser
da politecnia. 4) A alta carga horaria e o numero de
disciplinas atrapalham as condicoes de pesquisa dos
docentes e, muitas vezes, dos alunos, fazendo com que a
pesquisa, que deveria ser cientifica, no sentido de gerar
descobertas, se resuma, em muitos casos, a divulgacao
cientifica por meio de praticas extensionistas e sem os
devidos aprofundamentos. 5) O ensino técnico integrado
a formacao geral, que seria o principal elemento de
constituicao de identidade institucional dos IFs, e o
meio pelo qual a omnilateralidade, adaptada a educacao
profissional, seria mais viavel, com poucas excecoes, nao
aconteceu de fato desde 2008, sendo que, no mais das
vezes, 0 que ocorre, sob o nome de ensino integrado,
é na verdade um formato de ensino concomitante,
que perpetua a fragmentacao e des-integracdo do
conhecimento. 6) E por fim, o termo “técnico” e airreflexao
politico-pedagoégica de parte do corpo docente e gestor
fazem — com frequéncia, na realidade de micropoderes
locais pelos campi Brasil afora — com que as disciplinas
de formacao geral sejam relegadas a um estatuto de
menor importancia — e muitos alunos incorporam esta
compreensao, em geral por conta do nivel de exigéncias
a que sao submetidos em certas disciplinas técnicas.
Assim, segundo Paolo Nosella, a formacao omnilateral
“nao significa saber fazer um pouco de tudo ou conhecer
fundamentos cientificos de todos os ramos da tecnologia,
mas sim saber fazer com exceléncia algo em sintonia
com o proprio talento” (Ibidem). E € esta descoberta do
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proprio talento que poderia estar sendo “atropelada”
com uma politica publica que visa oferecer ensino
profissional nesta faixa etaria.

A partir do que discorremos até aqui, podemos
considerar entdo um ponto indiscutivel de consenso:

tanto na formacéo o[mj]nilateral, politécnica
ou integral, cuja génese esta na obra de
Marx e Engels, como na escola unitaria,
de Gramsci, nao ha espaco para a
profissionalizacédo stricto sensu quando se
trata da formacao de adolescentes, tendo
como referéncia a emancipacdo humana
(MOURA; FILHO; SILVA, 2015, p. 1065).

Os autores desta citacao situam a pertinéncia
tedrica marxiana na medida em que, no interior da
realidade capitalista, o ensino profissional, desde que
devidamente integrado a formacao intelectual, fisica e
tecnologica, € o possivel a ser feito no sentido de uma
educacao omnilateral; pois a politecnia, em seu sentido
pleno, somente seria possivel quando os trabalhadores
de fato assumissem o poder e instaurassem uma
nova forma de relacéo politica e de producdo. Quanto
a escola unitaria, a partir da leitura de Gramsci, os
autores apresentam uma interpretacao segundo a qual
este formato de escola também seria uma possibilidade
futura, de modo que, enquanto ndo houvesse as
condicoes para a escola unitaria, pudesse haver sim
escolas distintas. Este segundo argumento caminha
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no sentido de que as condicdes estruturais e historicas
de injustica social brasileiras fazem com que muitos
jovens tenham que comecar a trabalhar muito cedo -
muitos, antes de terminarem a educacdo basica —, e
que, diante deste fato, e da impossibilidade de mudanca
radical da realidade social de uma hora para a outra,
seria improprio simplesmente defender que o que tem
valor é exclusivamente a escola unitaria de formacao
geral desinteressada:

Diante desse quadro, pensar de forma
coerente com o materialismo histérico-
dialético ndo € compreender essa realidade
socioecondmica e tentar “arrancar do
capital” concessdes que contribuam para
a formacao integral da classe trabalhadora,
mesmo que nao seja, para todos, na
plenitude do conceito de politecnia, mas que
se garanta a todos a indissociabilidade entre
“formacao intelectual, fisica e tecnologica”,
sem, com isso, negligenciar a dentincia e o
combate a todas as atrocidades cometidas
contra esses adolescentes, criancas e
jovens? (Ibid, p. 1071)

Neste sentido, os IF's poderiam ser compreendidos
como um momento de travessia (Ibid, p. 1072), entre
a saida de uma condicao histérica nacional de puro
utilitarismo da educacao profissional feita para a
exploracao dos mais pobres, e a completa realizacao
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da omnilateralidade a partir do modelo da politecnia
e da escola unitaria®. Este possivel meio do caminho
corresponderia ao “movimento de continuidade e
ruptura a partir do qual o novo engendra-se no velho”
(Ibidem). Ou seja, travessia aqui deve ser entendida mais
enquanto avangos parciais, no interior das possibilidades
concretas das relacoes de forca que determinaram a
historia do Brasil, e, no caso em particular, durante o
lulopetismo, qual seja: o convivio com a contradicao de
um governo que optou pelos extremos da conciliacao
(até sua completa insustentabilidade), ao invés de
rupturas: manutencdo dos privilégios de oligarquias
e diminuicdo da miséria e da pobreza; expansdo do
acesso ao ensino técnico (nos Institutos Federais) e
superior (com a expansao das Universidades Federais),
mas também por meio de subsidios e investimentos
diretos nos setores privados do mercado educacional
(PRONATEC, ProUni e FIES); iniciativas democraticas
e progressistas de politicas publicas de educacéo, junto
de diretrizes afeitas ao gosto do mercado.

3 Paolo Nosella (2015) se opde frontalmente a esta
interpretacao, acusando a nocao de travessia como uma teleologia
determinista e anacronica, como se houvesse um lugar de saida e
outro de chegada pré-definidos nesta nocdo. Como eu considero
esta leitura equivocada, resolvi nao tratar dela aqui. Pois o fato de
se entender que os IFs se configurem como uma travessia, uma
passagem de um estagio para outro, nao significa determinismo,
pois sequer ha como saber ao certo para onde vamos, como e até
onde. O que é pertinente na interpretacdo quanto a travessia é que,
com ela, assumimos com honestidade os limites dos avancos que
podemos realizar — assim como suas contradi¢cdes internas —, de
acordo com conjunturas histéricas e relacées de poder especificas.
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REFLEXOES FINAIS

Este capitulo teve a intencdo de compreender o
lugar dos Institutos Federais nos desdobramentos das
disputas da modernidade quanto ao que se fazer com
os novos que sempre chegam ao mundo, apresentando
o horizonte tedérico que tornou possivel a origem da
pedagogia enquanto o espaco de reflexdo sobre o que
de fato constitui — ou deve constituir — a humanidade a
ser formada. Assim, foi possivel identificar o avanco da
discussao sobre o que configura uma formacao humana
plena, para além dos limites da individualidade e da
espiritualidade; sendo que, transformacdes nos modos
de producao e reproducao da vida criaram um impasse
e impedimento para o desenvolvimento de formas livres
e auto-determinantes de subjetividade, por conta de
consequéncias da separacao da sociedade em classes em
conflito e assimetria de poder, em particular no contexto
da industrializacao pesada do século XIX e do inicio do
século XX. E por fim, situei a institucionalidade dos
Institutos Federais na esteira destes desdobramentos
teoricos e historicos, e problematizei brevemente alguns
dos limites epistémicos, institucionais e politicos de uma
formacao omnilateral no interior de um ensino basico
conectado ao ensino profissional. Entdo finalizo este
capitulo com algumas observacoes que nos remetem
ao ponto inicial.

O conceito de natalidade, segundo Hannah Arendt,
apesar de adquirir um sentido especifico na modernidade
quanto ao problema da educacao, a partir da ideia de
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progresso, nao se restringe a este horizonte historico,
pois pelo menos, desde Platao, “nao [se] resiste a tentacao
de apropriar-se da novidade dos novos, a tentacao de
fazer da educacao uma tarefa eminentemente politica e
da politica o sentido final de uma educacao, a partir de
uma logica da politica determinada com independéncia
da vontade dos novos” (KOHAN, 2003, p. 26). A grande
diferenca no caso da modernidade talvez esteja no papel
efetivo das disputas no interior da opinido publica sobre
o problema da educacao, assim como em resultados
estatais-institucionais neste sentido - algo impossivel
em contextos pré-modernos.

Para além deste sentido mais situado, a natalidade
para Arendt constitui um dos aspectos da condicao
humana que ela denomina de vida ativa. Enquanto
o conceito de mundo, de que tratamos no inicio, se
refere a nocao de obra, ou seja, a criacao de coisas que
permanecam para além das efémeras vidas individuais,
e que garantam alguma durabilidade e seguranca ao
mundo humano; a natalidade é uma das caracteristicas
da dimensao da vida ativa chamada ac¢do. A acdo também
“corresponde a condicao humana da pluralidade, ao fato
de que os homens, e ndao o Homem, vivem na Terra e
habitam o mundo” (ARENDT, 2010, p. 8). Esta condicao,
de que cada novo ser humano que chega ao mundo é
Unico e diferente em meio a todos os outros, também
diversos, é o que lhe permite dar inicio a algo novo, €
o que lhe confere o poder de tomar iniciativa e, junto
de outros, de tentar coloca-la em pratica. O discurso
também é uma forma de agir. E por discursos e acoes
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que se pode ter acesso a “quem” uma pessoa ou grupo
é. E por discursos e acdes que os seres humanos se
movem pelo mundo das coisas que ha entre eles, lugar
de onde surgem seus diversos interesses. Inter-est, no
latim, em seu sentido literal, € algo que estd entre, “que
se situa entre as pessoas e que, portanto, € capaz de
relaciona-las e manté-las juntas. A maior parte da acao
e do discurso diz respeito a este espaco-entre” (Ibid, p.
228). Ou seja, € nesta esfera da vida ativa que reside a
esséncia da politica: uma teia de relacoes pré-existentes
— com sua diversidade de interesses e relacoes — a qual
cada novo ser humano sempre é lancado. E nela que ele
fala, age, inicia novos processos junto de outros, aprende,
constroi uma histéria singular que se constitui como
uma biografia, e afeta os que o envolvem. Porém, devido
justamente a essa diversidade de interesses conflitantes,
os objetivos almejados pela acdo sempre passam por
peripécias imprevisiveis, e muitas vezes, nao se realizam,
pois, por mais que os agentes da acao desencadeiem os
acontecimentos, eles ndao tém poder sobre a garantia
do resultado final. Este € o grande drama da acao, e
consequentemente, da politica. E por isso Arendt atenta
aos perigos de pretender que a imprevisibilidade da acao
seja superada pela previsibilidade da obra, tanto por
meio de um rei-filésofo, como no caso de Platao, quanto
na construcao revolucionaria pelo uso da forca de uma
sociedade “justa” em Marx.

Os Institutos Federais, enquanto instituicdo, se
enquadram no conceito de obra — ou mundo. Mas os
processos de sua criacao e os de sua conducéao dizem
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respeito ao horizonte da agdo: da pluralidade e natalidade
dos agentes que compoem os IFs direta e indiretamente,
e da diversidade de interesses que cria seus campos
de disputa. Este espaco aberto de indeterminacédo da
acao dos agentes se expressa, por exemplo, tanto na
inadequacao institucional que se mantém até hoje em
grande parte dos campi em relacdo a nocao de ensino
médio integrado a educacao profissional, quanto
nos percalcos da busca pela implementacao efetiva
da politecnia e da omnilateralidade — expressas na
concepcao da obra “Institutos Federais”. Acontece que
um outro elemento distintivo da acdo é que o agente
somente tem condicdes de ir desvelando quem realmente
€ no curso da propria acao (Ibid, p. 224), e ndo na
concepcao prévia que faz de si mesmo ou nas prescricoes
de documentos fundadores e legislacdes. Isso quer dizer
que a travessia que realizamos corresponde, a meu
ver, ao processo de identificar o que somos e o que de
fato podemos e queremos ser. Esta determinacao se
faz mais urgente do que nunca, pois vivemos numa
conjuntura politica desfavoravel em diversos sentidos —
a educacao publica em geral e aos IFs em particular —, de
modo que, dependendo da forma como constituirmos a
identidade dos Institutos Federais — por opcéao, empenho
ou negligéncia —, isso pode implicar na manutencao
discursiva de certos ideais tedricos que se repetem em
artigos, dissertacoes e teses, esvaziando-se quando
comparados a pratica efetiva; ou na implementacao
de estratégias a partir do que nos € possivel fazer,
diante de nossos imperativos pedagogicos, politicos e
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institucionais. Com isso, ndo me refiro a abrir mao de
ideais pedagoégicos valiosos — como o da omnilateralidade
—, mas sim que, diante do que temos a fazer, nao é
vantajoso insistir no purismo do ideal de uma educacao
geral em oposicao ao ensino profissional — por mais
desejavel que ela seja, enquanto meta de construcao
de um pais mais justo, menos desigual e que propicie
as novas geracoes melhores condicoes para se auto-
determinarem.

Os Institutos Federais sdo um simbolo de natalidade,
da iniciativa e coordenacao de muitas pessoas para
pensar e criar uma outra forma de educacao, e de tantas
outras pessoas para implementa-la, tantos professores e
técnicos admitidos por concursos, tantas novas turmas
a cada ano ou semestre, diante das quais havia e ha
a proposta de algo novo e promissor. E diante desta
novidade, ha a necessidade de inventar, de criar de
forma coletiva um caminho que torne possivel algo
que nao tenha que se adequar necessariamente ao que
pensou Marx ou Gramsci — por mais que possa té-los
como uma de suas influéncias proficuas e centrais —,
mas que engendre de fato um caminho proprio dentro do
que € possivel ser feito aqui, para que a novidade possa
ir para além do que o passado nos inspirou de forma tao
salutar. Estamos numa outra conjuntura historica em
relacdo a época em que os IFs foram criados, e vivemos
um momento de incertezas quanto ao futuro préximo,
0 que nos exige a capacidade de criar uma forma de
educacao que apresente uma possibilidade de esperanca
para as novas geracoes, uma forma de mostrar que outro
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mundo € sim possivel, e de que nossa tarefa enquanto
instituicao educacional € ampliar o horizonte dos olhares
e fomentar a imaginacao quanto ao que se pode fazer
para compreender melhor e transformar as coisas.
Neste sentido, a integracao de verdade entre
educacado geral e ensino técnico € um espaco proficuo,
dentro do possivel de nossa conjuntura histoérica,
para se realizar uma formacao omnilateral; tanto no
seu sentido originario, de uma formacao que atua “de
todos os lados” (allseitig) dos sujeitos; quanto naquele
desejado por Paolo Nosella, de uma educacao capaz de
gerar as condicoes para se aprender a fazer bem algo de
acordo com a identificacao do préprio talento e desejo.*
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Capitulo 2

POR QUE ENSINAR
FILOSOFIA?

Paulo Henrique Silva Costa

A questao “por que ensinar Filosofia?” pode ser, ela
mesma, filosofica. Poderiamos respondé-la, de forma
direta e burocratica, simplesmente apresentando trechos
de documentos oficiais que tratam do seu ensino, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Tal resposta, embora aparentemente desprovida de
reflexdo, apresenta, mesmo que de modo indireto, razdes
que orientam o ensino de Filosofia — e que justificam
os motivos pelos quais a Filosofia deveria ser ensinada.
Isto também se aplica as respostas que pretendem
justificar, de modo negativo, a pertinéncia do ensino de
Filosofia. Elas sao inevitavelmente filoséficas. Por isso,
qualquer resposta que possamos oferecer a questao nos
compromete invariavelmente com justificacoes que sao,
ao fim e ao cabo, de carater filosoéfico.
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A questao “por que ensinar Filosofia?” pode ser
entendida, assim, de modo analoga ao famoso argumento
atribuido a Aristoteles a favor do filosofar. “Se vocé deve
filosofar, entao vocé deve filosofar. Se vocé néo deve
filosofar, entao vocé deve filosofar. Portanto, em qualquer
caso, vocé deve filosofar” (MURCHO, 2006, p. 52). O
argumento de Aristoteles, como formulado por Murcho
acima, € valido e sustenta que, mesmo apresentando
razoes para nao filosofar, estamos, invariavelmente,
filosofando. Entao, estamos sempre filosofando. O
mesmo argumento se aplica mutatis mutandis a questao
“por que ensinar Filosofia?”.

Neste texto defenderemos que a questdao “por que
ensinar Filosofia?” é filosofica. Sendo filoséfica, cabe
ao profissional de filosofia, em razao de sua autoridade
epistémica, apresentar bons argumentos a favor da
questao. Por isso, ofereceremos trés argumentos. Eles
justificam, por um lado, o papel de destaque que a
Filosofia possui em relacdo a formacao intelectual dos
alunos (em especial, para os de nivel médio-técnico) e,
por outro, sustentam certas peculiaridades inerentes
ao ensino e a atividade filoséfica. Antes, contudo,
cabe ressaltar que as teses aqui defendidas refletem
exclusivamente as experiéncias docentes do autor.
Por isso, sdo apresentados cenarios hipotéticos que
elucidam tanto o ambiente de ensino e seus desafios
quanto algumas estratégias adotadas.

O primeiro argumento que apresentaremos, na secao
1, sustenta que a Filosofia tem uma posicao epistémica
privilegiada em relacédo a questao levantada no titulo. O
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segundo argumento que apresentaremos, na secao 2,
sustenta que ha, pelo menos, uma habilidade filosofica
indispensavel a qualquer agente racional, a saber, a
habilidade de analisar alternativas que sdo, entre si,
conflitantes. Por fim, na secao 3, apresentaremos o
terceiro argumento que sustenta, de maneira pratica,
que algumas competéncias e habilidades exigidas pela
BNCC para outras disciplinas sao, em parte, fortalecidas
se trabalhadas em conjunto com a Filosofia. O que os
trés argumentos tém em comum ¢é a defesa do ensino
de Filosofia enquanto disciplina, combatendo, assim, a
visao instrumental imposta indevidamente a ela tanto
por parte dos documentos oficiais quanto por parte de
nossos colegas.

1. POSICAO EPISTEMICA

Suponha que estamos em uma reunido de
professores, dentro da Rede Federal de ensino,
discutindo a implementacdo da BNCC para o ensino
médio-técnico. Suponha também que ha um debate
em relacdo a quais contetiidos seriam assumidos
propriamente como disciplinas, uma vez que o texto
da BNCC prevé, conforme veremos mais a frente, uma
flexibilizacao curricular. Por fim, suponha que entramos
em desacordo com um colega (ou um grupo de colegas)
que alega que a Filosofia nao deveria ser assumida como
disciplina, mas, sim, como uma espécie de “estudos
e praticas”, sem, contudo, qualificar melhor o que
isso significaria. Diante do embate gerado, queremos
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defender a permanéncia da Filosofia no curriculo e, a
partir disso, lancamos mao de uma série de argumentos.
Embora o cenario acima seja em parte hipotético,
ele certamente ja deve ter ocorrido (ou ainda ocorrera)
na rede federal de ensino médio-técnico em razao da
exigéncia de implementacdo da BNCC. Tendo em vista
o possivel desacordo gerado, apresentaremos aqui
argumentos teoricos a favor do ensino de Filosofia.
Além de servirem como defesa da Filosofia enquanto
disciplina curricular, eles tém também o objetivo de
tentar dissolver o desacordo. Comecaremos, entao, pelo
primeiro argumento que trata da posicao epistémica.
O conceito de “posicao epistémica” € utilizado para
descrever a posicao que os interlocutores ocupam
dentro de um debate em relacdo ao que sustentam.
Na epistemologia do desacordo, area de estudo da
epistemologia social (SCHMITT, 2012, pp. 547-592),
podemos definir a posicao epistémica dos agentes
envolvidos a partir do acesso epistémico a evidéncia
relevante ao desacordo, ou ainda, a partir do dominio
que os agentes epistémicos tém do problema que gera o
desacordo. Nesse sentido, ha, pelo menos, trés posicoes
relevantes!, dentro de um desacordo em relacao a
posicao epistémica (FRANCES, 2014, pp. 44-50).

1 Ha uma quarta posicao epistémica que pode ser chamada
de “desconhecida”. Suponha que Pedro tem uma crenca p, segundo
a qual a Filosofia tem pouco (ou quase nada) a contribuir com a
ciéncia, e ele a anuncia durante uma palestra na universidade. No
entanto, um interlocutor da plateia pede o direito a fala e apresenta
razdes contrarias a crenca de Pedro. Neste caso, o desacordo é
gerado com alguém desconhecido. Jodo nao sabe em qual posicao
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1) Epistemicamente inferior

2) Epistemicamente superior

3) Par epistémico

No primeiro caso, suponha que uma crianca tenha
uma crenca p, segundo a qual, dado que o Japao fica do
outro lado do mundo, entao seria possivel chegar la se
cavassemos fundo o suficiente. Neste caso, o desacordo
que temos com o nosso interlocutor, a crianca, estabelece,
de antemao, uma assimetria. A crianca é reconhecida
como epistemicamente inferior, pois sabemos que sua
crenca p nao € nem verdadeira, nem justificada. Falta
uma espécie de “corpo de evidéncias” a ela (ou seja, falta
um conjunto de evidéncias seguras que dé suporte a
crenca sustentada) e, por isso, temos a tendéncia a nao
dar crédito ao que é dito. No segundo caso, suponha
que Jodo tenha uma crenca p, segundo a qual, ao olhar
o historico vencedor de titulos de seu time, na década
de 1980, ele acredita se tratar do clube nacional mais
vitorioso do periodo. No entanto, ao consultar um
site especializado em estatisticas futebolisticas, Joao
descobre que, na verdade, havia outro clube, no mesmo
periodo, com mais titulos. Neste caso, o desacordo de
Joao é estabelecido com um par que € epistemicamente
superior, a saber, o site especializado em estatisticas
futebolisticas. Por fim, no terceiro caso, suponha que

epistémica ele esta em relacdo ao seu interlocutor. Ele ndo sabe,
por exemplo, se o interlocutor é um especialista em Filosofia ou um
cientista. Outro caso possivel é quando ha um desacordo, porque
sabemos que alguém certamente defendera uma posicao contraria,
mas nao conhecemos propriamente quem ¢ este interlocutor. O
interlocutor, embora exista, é desconhecido.
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Maria e Joao sao irmaos que viveram por muitos anos
numa mesma casa no interior, mas que se mudaram
de 1la ha alguns anos. Eles estao em desacordo em
relacdo a localizacao exata da casa. Neste caso, dado
que Maria e Joao possuem as mesmas evidéncias e
sdo epistemicamente capazes de avaliar a questao da
localizacao da casa, o desacordo estabelecido é entre
pares epistémicos.

Definir a posicao epistémica diante de uma questéo,
que pode gerar um desacordo, € uma condicdo essencial
para resolvé-la, porém nao € algo muito simples de
ser feito. “Por que ensinar Filosofia?” é um tipo de
questao que estabelece claramente diferentes posicoes
epistémicas. Podemos distinguir a posicao epistémica
a partir da resposta oferecida pelo professor de filosofia
e pelo leigo (entendido aqui como qualquer interlocutor
que saiba pouco ou quase nada de Filosofia). O professor
esta em uma posicao privilegiada (epistemicamente
superior?) em relacao ao seu interlocutor leigo, pois tem
a disposicao um corpo de evidéncias sobre a importancia

2 Poderiamos dizer, de forma mais enfatica, que o professor de
filosofia seria uma autoridade epistémica (ou expertise), pois, além
de ter acesso epistémico privilegiado a um corpo de evidéncias (que
justificam sua crenca a favor do ensino de Filosofia), tem também
dominio de uma série de habilidades que estdo relacionadas a
este corpo evidencial. Contudo, usando o principio da caridade
interpretativa, assumiremos apenas que o interlocutor do professor
tem uma certa nocao do que é a Filosofia, qual sua importancia,
quais seus métodos e habilidades, dentre outras coisas. Isto o
coloca em uma posicdo assimétrica (epistemicamente inferior),
mas nao o exclui, de anteméao, do desacordo, colocando-o como
incapaz de estabelecer um didlogo — como possivelmente ocorreria
com o conceito de autoridade epistémica.
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do ensino de Filosofia e um dominio de sua disciplina
que o seu interlocutor possivelmente nao tem.

No entanto, mesmo estando em uma posicao
epistemicamente superior, o professor nao tem
garantias que o interlocutor estara convencido das
razdes apresentadas a favor do ensino de Filosofia. Ha
alguns motivos para isso. O primeiro motivo podemos
chamar de “distancia epistémica”. O fato de o professor
de filosofia estar em uma posicdo epistemicamente
superior, porque tem acesso a um corpo de evidéncias
que seu interlocutor possivelmente nao tem, nao parece
tornar mais facil a tarefa de explicar os motivos pelos
quais o ensino de Filosofia € necessario. Pelo contrario,
quando ha uma distancia epistémica muito grande entre
os interlocutores, € dificil para o especialista, mesmo
sendo qualificado, estabelecer um ponto de contato
minimo. O ponto de contato minimo pressupoe um
conjunto de evidéncias que o interlocutor pode nao ter,
ou se tiver, pode ndo compreender ou nao aceitar.

Outro motivo razoavel que pode dificultar o
convencimento do interlocutor no eventual desacordo
sobre o ensino de Filosofia é o fato dela nao ter, em
grande medida, resultados praticos factiveis. Sendo
assim, a pergunta “por que ensinar Filosofia?” traz
consigo, quase que naturalmente, algumas perguntas
adicionais. Duas, em especial, sdo mais relevantes: (1)
qual é o valor da Filosofia? e (2) qual a sua utilidade?
Estas duas perguntas, feitas deste modo e neste
contexto, parecem ter o objetivo de convergir “valor” com
“utilidade”. O “valor”, a principio, nao seria algo pessoal
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que atribuiriamos a Filosofia, mas, sim, aquilo que a
ela, de alguma forma, ja esta atribuido externamente.
De modo similar, a “utilidade” também nao seria algo
que atribuiriamos, mas, algo externamente definido.
“Valor” e “utilidade” parecem, nesse sentido, sintetizar
a ideia, mesmo que equivocada, de resultados praticos.
Contudo, poderiamos argumentar, de forma analoga,
que a ciéncia goza de uma série de resultados praticos,
amplamente difundidos, mas, apesar de tudo isso,
ela é, ainda assim, questionada. A pergunta “por que
ensinar Ciéncias?” também enfrenta o mesmo problema
da posicdo epistémica. Ha uma assimetria entre a
posicao do especialista, entendido aqui como o cientista
profissional, e o leigo, que tem apenas vagamente uma
certa ideia do que € a ciéncia. O leigo nao parece duvidar
dos resultados praticos da ciéncia, mas, diante de
assuntos em que nao ha um amplo consenso, tende a
diminuir o seu grau de confianca em relacdo ao que os
cientistas fazem ou dizem. Um exemplo claro é o que
vivenciamos atualmente com a pandemia da covid-19
e as diferentes orientacoes da Organizacao Mundial da
Saude (OMS) em relacdo as acdes adotadas que, para
o leigo, o faz diminuir o grau de confianca na ciéncia,
mesmo acreditando em seus resultados praticos?.

3 Os argumentos aqui apresentados sobre a ciéncia sdo inspirados
no texto “Por que confiar na ciéncia?”, de Eros Moreira de Carvalho, da
UFRGS.
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Como vimos brevemente, a questao “por que ensinar
algo?”, seja Filosofia* ou Ciéncias, nao € uma questao
trivial, tampouco inofensiva. E uma questao que pode ser
filosoficamente relevante. Grande parte das dificuldades
que enfrentamos ao tentar oferecer uma resposta cabal,
direta e convincente a questdes deste tipo se deve ao
fato de nao conseguirmos encontrar um par epistémico
que tenha o mesmo acesso ao corpo evidencial que
o nosso, nem o mesmo dominio. Nosso interlocutor
dificilmente tem as mesmas condi¢oes epistémicas de
acesso e dominio as evidéncias relevantes que julgamos
necessarias, por exemplo, ao ensino de Filosofia - e,
por isso, mesmo que estejamos qualificados a dar uma
resposta adequada, temos dificuldade de oferecer uma
resposta que convenca, de forma definitiva, nosso
interlocutor. Essa assimetria em relacdo a questao do
“por que ensinar?”, nos obriga, portanto, a assumir
diferentes estratégias para conseguirmos oferecer uma
resposta que seja minimamente adequada e convincente
ao possivel desacordo sobre a questao do ensinar, tendo
em vista, como apresentamos no inicio da secao, os
cenarios nos quais o desacordo pode surgir.

Tendo esse problema em mente, assumiremos
dois caminhos: (1) partiremos daquilo que € inerente a
Filosofia e (2) mostraremos aquilo que ela compartilha ou
pode compartilhar com as demais areas. Comecaremos,
na préxima secao, pelo que € inerente a Filosofia e, na

4 Os mesmos problemas levantados na se¢do podem ser aplicados
ao ensino de Sociologia.
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secao seguinte, mostraremos aquilo que ela, segundo a
BNCC, pode compartilhar com as demais areas.

2. O QUE SIGNIFICA “PENSAR CRITICAMENTE”?

Uma caracteristica inerente a Filosofia € a criticidade.
Contudo, dizer que “a Filosofia é critica” parece nao dizer
nada propriamente. Temos alguma ideia, mesmo que
vaga, do que significa ser critico — geralmente, qualquer
livro didatico de introducdo a Filosofia assume como
um dado pronto e acabado que o ensino de Filosofia é
importante, porque contribui, de algum modo, com o
desenvolvimento da habilidade critica dos estudantes.

Entretanto, a criticidade nao é (nem deveria ser)
exclusiva do ensino de Filosofia. Advogar para si o dominio
pleno da criticidade € algo equivocado e a Filosofia nao o
faz. Qualquer area do conhecimento, ao apresentar seus
meétodos e aplica-los aos seus respectivos problemas,
pressupoe, em alguma medida, uma postura critica.
Por isso, se a Filosofia quer sustentar para si que ela
é critica (de uma forma peculiar) e que tal habilidade
(peculiar) € filoso6fica por definicdo, temos que qualificar
melhor o que significa ser “critico” em Filosofia. A partir
disso, podemos mostrar que esta habilidade (peculiar)
€ propria da Filosofia e, também, que ela justifica (ou
justificaria), por si so, o ensino de Filosofia. Vejamos
um exemplo:

(1) O conhecimento filoso6fico pertence somente aos

filosofos profissionais ou ele pode ser acessivel a

qualquer um?
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Suponha uma discussao sobre a possibilidade
do ensino de Filosofia. Nesta discussao ha um
desacordo. Por um lado, o interlocutor A sustenta que
o conhecimento filoso6fico pertence apenas aos fil6sofos
profissionais e, por outro, o interlocutor B sustenta
que ele pode ser acessivel a qualquer um. O desacordo
parece insoluvel, porque as posicoes, além de serem
opostas, parecem também mutuamente excludentes.
Diante disso, suponha um interlocutor C que, ao olhar
de fora o desacordo, percebe se tratar de uma falsa
dicotomia®. E, entdo, de forma analoga a dicotomia
acima, sugere outra:

(2) O conhecimento matematico® pertence s6 ao

matematico ou ele pode ser acessivel a todos?

Diante da segunda dicotomia, os interlocutores A e
B, se forem epistemicamente capazes, poderao perceber
que nao faz sentido dizer que: ou s6 os matematicos
sabem matematica, entao ela nao é acessivel a todos;
ou ela é, de algum modo acessivel, e as pessoas
sabem matematica. Ha aqui uma falsa dicotomia. As
duas posicoes nao sdo opostas e nem mutuamente

5 “A falsa dicotomia ou falso dilema é um tipo de falacia
nao formal que envolve a apresentacdo de um numero limitado
e simplista de alternativas diante de um certo problema ou
questdo, com o intuito de reduzir a analise a duas ou mais opgoes
(geralmente opostas), do tipo, sim/ndo ou verdadeiro/falso -
quando, na verdade, ha mais alternativas a serem consideradas”
(FERREIRA e COSTA, 2021, p. 306).

6 Por “conhecimento matematico” estamos nos referindo
aquele que é ensinado no nivel médio-técnico. Por isso, por economia
do argumento, estamos desconsiderando, propositalmente, as
subareas da matematica.
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excludentes. Uma alternativa possivel a falsa dicotomia
€ considerar que ha graus de conhecimento matemdtico.
Um matematico sabe matematica, tem dominio da
arte, de um modo distinto de um nao matematico. No
entanto, ndo dizemos que um nao matematico nao sabe
matematica. Se ele a usa de maneira correta, entao
estamos inclinados a dizer que ele sabe, mesmo que
minimamente, matematica. Disso podemos concluir
que a matematica pode ser ensinada, porque seu ensino
pressupoe graus de conhecimento. O mesmo argumento
se aplica mutatis mutandis a Filosofia.

Nao faz sentido dizer que o conhecimento filoséfico
se restringe apenas aos filosofos profissionais e, por
isso, nao poderia ser ensinado. Também néo faz sentido
dizer que se as pessoas sabem Filosofia, entao ela nao
pertence exclusivamente aos filosofos. Ha uma falsa
dicotomia. O conhecimento filos6fico rigoroso, sobretudo
aquele que é praticado nas universidades, pressupoe a
figura do filosofo profissional que tem acesso privilegiado
aum corpo de evidéncias em relacado a sua atividade — o
que o faz desenvolver habilidades especificas. Contudo,
€ possivel dizer que um nao filésofo profissional pode
entender, mesmo que de modo nao rigoroso, um
determinado problema filoséfico, a exemplo do problema
ético gerado por algumas pesquisas recentes sobre
a Covid-19 que tratavam da infeccao, proposital e
voluntaria, de pacientes saudaveis com o objetivo de
otimizar os prazos e os resultados destas pesquisas,
mesmo sem haver ainda, naquele momento, um
tratamento adequado e seguro para o virus. O fato de
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um nao filésofo profissional poder entender, mesmo que
num grau mais introdutoério, um problema filosofico,
evidencia que a Filosofia pode ser ensinada — e que,
portanto, a dicotomia € falsa.

O que podemos concluir dos exemplos acima?

Primeiro, devemos ter em mente que, quando
ensinamos uma disciplina, partimos, quase sempre,
de: (i) um conjunto de contetidos bem definidos e
consensuais e (ii) de um conjunto de habilidades. No
ensino médio-técnico, a exemplo da Rede Federal, temos
um numero especifico de disciplinas e esperamos que
cada uma, a sua maneira, ofereca ao aluno um conjunto
de conteudos bem definidos e consensuais e, também,
algumas habilidades. Isto parece ser o minimo que se
espera. No entanto, e este € nosso ponto aqui, o ensino
de Filosofia parece pressupor algo mais. Ele nao pode,
ou nao parece poder ser, reduzido a um conjunto de
conteuildos bem definidos e consensuais, nem a uma
espécie de reunido de teorias ou habilidades (pensadas
aqui de maneira apenas instrumental).

A Filosofia é essencialmente uma atividade e, mais
precisamente, uma atividade critica. Sendo assim, o
dominio de um conjunto de contetidos e de teorias
parece ser mais uma consequéncia da propria atividade
filoséfica, e ndo uma condicao para que ela ocorra. Se
isso é verdade, entdo, a defesa do ensino de Filosofia
amparada em uma visdo instrumental da disciplina
€ equivocada. Comecaremos pelo combate a visao
instrumental.
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A “visao instrumental” esta baseada no argumento
de que o ensino de Filosofia deveria ser justificado
partindo do principio de que a Filosofia é importante
porque estaria a servico de alguma coisa (GALLO,
2010, pp. 161-162 e CERLETTI, 2009, p. 49). Nesse
sentido, o ensino de Filosofia seria importante porque
estaria a servico da cidadania, do pensamento critico,
do desenvolvimento do respeito as diferencas, dentre
inumeras outras coisas. A lista de obrigacoes, de acordo
com a visao instrumental, seria enorme. A Filosofia
seria algo importante nao por ela mesma, mas porque,
instrumentalmente, ela poderia contribuir com diversas
tematicas, questoes, problemas, etc.

Ao se assumir o ensino de Filosofia de maneira
instrumental, ha também um outro problema. Passa-se
a justificar a sua importancia por causa de uma espécie
de interdisciplinaridade que ela, em razao do seu carater
instrumental, seria obrigada a assumir. A Filosofia,
assumida deste modo, perderia seu status de disciplina.
Ela teria, conforme vimos no inicio do texto, um apelo
genérico aos conceitos de “estudos e praticas”. Por isso,
para combater essa visdo instrumental equivocada do
ensino de Filosofia, deveriamos mostrar, com clareza,
que ela € uma atividade (peculiar), ou seja, uma atividade
critica. Mas, o que significa ser “critico” em Filosofia e
em que medida esta criticidade difere das demais areas?

Em primeiro lugar, problemas filoséficos sédo, via
de regra, problemas teoricos. Nesse sentido, a Filosofia
€ uma atividade tedrica e conceitual. Diante de um
problema filosofico, o filésofo é aquele que busca, de
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forma tedrica e conceitual, dar uma solucéo ao problema.
Isto € feito de uma maneira: argumentando. Em segundo
lugar, problemas filoséficos tém uma peculiaridade. Eles
normalmente podem ser encarados como problemas
em aberto’. Dizer que um problema filoséfico ainda
esta em aberto nao é dizer que nao ha uma solucao
para ele. Pelo contrario, problemas filoséficos nao sao,
ou nao deveriam ser, irresolutos. Dizer que problemas
filos6ficos estdo em aberto é dizer que eles ainda estao
em disputa, porque, dentre outras coisas, divergimos
em relacdo as solucoes apresentadas. Se eles ainda
estdao em disputa, entdo ndo ha um consenso amplo em
relacao a solucao oferecida (seja ela qual for).

Dito isso, podemos retornar aos dois exemplos
dados nesta secao. Em ambos os casos ha uma
falsa dicotomia que pretende reduzir as alternativas
logicamente possiveis do desacordo a apenas duas
alternativas — que seriam assumidas como opostas e
mutuamente excludentes. Vimos, no entanto, que a
dicotomia comporta ao menos uma terceira alternativa,
a qual sustenta a tese de que ha diferentes graus de
conhecimento. Pois bem, na pratica do ensino, em
especial no nivel médio-técnico, temos uma tendéncia
em apresentar os conteudos (os problemas filosoficos,
as teorias, os argumentos, os conceitos, etc) de modo
definido e definitivo. Apresentamos o problema e, logo
em seguida, temos a tendéncia em expor uma solucao

7 Para uma discussdo mais aprofundada sobre a natureza
especulativa da Filosofia e o carater aberto de alguns problemas
filosoficos, ver Murcho (2008) e Ferreira e Costa (2021).
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possivel para ele, a qual consideramos a melhor. Isto
parece se refletir também no aluno que, diante de um
problema, quer logo saber a solucdo (ndo apenas a
solucao mais provavel, mas, sim, a correta). Nao iremos
questionar aqui os motivos pelos quais assumimos,
quase que amplamente, a posicdo descrita acima na
pratica de ensino. Interessa-nos apenas mostrar que
tal pratica € contraria a Filosofia.

A Filosofia busca dar respostas aos seus problemas
levando em consideracao diferentes alternativas. Estas
alternativas geralmente sdo conflitantes entre si. O que
a Filosofia tenta fazer, na verdade, é fugir de falsas
dicotomias que reduzem, de maneira equivocada, a
analise critica do problema que esta sendo avaliado.
Contudo, dentro do ambiente escolar de nivel médio-
técnico, por razoes outras, deixamos de lado a analise
de diferentes alternativas logicamente possiveis ao
problema em razao de uma certa praticidade de ensino.
Isto € contrario a prépria Filosofia.

A Filosofia, sua atividade e seu ensino, deve
pressupor a criticidade. A criticidade em Filosofia é,
propriamente, a habilidade de andlise de um problema
que envolve diferentes alternativas légicas para a sua
solucdo. Nao se trata, meramente, da exposicao das
alternativas, mas, de sua analise séria, levando em
conta as diferentes alternativas naquilo que, de modo
positivo e negativo, elas tém a oferecer. Tal habilidade
critica exige também uma certa capacidade imaginativa
de contra-argumentos e contraexemplos. Por isso, temos
que ter em mente que criticidade em Filosofia é sinénimo
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de analise. Esta analise esta baseada na habilidade que
o filosofo tem de reconhecer e selecionar, logicamente,
diferentes alternativas possiveis ao problema filosofico
e de considera-las seriamente naquilo que elas tém de
positivo e negativo.

Esta habilidade critica parece ser peculiar a
Filosofia, porque a atividade filoséfica trata de
problemas que estdo, em grande medida, em disputa
em razao, sobretudo, da falta de um tinico método de
solucao que seria inequivoco e amplamente consensual.
Considerar um problema em disputa é reconhecé-lo,
como vimos, em aberto e, por isso, dado que a Filosofia
ndo deveria ter uma posicdo dogmatica (ou seja, que
ela esta constantemente revendo suas posicoes e seus
problemas), fazer Filosofia é exercer a habilidade de
analise de diferentes alternativas logicamente possiveis
para o problema. O filésofo faz isso argumentando e,
mais propriamente, apresentando conceitos.

Ao se assumir a Filosofia de maneira instrumental,
pensando que ela deveria estar a servico de algo, e nao
considerando a sua natureza critica por exceléncia,
renegamos a Filosofia o que € proprio dela. Por
consequéncia, renegamos ao seu ensino o que € proprio
da atividade filosofica. Por isso, se € verdade que a
Filosofia tem uma posicdo epistémica superior em
relacao a préopria questao “por que ensinar Filosofia?”
e se € verdade que sua habilidade critica é peculiar,
entdo, podemos extrair duas conclusoées: (i) a Filosofia
deveria ser uma disciplina curricular, pois oferece,
como vimos, algo que € peculiar e importante, a saber,
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a criticidade — entendida, aqui, como a habilidade de
analise de diferentes alternativas que sao logicamente
possiveis e que podem ser, entre si, conflitantes e (ii)
que a visdo instrumental imposta a Filosofia, seja pelos
documentos oficiais ou por nossos colegas, é equivocada
porque, em resumo, € contraria a propria Filosofia.
Ha, contudo, alguns desafios se assumirmos
os argumentos apresentados até aqui. O principal
€ mostrar que a habilidade de analise de diferentes
alternativas, que sao logicamente possiveis, nao torna o
problema analisado em algo trivial, renegado a um mero
embate de opinides. O desafio, portanto, € mostrar que
a analise de diferentes alternativas € necessaria porque,
para ser solucionado, o problema exige que elas sejam
consideradas. Se isso nao ocorrer, acabamos caindo em
falsas dicotomias que reduzem, de modo inadequado,
as alternativas logicamente possiveis ao problema,
prejudicando, assim, a solucdo e o entendimento.
Além deste desafio principal, ha também outros dois.
O primeiro se refere a imagem equivocada que alguns
alunos podem criar em relacao ao fato de que parte
dos problemas filoséficos podem estar em aberto. Um
problema em aberto pode ser entendido, na perspectiva
do aluno, nao enquanto um problema que ainda esta
em disputa porque nao se tem um consenso amplo e
inequivoco quanto a sua solucao, mas, sim, enquanto
algo que esta “faltando” ou “falhando” ao filésofo e a
Filosofia. Se o problema ainda esta em aberto, podem
acreditar equivocadamente alguns alunos, que isto
ocorre porque falta algo ao problema e, por isso,
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qualquer alternativa que possamos apresentar para
ele parece trata-lo apenas parcialmente, tornando-o
trivial. O que pode passar a impressao de ser uma falha
da Filosofia, quando, na verdade, isto ocorre em razao
das dificuldades que os problemas filosoficos, dada
sua natureza, nos impoem. O desafio aqui, portanto, é
desvincular essa ideia equivocada de “falta ou falha”,
que pode trivializar o entendimento do aluno acerca
do problema filoséfico, reforcando a natureza peculiar
dos problemas que a Filosofia trata, sua complexidade,
assim como seu carater de disputa.

O segundo desafio ndo se refere ao aluno, mas
ao ensino de Filosofia. Dado novamente o fato de que
parte dos problemas filosoficos podem estar em aberto,
temos a tendéncia de introduzir a Filosofia por meio
de problemas de grande apelo, como problemas éticos
e politicos, que tendem a gerar uma motivacdao maior
nos alunos em razao de seu carater polémico, por assim
dizer. O lado positivo desta estratégia se deve ao fato
destes problemas elucidarem, com certa clareza, as
ideias de disputa, analise de alternativas, debate, etc; o
lado negativo, contudo, esta no risco de apresentarmos
a Filosofia, como um todo, por meio destes problemas e,
por conseguinte, restringi-la apenas a um grande campo
de debate em aberto (quase sempre em ética e politica),
trivializando, assim, a propria atividade filosofica.

Por isso, se € verdade que a Filosofia tem uma
posicdo epistémica superior em relacdo a questao “por
que ensinar Filosofia?” e se € verdade que a habilidade
de analise de diferentes alternativas que sao entre si
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conflitantes € propria da Filosofia, entdao, temos aqui
duas razoes favoraveis ao seu ensino. Seu ensino, que
foca na analise de problemas em disputa e na habilidade
de analise de alternativas logicamente possiveis, a coloca
em posicao distinta do mero saber instrumental que é
imposto, indevidamente, a sua atividade. A Filosofia,
entendida brevemente da forma que a apresentamos
na secao, nao estaria a servico de nada exterior ao seu
exercicio. Se ela nao esta a servico de nada exterior ao seu
exercicio, entdo, por conseguinte, ao ser ensinada deste
modo, os alunos tém acesso aquilo que € minimamente
essencial a atividade filoséfica e indispensavel para seu
desenvolvimento intelectual. Na proxima secdo, contudo,
iremos apresentar algo que a Filosofia pode compartilhar
com as demais areas, partindo, como vimos até aqui,
da defesa da disciplinaridade.

3. FILOSOFIA A LUZ DA BNCC

A BNCC, também conhecida como Base Nacional
Comum Curricular, € um documento de carater
normativo, aprovado em dezembro de 2018, pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE), que pretende
estabelecer, como o préprio nome diz, uma base
curricular comum para o ensino basico, tendo em vista
um “conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais” (BRASIL, 2018, p. 7). Em relacdo ao ensino
médio, o texto visa ser um complemento da lei 13.415,
de 2017, conhecida como Lei da Reforma do Ensino
Médio, a qual altera a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
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de 1996. Sendo um complemento, entao, por um lado, a
lei da Reforma do Ensino Médio estabeleceria um novo
rearranjo na estrutura do ensino médio e nas areas de
conhecimento e, a BNCC, por outro lado, estabeleceria
uma base comum curricular a ser aplicada ao novo
rearranjo e as diferentes areas do conhecimento. Tais
mudancas, € importante dizer, foram pensadas de modo
apressado e com pouca ou quase nenhuma participacao
da sociedade civil e dos entes escolares, contemplando,
ao fim, setores privados da educacao. Embora seja
desejavel, por diversos motivos, uma analise critica do
que esta por detras da Reforma do Ensino Médio e da
implantacao da BNCC, aqui iremos focar apenas na
analise critica do texto aprovado em 2018 para, a partir
dele, fazermos uma defesa da Filosofia. Dito isso, ha
trés mudancas profundas que nos interessam discutir
brevemente: (i) o rearranjo da estrutura do ensino
meédio, (ii) o foco nos conceitos de “competéncias” e
“habilidades” e (iii) a disputa pelo espaco curricular.
Comecaremos pela primeira.

A mudanca central da Reforma do Ensino Médio esta
baseada no rearranjo da estrutura do ensino médio e
de sua carga horaria total. A partir da defesa da ideia
de “flexibilidade” e da ideia de “protagonismo do aluno”
(BRASIL, 2018, p. 468), o novo ensino médio foi pensado,
em 2017, tendo duas partes: uma parte comum ou de
formacgdo geral bdsica (composta por contetidos que
deveriam ser ofertados pelas areas do conhecimento no
ciclo basico e que compreenderia 60% da carga horaria
obrigatéria total), e uma parte flexivel ou itinerarios
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formativos (que, como o préprio nome diz, seria flexivel
e compreenderia os 40% restantes da carga horaria).

Dentro da parte comum ou da formacao geral
basica estariam, de acordo com a BNCC, os contetidos
obrigatorios a serem oferecidos pelas quatro areas do
conhecimento a todo o ensino médio: linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da
natureza e suas tecnologias e, por fim, ciéncias humanas
e sociais aplicadas. Na parte flexivel ou dos itinerarios
formativos estariam os conteudos que poderiam ser
ofertados dada a realidade peculiar de cada escola e
as necessidades de cada regido: linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da
natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais
aplicadas e, por fim, formacao técnica e profissional.
Nesse sentido, o novo rearranjo, baseado na ideia de
flexibilizacao e na ideia de protagonismo do aluno, tem
o desafio principal de ofertar, na parte flexivel, o maior
numero de itinerarios e de oferecer, na parte comum, o
maior numero de disciplinas (partindo do principio de
que seria desejavel, pedagogicamente, oferecer ao aluno
um maior numero de disciplinas para que sua formacao
fosse completa e abrangente). Caso contrario, o novo
rearranjo e a propria flexibilizacdo poderiam, de modo
oposto ao desejavel, agravar ainda mais a desigualdade
de ensino no pais em razao das dificuldades enfrentadas
por cada regido e por suas diferentes realidades.

A segunda mudanca da nova BNCC se refere,
propriamente, ao seu foco. Se, de uma perspectiva
estrutural, ela aposta na flexibilizacdo e no protagonismo
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do aluno, de uma perspectiva pedagogica ela reorienta
seus objetivos. A ideia de ensino baseado em contetidos
e praticas, adotada anteriormente, deixa de ser a regra.
O foco da BNCC estaria agora no desenvolvimento
de “competéncias gerais” e “habilidades especificas”
(BRASIL, 2018, p. 470). Por “competéncias gerais” o
texto entende as previstas para o ensino médio como um
todo (seriam dez no total), e também para cada area em
particular do conhecimento. Por “habilidades especificas”
o texto entende as de cada area do conhecimento,
considerando, assim, suas subareas, a exemplo das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e das subareas
Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia. Nesse sentido,
o desafio seria articular, de modo pedagogicamente
eficiente, no plano geral, as competéncias de todo o ensino
médio e as competéncias de cada area do conhecimento
com as habilidades especificas e peculiares de cada
subarea.

Por fim, a ultima mudanca da nova BNCC deveria
ser entendida mais como uma consequéncia do texto do
que propriamente uma mudanca. Trata-se do cenario
de disputa pelo espaco curricular criado a partir da nao
obrigatoriedade das disciplinas. Uma vez que o foco
da BNCC se da na relacdo entre competéncias gerais e
habilidades especificas, entdo, a formacéao geral basica
passa a ser direcionada por areas de conhecimento e
nao mais por disciplinas curriculares (BRASIL, 2018, p.
469). Isto cria, o que parece ser inevitavel, um cenario de
disputa por espaco curricular. No caso da Filosofia, por
exemplo, a Reforma do Ensino Médio assegura que ela
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deveria estar presente no ensino médio como “estudos
e praticas” (BRASIL, 2018, p. 476), embora nao diga,
com maiores esclarecimentos, o que isso significaria
propriamente. Vimos, na secdo anterior, que a ideia
de “estudos e praticas” € contraria a propria Filosofia
porque atribui a ela, equivocadamente, um carater
instrumental.

De modo similar a Filosofia ocorre também com
outras disciplinas tradicionais. O texto da BNCC
assegura somente a Matematica, Lingua Portuguesa
e Lingua Estrangeira o status de disciplina curricular
obrigatoria, inclusive estendendo essa obrigatoriedade
para os trés anos do ensino médio e ndo somente para
a formacao basica referente a parte comum. Nesse
sentido, Quimica, Fisica, Biologia, Historia, Sociologia
e Geografia, por exemplo, também nao teriam o status
de disciplinas, tampouco de disciplinas obrigatorias
nos trés anos do ensino médio. Nao parece razoavel,
contudo, que o curriculo escolar, baseado na nocgao
ampla e pouco elucidativa de “estudos e praticas” e
de “competéncias e habilidades”, deveria deixar de
ofertar de forma auténoma e obrigatéria disciplinas
curriculares. O problema &, pontualmente, o cenario
de disputa pelo espaco curricular que foi criado pela
BNCC - disputa esta que ficou a cargo dos projetos
pedagogicos de cada escola, secretaria estadual e demais
entidades responsaveis (BRASIL, 2018, p. 475). E este
€, inclusive, o problema central que estamos discutindo
neste texto e a partir do qual estamos tentando oferecer
uma série de argumentos favoraveis a Filosofia enquanto
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disciplina curricular obrigatéria e autbnoma, mostrando,
primeiro, sua posicao epistémica superior em relacao
a propria questdao “por que ensinar Filosofia?” e,
segundo, mostrando que a habilidade de analise critica
de diferentes alternativas é uma habilidade peculiar a
atividade filoséfica e pedagogicamente indispensavel.

Dado que o foco da BNCC esta nos conceitos de
“habilidades” e “competéncias”, e dado que ela prevé uma
disputa pelo espaco curricular uma vez que nao garante
a Filosofia o status de disciplina, apresentaremos, de
forma sucinta, um argumento a favor da Filosofia
enquanto disciplina curricular obrigatéria partindo,
agora, nao daquilo que € peculiar a ela, como na secao
anterior, mas daquilo que ela poderia compartilhar
com as demais areas. Elegeremos a Matematica como
nosso interlocutor na BNCC, porque, além de ela ser
amplamente assumida como um paradigma inabalavel
no curriculo escolar, também poderemos dar sequéncia
aos dois exemplos discutidos na secédo anterior. Isto nao
significa, contudo, que nao poderiamos eleger outro
interlocutor, a exemplo da area das linguagens e suas
tecnologias.

Comecaremos, primeiro, com o que diz a BNCC sobre
as competéncias e habilidades do ensino de Matematica:

[...] os estudantes devem desenvolver
habilidades relativas aos processos de
investigacao, de construcao de modelos e
de resolugdo de problemas |[...] Assim, para

o desenvolvimento de competéncias que
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envolvem raciocinar, é necessario que os
estudantes possam, em interacao com seus
colegas e professores, investigar, explicar
e justificar as solucdes apresentadas para
os problemas, com énfase nos processos
de argumentacdo matematica. Embora
todos esses processos pressuponham o
raciocinio matematico, em muitas situacoes
sdo também mobilizadas habilidades
relativas a representacao e a comunicacao
para expressar as generalizacoes, bem
como a construcao de uma argumentacio
consistente para justificar o raciocinio
utilizado (BRASIL, 2018, p. 529, grifo
Nnosso).

Com relacédo a competéncia de argumentar,
seu desenvolvimento pressupde a
formulacgdo e a testagem de conjecturas,
com a apresentacao de justificativas |...]
(BRASIL, 2018, p. 530, grifo nosso).

Podemos sintetizar as duas passagens acima da BNCC
referentes a Matematica em dois pontos: (i) resolucao
de problemas e (ii) argumentacao. O objetivo do ensino
médio seria dar sequéncia ao letramento matematico
iniciado no ensino fundamental. Para isso, o ensino de
Matematica passaria a contemplar outros horizontes,
como os processos de investigacdo, de construcdo de
modelos e de resolucao de problemas, tendo como ponto
de partida, segundo a BNCC, as “vivéncias cotidianas”
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dos estudantes (BRASIL, 2018, p. 528). Partindo deste
ponto, portanto, a ideia de resolucao de problemas seria
central. O conhecimento matematico, assumido a partir
de competéncias gerais e habilidades especificas, seria
direcionado a resolucao de problemas.

Para que essa resolucao de problemas pudesse
ocorrer seriam necessarias algumas competéncias e
habilidades. Interessa-nos, contudo, a competéncia de
argumentar. Tal competéncia exige, conforme citacao
acima, a formulacao e testagem de conjecturas, assim
como a apresentacao de justificativas. A argumentacao
e a justificacao matematica pressupoem, por um lado, a
linguagem matematica e, por outro, a logica (entendida
aqui em sentido amplo tal como, por exemplo, ela é
empregada em Filosofia). Por isso, poderiamos dizer que
a resolucao de problemas, ao pressupor a competéncia
da argumentacao, exige, por sua vez, as habilidades de
analise, selecao, formulacao de hipétese, justificacao,
comparacao de alternativas, testagem e formacao de
conjecturas, dentre outras habilidades.

Estas habilidades nao sao exclusivas da Matematica.
Diante de um problema filoséfico, o filésofo também
utiliza, de forma analoga ao matematico, algumas dessas
habilidades necessarias a competéncia de argumentar
e, por conseguinte, a resolucdo de problemas, como
objetivo final. Diante de um problema filosoéfico, o filésofo,
primeiro, avalia se a formulacao do problema € correta ou
se, na verdade, trata-se de um pseudoproblema. A partir
disso, ele tenta esclarecer o que o problema envolve,
quais seus pressupostos e, em seguida, cria hipoteses
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de como resolvé-lo, seja apresentando argumentos, seja
apresentando experiéncias de pensamentos. Com base
nas hipoteses, ele analisa os resultados e considera
se ha contra-exemplos e contra-argumentos, além de
considerar, como vimos ao longo do texto, alternativas
de resolucdo. Por fim, o filésofo submete a resolucao
do problema e o proprio problema a analise dos pares.
Assim, dado que a Filosofia ndo deveria assumir uma
postura dogmatica, entdo, seus problemas e seus
resultados estdo em constante revisao critica. Isto tudo
cria, ao fim, o ambiente de disputa em Filosofia, o que
pode tornar o problema analisado em um problema em
aberto, como vimos.

Os passos descritos acima sao basicos da atividade
filosofica. Eles podem ser empregados por qualquer
area rigorosa, a exemplo da Matematica. Nao estamos
sustentando aqui que a Matematica e a Filosofia sdo, em
ultima analise, as mesmas areas. Problemas matematicos
diferem dos problemas filosoficos. A Matematica utiliza
uma linguagem especifica e isto lhe permite formular
e testar conjecturas de modo igualmente especifico,
assim como a Filosofia. Contudo, partindo da ideia de
“resolucao de problemas” e da ideia de “argumentar e
justificar”, podemos dizer que essas habilidades podem
ser reforcadas com o ensino de Filosofia. A Filosofia
também trata de problemas com o intuito de resolvé-
los por meio de argumentos, apresentando, assim,
boas justificacoes. A atividade filoséfica é direcionada
a resolucao de problemas, assim como a atividade
matematica. Ambas se ocupam de problemas teoricos
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e, por isso, exigem habilidades similares, embora
peculiarmente diferentes.

Nesse sentido, as habilidades das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, de acordo com a BNCC,
sdo, em parte, parecidas com aquelas descritas sobre
a Matematica. A Filosofia, em especial, pode ser um
ponto de apoio a estas habilidades nao somente porque
pode ajudar a desenvolvé-las, mas também porque, ela
propria, as usa, de certa maneira, em sua atividade.

Vejamos agora o que diz a BNCC sobre as
competéncias e habilidades da Filosofia:

[...] espera-se que os jovens elaborem
hipéteses e argumentos com base na
selecao e na sistematizacao de dados,
obtidos em fontes confiaveis e sélidas. A
elaboracdo de uma hipétese € um passo
importante tanto para a construcao do
dialogo como para a investigacao cientifica,
pois coloca em pratica a duvida sistematica
— entendida como questionamento e
autoquestionamento, conduta contraria a
crenca em verdades absolutas (BRASIL,
2018, p. 562, grifo nosso).

O desenvolvimento das capacidades de
observacao, memoria e abstracdo permite
percepcdes mais acuradas da realidade e
raciocinios mais complexos — com base em
um numero maior de varidveis —, além de um

dominio maior sobre diferentes linguagens,
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o que favorece os processos de simbolizacdo
e de abstracao (BRASIL, 2018, p. 561, grifo

Nnosso).

Os pontos descritos nas passagens acima sao
proximos aos que apresentamos anteriormente
em relacao a Matematica. O filésofo, assim como o
matematico, também trata de hipoteses e argumentos
visando a resolucao de problemas. No caso da Filosofia, a
elaboracao de hipoteses e argumentos (e tudo que disso
se segue, como a justificacao, a selecao de alternativas,
a analise, a revisao critica, etc) permitem aos alunos o
desenvolvimento de raciocinios mais complexos “com
base em um numero maior de variaveis” (BRASIL,
2018, p. 561). O aluno s6 sera capaz de desenvolver
um raciocinio mais complexo e de avaliar um maior
numero de variaveis (ou alternativas), se ele for capaz (e
este € um ponto importante que sustentamos ao longo
do texto) de considerar logicamente a possibilidade de
ocorréncia de diferentes alternativas para a resolucao
de um problema, se ele for capaz de avaliar com rigor
as alternativas e, por fim, se ele for capaz de analisar
os pontos positivos e negativos destas alternativas em
igual peso de seriedade e sofisticacao.

O que ha de peculiar na Filosofia, contudo, € que o
filosofo assume uma postura antidogmatica em relacao
aos seus proprios problemas e também em relacdo a
sua atividade. Partindo, assim, do principio da duavida
sistematica, o filésofo, por um lado, amplia, em razao
dessa duvida, o horizonte de analise (ao considerar
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diferentes alternativas, logicamente possiveis, a
resolucao do problema) e, por outro, submete sua
atividade e seus problemas a constante revisao critica
(o que pode gerar, como vimos, um ambiente de disputa
em relacdo ao problema e deixa-lo, nesse sentido, em
aberto). Embora peculiar, tal habilidade pode, dado
alguns ajustes, ser trabalhada em conjunto com a
Matematica, por exemplo.

Tendo isso em vista, o que se exige da Filosofia nao
parece ser, em sentido mais amplo, muito diferente do
que se exige da Matematica. No fundo, as duas areas
estdo preocupadas com a resolucao de problemas
teoricos (e conceituais), mas procedem de modo distinto
para tentar resolvé-los. Dada essa proximidade, o ensino
de Filosofia pode tanto reforcar quanto ajudar a lapidar
algumas das habilidades trabalhadas na Matematica.
De modo analogo, tal proximidade também pode ajudar
o ensino de Filosofia a expor e a tratar melhor questoes
morais, politicas, epistemologicas, l6gicas e metafisicas.
Em resumo, o trabalho em conjunto de ambas as areas
permite o desenvolvimento de habilidades que sao
cognitivamente importantes e indispensaveis aos alunos
do ensino médio-técnico.

Portanto, dado o cenario de disputa curricular que
a BNCC inevitavelmente cria e, a despeito de todos
os problemas (técnicos e politicos) na formulacao do
texto aprovado em 2018, podemos, ainda assim, usa-
lo a nosso favor. Vimos que, se bem entendidas, as
habilidades que a BNCC prioriza para o ensino da
Matematica e para o de Filosofia sao, até certo ponto,
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proximas, porém, aplicadas, de modo peculiar, a
areas bem distintas. Por isso, tentamos mostrar que a
Filosofia pode (e deve) ser pensada como uma disciplina
que permite o desenvolvimento de competéncias e
habilidades importantes para o aluno do ensino médio-
técnico. Mas, para isso ela ndo deveria ser usada de
modo instrumental. A Filosofia, enquanto disciplina
curricular obrigatoria, tem condicoes de oferecer ao
aluno, além de um conjunto de habilidades especificas,
dentre elas a de analise de diferentes alternativas, uma
postura critica (peculiar). Tal postura nao é adquirida se
ela for assumida de maneira meramente instrumental.
Por isso, o ensino de Filosofia parece passar, conforme
estamos sustentando, pela sua propria disciplinaridade,
a qual também nao deveria ser assumida como um
ensino enciclopédico de contetdos e teorias e, sim, como
uma atividade de carater critico, pautado na analise
logica de problemas teodricos e conceituais dos mais
diversos (da ética a politica, passando pela logica, etc) os
quais refletem, a todo o tempo, nossa propria realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A questao “por que ensinar Filosofia?”, entendida
ela mesma como uma questao filoséfica, estabelece uma
assimetria nas posicoes epistémicas que ocupam seus
interlocutores. Conforme argumentamos, dificilmente
teremos um par epistémico que esteja nas mesmas
condicoes de avaliacado, ou seja, um par epistémico
que, por um lado, tenha o mesmo acesso ao corpo de
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evidéncias que assegura a pertinéncia da Filosofia (ou
de qualquer outra disciplina, como a Sociologia) e, por
outro, o mesmo dominio dos motivos pelos quais seu
ensino seria indispensavel. Estamos, quase sempre, em
uma relacao desigual. Ora nosso par € epistemicamente
inferior (tem pouca ou quase nenhuma evidéncia em
relacdo a importancia da Filosofia, de seus problemas,
de seus métodos, etc.); ora nosso par € epistemicamente
superior, porque compreende em parte a importancia da
Filosofia (mesmo que de modo distinto do professor da
disciplina), mas, partindo de uma perspectiva pedagogica,
difundida inclusive pelos documentos oficiais, tende a
assumir um modo meramente instrumental de ensina-la.
Entender isto € algo essencial. Nao se trata de
desmerecer nosso interlocutor, mas de entender, de
antemao, quais desafios estdo na base da justificacao
de questdes como, por exemplo, a pertinéncia do ensino
de Filosofia. O presente texto tenta lancar luz sobre esta
questao, porque entende, conforme argumentamos na
secao 3, que, dado o modo como a BNCC foi construida,
precisamos disputar o espaco do curriculo escolar.
Para isso, temos que entender que nosso interlocutor
pode estar em desvantagem epistémica. Se ele esta em
desvantagem epistémica, cabe a noés, especialistas, a
tarefa de apresentar de forma clara e acessivel razoes
que sustentem a pertinéncia do ensino de Filosofia.
Nesse sentido, assumimos uma estratégia clara
neste texto. Para dar uma resposta a questao “por que
ensinar Filosofia?”, partimos, em primeiro lugar, daquilo
que é inerente a atividade filoséfica para, em segundo
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lugar, tentar elucidar os pontos que ela compartilha
ou pode compartilhar com as demais areas, tendo a
BNCC como um indicativo. A estratégia de partir daquilo
que é peculiar para aquilo que possivelmente pode ser
compartilhado, nao € uma escolha aleatoria. Com ela
queremos chegar em dois lugares.

Primeiro, queremos combater, em parte, a ideia
muito difundida de “transdisciplinaridade”, entendida
aqui como a dissolucdo das disciplinas em prol de um
conhecimento que € unificado. Ao partirmos daquilo
que € inerente a Filosofia, estamos fazendo uma
defesa da Filosofia enquanto disciplina, enquanto um
corpo de conhecimentos bem definidos que refletem
uma determinada atividade. Nao queremos com isso,
contudo, negar que € possivel uma comunicacao efetiva
entre diferentes campos dos saberes que, inclusive,
partilham determinados problemas ou habilidades.
Vimos como isso pode ser feito, tendo a BNCC
como ponto de discussdo, em relacdo a Filosofia e a
Matematica. Queremos apenas sustentar, dado o carater
pratico da disputa do espaco curricular promovido pela
BNCC, que qualquer tentativa de transdisciplinaridade,
interdisciplinaridade ou multidisciplinaridade, deve
partir, primeiro, da disciplinaridade. Os argumentos
que apresentamos no texto sdo argumentos a favor
da disciplinaridade e combatem a visao instrumental
atribuida, equivocadamente, a disciplina de Filosofia.

Segundo, apresentamos trés argumentos no texto.
Os dois primeiros tentam lancar luz sobre aquilo que €
inerente a Filosofia, mostrando, inclusive, que a propria
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questao “por que ensinar Filosofia?” pode, ela mesma, ser
filosofica. Os dois primeiros argumentos apresentados,
a saber, sobre a posicao epistémica da Filosofia e sobre
o pensar critico, elucidam caracteristicas proprias da
Filosofia. Se a Filosofia deveria ser pensada como uma
atividade e ndo somente como um conjunto de saberes,
conteudos ou teorias, conforme sustentamos, entao,
deveriamos reafirmar as caracteristicas proprias da
habilidade do filosofar. Os dois primeiros argumentos
apontam para esta direcao.

O terceiro argumento, que tem uma orientacao
pratica, pretende sustentar aquilo que a Filosofia tem ou
pode ter em comum com outras areas do saber. Por isso,
ao olharmos a BNCC e as competéncias e habilidades
exigidas, tentamos mostrar em que medida elas poderiam
ser otimizadas com o auxilio da Filosofia — ou porque
a Filosofia daria suporte para o seu desenvolvimento
ou porque a Filosofia, ela propria, faria uso dessas
competéncias e habilidades.

Sendo assim, a estratégia assumida no texto e os
trés argumentos apresentados pretendem, primeiro,
fazer uma defesa do ensino de Filosofia e, segundo,
apresentar um caminho possivel para a mesma. Dessa
forma, se os trés argumentos apresentados forem
validos, eles parecem dar boas razdes para a ideia de que
a Filosofia ocupa um papel de destaque em relacao ao
desenvolvimento intelectual dos alunos de nivel médio-
técnico e, também, parece indicar um caminho possivel
de ensino para o filosofar.
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Capitulo 3

A CIENCIANO CONTEXTO
DE PANDEMIA: PERCEPCOES
A PARTIR DO ENSINO DE
FILOSOFIA

José Cavalcante Lacerda Junior

A disseminacao pandémica do coronavirus, tipo
SARS-CoV-2, iniciada em 2020, trouxe a humanidade
um novo ritmo, diferentes formas de ocupacao dos
espacos e distintas estratégias de interacao social
(MELLO et al., 2020). A preocupacao com a propagacao e
a auséncia de informacoes e dados sobre seu tratamento
e cura motivaram acoes urgentes e necessarias pelas
autoridades sanitarias e 6rgaos de vigilancia nos diversos
paises, como o distanciamento social e o fechamento de
locais que ocasionassem aglomeracao e facilitassem a
propagacao do virus, como as escolas e as universidades.
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No Brasil, as controversas acdoes governamentais
aliadas as marcantes desigualdades sociais provocaram
um cenario preocupante, para nao dizer caotico, no que
se refere ao atendimento da populacéo e ordenamento
das estratégias que mitigassem as mortes ocasionadas
pelo virus (WERNECK; CARVALHO, 2020; BARRETO et
al., 2020). Além do reconhecimento da necessidade de
consolidar politicas publicas sociais que assegurem o
direito a saude dos grupos mais vulneraveis, o contexto
da pandemia se viu envolto de discussoes negacionistas
e reacionarias no que diz respeito ao conhecimento
cientifico e seu papel.

Ademais, a pandemia deixou nu o descaso historico
com a producao cientifica, seja pela precarizacao ou
desmantelamento de nossas instituicées publicas,
seja pelas narrativas de descrédito ou ridicularizacao
daqueles que a praticam. O contexto evidenciou, mais
do que nunca, a necessidade de investimento em Ciéncia
no pais e, principalmente, uma preocupacido na maneira
como ela é compreendida e utilizada na tessitura social
contemporanea.

Nesse contexto, quais seriam as discussodes em
torno do que € a Ciéncia e seu valor para a sociedade?
Como os estudantes perceberam a relacao da Ciéncia
com a vivéncia do Covid-19? De outra forma, qual &
a percepcao dos estudantes em torno da Ciéncia em
suas vivéncias na pandemia? Tais indagacoes agregam
a vivéncia da pandemia ocasionada pela Covid-19, a
qual trouxe inuUmeros embates e debates em torno do
“lugar” da Ciéncia frente a essa problematica. Nessa
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perspectiva, o texto objetiva verificar a percepcao dos
estudantes de curso técnico de nivel médio em relacao
a Ciéncia no contexto da pandemia. Destaca-se que,
para além de verificar os meandros que constituem
a percepcao dos estudantes, o texto problematiza tal
situacao no bojo do ensino de Filosofia, indicando sua
relevancia diante dos atravessamentos que forjam o ato
educativo no contexto da pandemia da Covid-19.

CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

O local de estudo dessa experiéncia ocorreu em um
campus do Instituto Federal do Amazonas na cidade de
Manaus. Como muitas instituicoes de ensino no pais,
com a emergéncia da pandemia, teve suas atividades
presenciais paralisadas. De forma especifica, no campus
investigado, a interrupcao das atividades de ensino
ocorreu nos meses de abril a julho, retornando com
atividades pedagogicas nao presenciais a partir do
més de agosto. Dessa maneira, a problematizacao dos
questionamentos supracitados, no bojo do ensino de
Filosofia, deu-se apos esse retorno, utilizando-se para
tanto de uma sequéncia didatica e de um questionario
no decorrer dos meses de outubro e novembro de 2020.

A sequéncia didatica (ARAUJO, 2013) desenvolvida
teve como tema central “A ciéncia e seus dilemas
contemporaneos” e foi organizada em trés momentos.
Inicialmente, cada estudante faria a leitura do
texto “Ciéncia, tecnologia e valores” contido na
obra “Filosofando: introduc¢do a filosofia” (ARANHA;
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MARTINS, 2013), com finalidade de contextualizar e
de compreender a nocao de Ciéncia. Além da leitura, foi
solicitado aos estudantes responder a um questionario
de percepcao acerca da relacdo da Filosofia com a
Ciéncia, oportunizando a indicacdo dos estudantes
de suas vivéncias em torno da pandemia da Covid-19
e sua interface com a Ciéncia. Esse questionario foi
organizado a partir de perguntas abertas e fechadas
e sua aplicacao se deu por intermédio da ferramenta
Google Forms.

No segundo momento, utilizando-se da ferramenta
Google Meet, foi possivel realizar uma aula online, onde
foram apresentadas aos estudantes as respostas do
questionario, e ao final, a identificacdao dos dilemas
cientificos contemporaneos, como o uso das fake news,
teorias e movimentos negacionistas, uso e manipulacao
de dados cientificos e direitos humanos. Para aprofundar
a discussao em torno desses dilemas foi solicitado que
os estudantes se organizassem em equipes €, a partir da
livre escolha em torno de um dos dilemas supracitados,
pudessem construir uma tirinha.

Por fim, o terceiro momento consistiu na criacao
de uma tirinha que pudesse expor o dilema escolhido
pela equipe. Além da tirinha, era necessario produzir
um pequeno texto que justificasse seu sentido. Apos
essa producao, cada grupo compartilhou o material
produzido em sua turma virtual inserida no Google
Classroom, onde também estavam disponibilizadas as
orientacoes didatico-pedagogicas dessa sequéncia, bem
como o material utilizado nesse percurso.
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Destaca-se que de tais estratégias participaram
98 estudantes do 2° ano dos cursos de Eletronica e
Mecatronica. A presenca de meninos (53) foi superior
a de meninas (45), sendo a idade de 16 anos a mais
predominante numa faixa que variou de 15 a 18 anos.
Os sujeitos participantes, ao longo do texto, serdo
identificados com a consoante “S” sucedida pelo nimero
de envio do questionario, dai “S.1”, por exemplo. Assim,
apo6s a coleta dos dados, os mesmos receberam um
tratamento qualitativo (DENZIN; LINCOLN, 2006;
MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2015), por intermédio
de trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados, conformando a analise do
conteudo (BARDIN, 2016), a qual reverberou em trés
macro-categorias, conforme segue.

AS VIVENCIAS ESTUDANTIS NA PANDEMIA

A educacao € uma das areas no Brasil, junto com
a economia e a saude, que mais precisou demonstrar
capacidade de adaptacdo nesse tempo de pandemia.
Incorporacao de novas ferramentas, construcao de
estratégias metodolégicas e manejos de novos desafios,
como o trato do impacto do virus ndo somente na
saude fisica, mas na saude mental dos estudantes.
Nesse contexto, a pandemia trouxe inumeras
vivéncias para os estudantes que a descreveram
como “tragédia”, “calamidade”, “caos”, “catastroéfico”,
“assustador”, “devastador”, “desespero”, “morte”, etc.
Tais caracterizagoes evidenciaram sensacoes de medo,
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exaustao, tristeza, principalmente quando associadas
ao quantitativo de mortes. Com efeito, duas perspectivas
foram destacadas em meio a esse contexto: a) a
pandemia exige uma reflexdo sobre o estar no mundo;
b) a pandemia é um desafio social.

Entendida como um periodo para reflexdo, os
estudantes evidenciaram, em sua caracterizacao da
pandemia, aspectos pessoais e relacionais. Preocupacoes
sobre o futuro, satide mental, medos e projetos foram
mobilizados em suas reflexdes subjetivas. Assim como
empatia, respeito e cuidado foram evocados para
compreender a vivéncia da pandemia como momento
oportuno para interagir com o outro. Tais elementos
podem ser encontrados em algumas expressoes,
conforme se observa abaixo.

Um periodo de muita reflexdo acerca de
muitos assuntos como saude mental, satide
pessoal, empatia, medo, oportunidades,
reinvencao, adaptacao. Enfim, sem duvida,
foi e ainda esta sendo um momento de
muita inseguranca tanto pessoal quanto

para com o outro (S.17).

Descreveria como algo que chegou de
forma inesperada, sem aviso prévio e que
rapidamente se espalhou pelo mundo
inteiro. Algo que inicialmente era dificil
de mensurar, parecia uma cena de filme.

Mas a medida que o tempo passou, que



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 11

pessoas morriam, até mesmo amigos,
parentes, a medida que as restricoes eram
impostas, o uso de mascara obrigatério,
o isolamento social, entre tantas outras
coisas, percebemos a gravidade da situacao
e como o Covid-19 é real. Acredito que essa
pandemia, apesar de todas as dificuldades
e perdas, &€ uma oportunidade para
inovarmos, criarmos outras formas de
relacdo, de aprendizado e principalmente
para uma autorreflexdo. Verificarmos quem
temos sido, onde podemos melhorar e o
qué e quem verdadeiramente importa, pois
agora, mais do que nunca, sabemos que
num piscar de olhos tudo pode mudar. Esta
claro que ‘o homem néo € mais dono do seu
proprio tempo’. Portanto, certamente que a
Pandemia do Covid-19 tem trazido muitas
mudancas em todas as areas. Dessa forma,
€ necessario que saibamos nos readaptar e

nos reinventar (S.39).

Outro aspecto destacado foi o entendimento da
pandemia como algo desafiador para a sociedade.
Esses desafios emergem como indagacao a respeito do
modo de vida, isto €, os fazeres do cotidiano, os habitos
alimentares, a finalidade das instituicoes, por exemplo.
Esses elementos, conforme os estudantes, evidenciam a
vida como algo mais valioso, que transcende os habitos
de consumo ou a conquista de algo vinculado aos padroes
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da sociedade. O virus, causador da pandemia, revela
que todos estao vulneraveis e demonstra nao haver
uma forma, exclusiva e totalmente segura, de controle
e tratamento, tencionando assim o reconhecimento da
vida de cada um como elemento valorativo superior aos
bens de consumo.

Um tempo de desafios. Um momento dificil,
talvez nao para todos, mas sem duvida um
momento de retrocesso e tristeza para todo
o mundo em muitos sentidos e também
uma oportunidade de inovacao e inclusive
de renovacao tanto dos nossos costumes,
como as tecnologias surgidas. Acho que
esta situacao sera muito importante para
ver tanto as coisas tidas como importantes

como nao necessarias (S.98).

Descrevo a Pandemia do Covid-19 como
uma abrupta mudanca na nossa rotina.
Mudanca de habitos, de comportamento. Um
virus devastador que provocou milhoes de
mortes e pacientes com sequelas funcionais.
Promoveu o medo, o panico, o desemprego,
o caos na saude e consequentemente muito
choro pela perda de entes queridos. Algo tao
pequeno, mas ao mesmo tempo tao gigante
ao ponto de tornar as maiores poténcias
mundiais vulneraveis, sem saber o que

fazerem. Essa pandemia resultou em um
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efeito dominé: impactos na economia, nas
relacoes sociais, na saude, em como cada
um de nés encara e ainda vai encarar
tudo o que esta acontecendo, em todos
os seus aspectos. A rotina mudou com o
distanciamento, o isolamento social, o uso
das mascaras e alcool gel e maior tempo
em casa longe das pessoas e mais perto de
noés mesmos para refletirmos sobre o valor

da vida e daqueles os quais amamos (S.27).

As vivéncias dos estudantes, no contexto da
pandemia, sao atravessadas pela discussao sobre o
papel da Ciéncia. Essa situacao sinaliza uma urgente
e necessaria atencao ao processo educativo escolar, no
caso desse texto, ao ensino de Filosofia. Nos ultimos
anos, observou-se um espraiamento de estratégias com o
intuito ndo somente de aproximar a Ciéncia de contextos
mais familiares aos dos cidadaos, mas de possibilitar
atividades educativas que pudessem fomentar um
interesse pela Ciéncia (LACERDA JUNIOR, 2018).

Para tanto, abordagens como alfabetizacao cientifica,
divulgacao cientifica e comunicacao cientifica articulam
campos e interesses distintos que buscam conformar
uma Ciéncia para além dos padroes academicistas. Além
dos espacos ja consagrados como museus, observatorios
e planetarios, outros elementos como as redes sociais,
sites, blogs e aplicativos (MATEUS; GONCALVES, 2012)
modulam-se com rapidez e facilidade de acesso num
“turbilhao” de conteudos cientificos.
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Ao passo que € evocada como guardia da verdade por
muitos, para outros, no entanto, a Ciéncia cada vez mais
passa por conjecturas de deslegitimacao. Isso significa
dizer que, do ponto de vista estratégico, nem sempre as
teorias e as praticas revelam-se proximas dos conceitos
produzidos. Discursos distorcidos e tendenciosos
promovem revisionismos histoéricos e prejudicam,
inclusive, a consolidacao de politicas publicas. Salienta-
se que os ataques a Ciéncia nao sao um fenémeno
exclusivo dessa vivéncia pandémica. A promocao de
atividades que buscam rechacar as evidéncias cientificas
€ um fenomeno historico e esta inserida no bojo de
movimentos anti-ciéncias presentes em varios contextos,
comoa em relacdo s mudancas climaticas, ao uso das
novas tecnologias e as campanhas de vacinacao, essa
ultima bastante discutida na pandemia, principalmente
no Brasil, por impactar negativamente os programas de
saude coletiva.

No Brasil, por exemplo, o indice de cobertura
da vacina triplice viral (sarampo, caxumba
e rubéola) caiu de 100%, mantido até 2004,
para 85%, em 2017, segundo dados do
Ministério da Saude. A taxa do nuimero de
criancas vacinadas contra o sarampo em
Roraima e no Amazonas passou de 96%,
em 2015, para 84%, em 2017, abrindo
caminho para a volta da doenca, segundo
dados divulgados pelo Ministério da Saude

em junho de 2018. O virus do sarampo
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havia sido eliminado do Brasil em 2016.
De fevereiro a 23 de julho de 2017, deixou
822 pessoas doentes — foram 272 casos em
Roraima, 519 no Amazonas, 14 no Rio de
Janeiro, 13 no Rio Grande do Sul, 2 no Para,
1 em Sao Paulo e 1 em Rondonia - e causou
cinco mortes. Outros nove imunizantes
indicados para o primeiro ano de vida, que
protegem de 17 doencas causadas por virus
e bactérias, também tiveram a aplicacao
reduzida entre 2016 € 2017 [...] (TEIXEIRA;
COSTA, 2020, p. 74-75).

Tais movimentos estao vinculados a fatores
econdmicos, politicos e tecnologicos, os quais
desempenham um importante papel no acesso,
producio e disseminacio das informacées (SANCHEZ-
TARRAGO, 2020). Observa-se nos ultimos anos
uma interferéncia direta da politica na Ciéncia por
intermédio da desqualificacao e deslegitimacao de areas
do conhecimento como as Ciéncias Humanas. Esses
aspectos sao ainda reforcados pela midia, que legitima
o ajuste fiscal nas contas do governo por intermédio
de cortes no ensino e na pesquisa dos institutos e
universidades publicas. Toda essa complexidade
demanda a construcao de estratégias de dialogo
direto com os sujeitos que sao afetados nesse cenario
(OLIVEIRA, 2020). Dai a relevancia de discutir tais
consideracoes com os estudantes.
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PERCEPCOES SOBRE A CIENCIA

De modo geral, a figura do cientista € tida como
aquela que escolhe a especificidade de um objeto e o
submete a métodos e experimentacoes que o conduzem
aum resultado. A razao técnica expressa nas estratégias
e no controle das variaveis conformam o entendimento
de uma figura que controla os experimentos e decodifica
os mistérios da natureza e o préprio ser humano. Por
vezes, essa representacao indica o laboratorio como
sendo o espaco primordial para a realizacdo de suas
tarefas (COLAGRANDE; ARROIO, 2018).

E ainda, reconhecendo a influéncia do capital nos
processos de producao do conhecimento e a busca
por novos resultados ou solucdo de uma determinada
problematica, como na corrida por uma vacina que atue
contra o coronavirus, por exemplo, a Ciéncia tem como
pano de fundo os volumosos investimentos dos grandes
laboratérios de pesquisa. E como se a Ciéncia, moderna
e contemporanea, deslocasse os arranjos da maquina
como utensilios para a maquina como instrumento de
precisdo (CHAUI, 2001). Para além da representacao
acima, nota-se que o fazer da Ciéncia precisa levar em
consideracao influéncias das forcas produtivas em sua
construcao.

Tais aspectos se misturam e se (re)produzem
no cotidiano, e o impacto ocasionado pela vivéncia
da pandemia traz algumas consideracoes, as quais
misturam e imbricam desde as representacdes até
as teorias que buscam explicar os investimentos de
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determinados segmentos empresariais e paises. Desse
modo, conforme os dados obtidos, € possivel observar a
existéncia de dois elementos que constituem a percepcao
dos estudantes em torno da Ciéncia, conforme segue.

A CIENCIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA E
RELEVANTE

As vivéncias da pandemia indicam a relevancia da
Ciéncia, como exemplifica S. 90: “uma situagao jamais
vista para o desenvolvimento da Ciéncia e da medicina” e
S.93: “um acontecimento inesperado e inevitavel de certa
forma, mas acredito que elevara muitos conhecimentos
na Ciéncia e principalmente na medicina”. De forma
objetiva, 97% dos estudantes indicam a relevancia
da Ciéncia e os outros 3% sinalizam que talvez haja
alguma importancia nesse contexto. Ressalta-se que
nenhum aluno expressou demérito da Ciéncia em sua
contribuicao na pandemia.

O reconhecimento tacito da relevancia da Ciéncia
traz consigo a indicacdo de sua importancia no
decorrer da formacao técnica, no caso dos estudantes
participantes, nos cursos de eletronica e mecatronica.
Com efeito, “conhecer o que os jovens brasileiros pensam
da Ciéncia na escola podera elucidar importantes
questoes relacionadas ao seu interesse pela disciplina,
sua utilidade e sua relacdo com as opgodes futuras de
carreira” (GOUW,; BIZO, 2016, p. 284).

Essa perspectiva flutua em um duplo movimento.
De um lado ha uma indicacao significativa de que
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a Ciéncia pode auxiliar e ajudar no decorrer de sua
formacao e atuacao profissional, no entanto, nota-se
uma dificuldade em indicar objetivamente como essa
relacdo pode se efetuar, como diz S.46: “acredito que
ela auxilia sim, mas no momento nao consigo visualizar
a maneira que ela auxilia”. Por outro lado, a maioria
indica que a Ciéncia esta presente no cotidiano de seus
cursos, principalmente quando envolve o auxilio das
tecnologias na resolucao de problemas e nas técnicas
de trabalho, como sintetiza um dos estudantes:

Auxiliaria no avanco das tecnologias,
embora a tecnologia tenha alcancado muita
evolucao nos ultimos anos, ainda €& preciso
alcancar muito conhecimento sobre muitas
areas. [...] A ciéncia iria facilitar muito a
forma de trabalho, a maneira como lidamos

com a criacdo de novas tecnologias S.95.

Ainda nesse contexto, os estudantes reconhecem as
disciplinas que fomentam seus interesses pela Ciéncia
em seu curso técnico. Nesse quesito, as disciplinas de
Algoritmo, Biologia, Fisica, Quimica, Filosofia, Materiais
e Eletronica Digital, conforme suas percepcoes, sdo as
que mais despertam sua acdo para o conhecimento
cientifico. Nota-se aqui que, tanto disciplinas da Base
Nacional Comum Curricular quanto as mais especificas,
conhecidas como eixo técnico, possuem referéncia nessa
compreensao.
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A indicacdo das disciplinas sinaliza uma diversidade
quanto as suas areas e seus objetos de investigacao.
Esse aspecto aponta para a necessidade de uma imersao
em torno da Ciéncia que considere a complexidade como
marca da construcao de conhecimento em nossa época.
Tal complexidade é caracterizada, por sua vez, pela
interdisciplinaridade que destaca a importancia das
relacoes. Isso significa dizer que

o conhecimento pertinente deve enfrentar
a complexidade. Complexus significa o que
foi tecido junto; de fato, ha complexidade
quando elementos diferentes séo
inseparaveis constitutivos do todo (como
o econdmico, o politico, o sociolégico,
o afetivo, o mitologico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-
retroativo entre o objeto de conhecimento
e seu contexto, as partes e o todo, o todo
e as partes, as partes entre si. Por isso, a
complexidade é a unido entre a unidade
e a multiplicidade. Os desenvolvimentos
proprios a nossa era planetaria nos
confrontam cada vez mais e de maneira
cada vez mais inelutavel com os desafios
da complexidade (MORIN, 2007, p.38).

Assim, as vozes dos estudantes apontam para a
relevancia da Ciéncia em meio ao contexto da pandemia.
Sua contribuicao para a sociedade, o desenvolvimento
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tecnologico e o auxilio no desempenho profissional
demonstram o reconhecimento dos estudantes e indicam
que, apesar de toda as dificuldades experimentadas
nessa pandemia, suas percepcoes constituem um forte
preditor para a continuidade e aprofundamento do fazer
cientifico no contexto do ensino nos Institutos Federais.

MAS, DESCONHECO SEUS PROCESSOS

Além de observar a relevancia em torno da Ciéncia
e suas perspectivas no decorrer da pandemia, os
estudantes dessa investigacdo indicam, por outro
lado, desconhecer os processos que performam o fazer
cientifico. Essa verificacdo se constitui a partir do
nao reconhecimento das instituicées que fomentam
a Ciéncia, pela sinalizacdo de que buscam pouca ou
quase nenhuma informacao sobre ela, além da intensa
propagacao de informacoes falsas.

Nesse sentido, a maioria dos estudantes sinalizaram
que nao recordava de alguma instituicao dedicada a
producao da Ciéncia no Brasil. De acordo com o resultado
da pesquisa, 61,2% indicaram que nao lembravam de
nenhuma instituicdo, enquanto 8,1% indicaram que
talvez recordassem e 30,7% indicaram que conheciam
tais espacos.

Entre aqueles que recordavam de alguma
instituicdo, as mais mencionadas foram o Instituto
Nacional de Pesquisas na Amazonia — INPA e o Centro
de Biotecnologia da Amazonia — CBA. Na interface com
a educacao, os estudantes se referiram ao proprio IFAM,
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as universidades, como a Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, e algumas fundacoes, como Bradesco
e Mathias Machline. Na area de desenvolvimento
e inovacao foram mencionados Manaus Tech Hub e
Sidia Instituto de Ciéncia e Tecnologia. Interessante
observar que a maior parte das instituicées recordadas
sao aquelas que estdo presentes com sua estrutura
fisica na cidade de Manaus, pois isso pode sinalizar
que, de alguma forma e em algum momento, houve
alguma vinculacdo das mesmas com as experiéncias
dos estudantes.

Destaca-se ainda, que algumas instituicées que nao
possuem sede na cidade foram mencionadas, como o
Instituto Brasileiro de Neurociéncia e Neurotecnologia
— Brainn e a Academia Brasileira de Ciéncias — ABC.
No entanto, a que mais se destacou foi o Instituto
Butantan. Aqui fica explicita a influéncia dos meios de
comunicacido na construcao das informacodes sobre a
Covid-19 e sua interface com a Ciéncia, principalmente
na busca por uma vacina que tenha eficacia no processo
de imunizacao.

Outro elemento que reforca essa perspectiva do
desconhecimento do processo € a sinalizacdao dos
estudantes, que somente de vez em quando ou quase
nunca buscam ou recebem informacodes sobre Ciéncia,
isto é, 63% dos participantes. Considera-se que a
busca por informacdes dos jovens contemporaneos
ocorre de maneira indiferenciada, isto é, o expressivo
acesso a internet e as redes sociais promove uma relacao
casual. Essa relacao vai se constituindo a medida
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que a frequéncia do uso dos dispositivos moveis e a
movimentacao dos algoritmos de interesse apresentam
informacoes de forma continua e rotineira, o que
pode justificar a pouca necessidade de buscar ainda
mais informacoes, como no caso da Ciéncia (ANJOS;
CARVALHO, 2020).

Essa perspectiva esta agregada, ainda, a realizacao
de multiplas tarefas, de forma simultanea, que os jovens
executam no uso da internet. Mandar mensagens,
jogar, postar e curtir demandam inumeras interacoes
cada vez mais rapidas, influenciando a maneira como
se apropriam das informacées. A forma de captar as
informacoes tende a processos de aprendizagem ubiquas
e cadticas, uma vez que perpassa o desejo individual
dos sujeitos sem a mediacao formal de uma autoridade
ou instituicao (SANTAELLA, 2010). Nesse sentido, €
compreensivel notar que os estudantes, ao destacarem
a relevancia da Ciéncia na pandemia, assim o fazem
como uma necessidade de afirmacdo de um contetido
propagado no contexto. No entanto, fica visivel a caréncia
de aprofundamento em torno de seus processos.

Outro aspecto salientado pelos estudantes para
o desconhecimento dos processos que envolvem a
Ciéncia foi a significativa propagacado de informacoes
falsas. Para muitos, a pandemia trouxe a manipulacao
de informacodes em torno da Ciéncia. O ineditismo
da problematica e as abordagens diversas sobre o
coronavirus provocaram nos estudantes uma atencao
para a veracidade ou nao das informacoes vinculadas,
principalmente, pelos meios midiaticos, como se nota:
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A Pandemia foi tomada de desinformacao
(S.86).

Eu acredito que tudo isso ndo passa da
manipulacdo de informacao do sistema,
embora é claro que ha a existéncia da
doenca (S.92).

Dessa maneira, diante dos varios assuntos destacados
na pandemia em relacdo aos fatos cientificos e as
informacoes, as fake news evidenciaram a necessidade
de melhor articular os processos que caracterizam e
fomentam a disseminacdo do saber cientifico junto
aos meios de comunicacao, conforme expressa S.9:
“recebemos muitas informacdes e declaracdes sobre
a Covid-19. De um lado ouviamos declaracées muito
ambiguas sobre a doenca e de outro ouviamos que a
Covid-19 é extremamente perigosa |[...]”.

Assim, os estudantes indicaram algumas razoes
que favoreceram o aparecimento dessa conjuntura no
contexto da pandemia, como a falta de interesse em
pesquisar, mesmo passando mais tempo na internet; a
polarizacao da politica; a manipulacédo das informacoes
por agentes do Estado; a facilidade em criar conteudo
e divulgar nas redes sociais e a “a forma como as
pessoas interpretam as coisas e vao repassando essa
‘interpretacdo™, como indica S.37.

Imerso nessa conjuntura, o ensino de Filosofia nao
pode estar a parte desse processo. Discutir, problematizar
e construir estratégias, no ambito da formacao educativa



FILOSOFIA E SOCIOLOGIA NA REDE FEDERAL

contemporanea, deve oportunizar a compreensao sobre
as conjecturas do conhecimento cientifico, bem como
fomentar um interesse dos estudantes por intermédio
da estrutura curricular que sustenta o ensino meédio.
Afinal, a Ciéncia nao somente deve ocupar todos os
contextos da sociedade, mas deve ser um dos pilares
que orienta a pratica educativa dos Institutos Federais.

O ENSINO DE FILOSOFIA E A CIENCIA

O processo educativo ndo se reduz ao repasse
de informacoes. Educar é fornecer elementos para
pensar, que estimulem a autonomia dos estudantes.
Como um exercicio critico de curiosidade, indagacao
e aprofundamento, o ensino de Filosofia ndo é uma
administracdo de sequéncia de conteudos (TEIXEIRA
NETO; MEDEIROS; SOUZA, 2017), mas uma discussao
sobre os sentidos e tarefas do fazer filoséfico no contexto
educativo (LOPES, 2017).

Todo ensino se traduz em uma forma de
intervencao, quer seja ela filos6fica ou néao.
Desse modo, ndo ensinamos apenas um
contetido, algo essencial do saber filosé6fico
que, por falta de condicdes materiais, nao
se desenvolve nos estudantes. O que de
fato se faz é demonstrar uma maneira de se
relacionar com a filosofia e o tempo presente
(RODRIGUES; GELAMO, 2019, p. 468).
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O ensino de Filosofia vislumbra, assim, uma
construcao nao fechada em sua propria epistemologia,
mas na articulacado com os diversos conhecimentos que
pautam a realidade. A complexidade do conhecimento
tenciona pontos de conexao, isto €, estratégias de dialogo
entre os diversos conhecimentos. Dialogar significa
reconhecer-se e posicionar-se ativamente na relacdo.
Desse modo, o ensino em Filosofia nao € a simples
transmissao de informacao e conhecimentos, mas um
processo pautado na autonomia dos sujeitos diante da
problematizacao da realidade (RODRIGO, 2009).

O objetivo da disciplina no ensino médio nos
Institutos Federais nao deve ser baseado em aspectos
apenas instrucionais, mas na construcdo de uma
postura critica frente as circunstancias do cotidiano,
oportunizando uma formacao reflexiva em torno
da investigacdo cientifica. E nesse sentido que a
problematizacdo em torno da Ciéncia e da percepcao
dos estudantes evidenciou ao longo de sua execucao
dois elementos que podem ser considerados no processo
de interlocucéo do ensino de Filosofia com a Ciéncia.

ARTICULACAO DOS CONCEITOS

A construcao do conhecimento em Filosofia perpassa
uma compreensao Unica do sujeito que problematiza em
torno da realidade. Isso significa dizer que o ensino de
Filosofia sob hipotese alguma pode ser tecido como algo
“descolado” das circunstancias. Como uma construcao
dialégica, principalmente com as maneiras e formas
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dos estudantes se relacionarem com o mundo, o ensino
da Filosofia € uma producao de sentidos em torno das
relacoes experimentadas em suas proprias realidades.
A experiéncia filoséfica possibilita a construcao de
conceitos do contexto vivido. (DELEUZE; GUATTARI,
1992).

A atividade filos6fica desenvolvida no decorrer do
processo ensino-aprendizagem nao pode deixar de
necessitar da constituicido de conceitos. Entende-se
conceito como algo incorporal, apesar de ser encarnado
e constituido em corpos (DELEUZE; GUATTARI, 1992),
isto €, o conceito € uma expressdo situada em um
espaco e em um tempo. Ele sempre se reporta a um
acontecimento, um devir, historicamente situado, que
ao revelar-se como algo singular € composto por uma
interacao com outros conceitos anteriores.

Dessa forma, articular conceitos significa identificar
o acontecimento e situa-lo de tal forma que se reverbere
em novas proposicoes. Assim, ao trazer a baila do
ensino de Filosofia a discussao em torno da Ciéncia, é
necessario problematiza-la a partir de uma referéncia,
nesse caso, do contexto contemporaneo de vivéncia da
pandemia, o qual mobiliza e integra outros conceitos
para a composicao das engrenagens que conformam o
contexto vivido. Essa perspectiva reconhece a dinamica
de construcao dos conceitos como um elemento
fundamental do ato de filosofar, a qual nos remete a
nossa relacdo com o mundo a partir de onde estamos
situados (DELEUZE; GUATTARI, 1992).
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Nesse estudo, a articulacao conceitual em torno da
Ciéncia ensejou a interacao de conceitos que apresentam
um contexto que perpassa a pandemia do Coronavirus, a
disseminacdo de informacoées falsas, os posicionamentos
teoricos — os quais, por vezes, embasados em visoes
revisionistas e negacionistas da Ciéncia —, bem como a
propria vivéncia da pandemia verificada na percepcao
dos estudantes. A articulacao dos conceitos €, conforme
se observa, elemento necessario ndo somente para
ampliacao da discussao, mas para o movimento proprio
do processo que envolve o ensino de Filosofia, uma vez
que ao realizar uma articulacdo, reverbera-se e cria-se
novas proposicoes.

Portanto, é importante destacar, que dentro do
contexto educacional, além dos elementos indicados
na sequéncia didatica, utilizada nesse estudo, torna-
se relevante explorar outros recursos que possam
fundamentar as bases da discussao. De acordo com o
contexto, pode-se utilizar de filmes, musicas, podcast
etc, os quais podem munir os estudantes de informacoes
e de conhecimentos, ajudando-os a contextualizar os
conceitos em seu processo de articulacao.

EXPRESSAO DO ENTENDIDO

O ensino de Filosofia precisa se constituir como
um processo no qual o estudante esta inserido e seu
protagonismo é assegurado. Para tanto, essa construcao
deve ser expressada por meios que possam auxiliar a
compreensao e a elaboracdo produzida. Discussoes,
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apresentacoes, producoes textuais, atividades
cooperativas, por exemplo, podem estar vinculadas aos
contextos vividos pelos estudantes e reverberar suas
articulacoes conceituais. O ensino de Filosofia deve
promover, além da mobilizacao conceitual, a capacidade
de dizer, de representar, de instaurar o conceito, enfim,
de comunicar o pensado.

Observou-se, neste estudo, que o ensino da Filosofia
e seu entrelacamento com a Ciéncia se deu mediante
a interface da realidade do fenomeno vivenciado, suas
formas de apreensao e sua expressao. De posse das
ideias e do reconhecimento do contexto, os estudantes
reconheceram os dilemas cientificos e produziram uma
atividade que justificasse suas compreensoes. Para
tanto, foi utilizada, como recurso de sintese, a producao
de tirinhas em equipes. Como género textual, a tirinha
oportuniza, fundamentalmente, uma critica em torno
das urgéncias sociais, como por exemplo, a Ciéncia
e seus dilemas, com a insurgéncia dos movimentos
anticiéncia, como o antivacina e o terraplanismo,
conforme apresentado na ilustracao da pagina seguinte.

Como processo, o ensino da Filosofia lida com a
necessidade de construir momentos de ordenamento
do trajeto percorrido. Dessa forma, deve-se levar em
consideracdo que esse momento de expressdo € uma
organizacao das informacoes e conhecimentos tecidos e
um espaco de comunicacdo. Comunicar é construir um
momento de expressao do entendido. Vale recordar, que
no contexto educacional, expressar o que se compreende
produz narrativas, imaginacoes e entendimentos e, ao
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mesmo tempo, implica a construcao do proprio sujeito,
nesse caso do estudante, como ser consciente de seu
estar no mundo.

Figura 2: Tirinha Movimento Terraplanista

Fonte: alunos do 2.° ano do Ensino Médio Técnico, 2020.

Ressalta-se que o fazer filoséfico se entrelaca com
a construcao da Ciéncia. Essa relacao deve sempre ser
integrada e pensada a partir dos periodos histéricos
vividos, uma vez que sdo eles que dinamizam essa
interacao. A “forca” de cada contexto tenciona os rumos
dessa interacédo e de suas interlocucoes. O ensino de
Filosofia € muito mais que uma pratica descritiva de
sua histéria e seus pensadores. E a problematizacdo
da realidade que circunstancia, principalmente, as
vivéncias dos estudantes.

Assim, se por um lado, nota-se um significativo
avanco em torno dos conhecimentos advindos do fazer
cientifico, como as melhorias nos meios de comunicacao e
transporte, tratamentos e praticas curativas de doencas,
variedade no uso de novas tecnologias para os meios de
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producao, etc; atenta-se, por outro lado, a determinadas
abordagens que acreditam conhecer e controlar a
totalidade dos fenéomenos como o cientificismo, outras
que buscam revisar historicamente as informacoes, e
outras ainda que apregoam o negacionismo em torno
dos fatos cientificos. Tais tensdes problematizam a
Ciéncia e seu valor para com a realidade, destacando,
urgentemente, considerar a relacao complexa do cenario
contemporaneo, bem como a reafirmacéo da ética e da
vida humana racionalmente fundamentada.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Em um contexto marcado por perdas e sofrimentos,
a pandemia evidenciou nao somente a fragilidade da
vida humana, como destacou que sua vivéncia pode
ser ainda mais severa quando aspectos sociais, como
a desigualdade e o acesso aos servicos de saude, sao
nutridos por interesses e ideologias que se afastam
do reconhecimento da dignidade e valor em torno da
vida de cada um. Em meio a tantos atravessamentos
que conformam esse cenario, torna-se necessaria a (re)
afirmacao do valor da vida humana em sua integralidade.

A crise de saude que vivemos no Brasil € uma crise
ética. Uma crise que tem em seu seio escolhas conduzidas
por negacionistas cientificos, por vendedores de uma
felicidade individualizada, por falsos propagadores da fé,
por detentores do capital que impode em seus algoritmos
os padrdoes de consumo, por pessoas que absorvem o
discurso de 6dio e o propagam sem nenhuma analise



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 11

critica. Estamos todos na mesma turbuléncia, alguns,
no entanto, aproveitam-se para “navegar” melhor
com suas “conquistas” e impor sofrimento e miséria,
enquanto outros padecem e literalmente, agora,
sao invisibilizados e mortos pelos operadores dessa
engenharia da ignorancia.

Esse aspecto precisa perpassar o ensino da Filosofia.
Esse proposito precisa estar destacado na construcao
do saber cientifico. Percorrer o processo educativo no
decorrer da pandemia € ficar vigilante para os processos
que se constituem no presente, como por exemplo,
as vivéncias dos estudantes sobre o Covid-19 e suas
percepcoes em torno da Ciéncia. Essa vigilancia deve
ter como finalidade a construcado de perspectivas,
onde o pensamento critico, reflexivo e auténomo, tao
caracteristico do fazer filoséfico, possa manejar, de
forma mais proficua, o turbilhdo de informacoes que
falseiam, revisam e negam a relevancia do conhecimento
na construcdo de uma sociedade mais democratica.

Desse modo, o convite para a “leitura” da realidade,
para a reflexao e para a problematizacao enseja exercicios
pedagogicos que tragam a baila a participacao dos
estudantes, suas construcoes e suas vozes em praticas
que mobilizem sua criticidade e sua autonomia. Inserida
nesse processo, a percepcao dos estudantes em torno da
Ciéncia traz valéncias positivas, onde a sua relevancia
¢é indicada e sinalizada pelo reconhecimento de sua
funcao social.

Com efeito, ao passo que se observa esse aspecto,
nota-se a necessidade de destacar, apresentar e
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experimentar, junto aos estudantes, os processos que
conformam o fazer cientifico. Conhecer os espacos mais
formalizados que atuam com o tacito objetivo de promover
e desenvolver a Ciéncia, por exemplo, pode promover
um maior engajamento. Aproximar os estudantes desses
espacos movimenta ndo somente um deslocamento ou
circulacao para além da escola, mas um envolvimento
do sujeito com a atividade desenvolvida.

Assim, a construcéao perceptual em torno da Ciéncia
constitui-se extremamente relevante a medida que os
estudantes, enquanto jovens, atuam e protagonizam
os rumos da sociedade a partir de suas perspectivas.
Desse modo, inseridos em um processo formativo que
vislumbra um exercicio ativo e efetivo da cidadania,
suas percepcoes lancam horizontes que podem guiar e
orientar o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
que envolvam a aproximacao dos estudantes com a
Ciéncia.
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Capitulo 4

O DIALOGO DO PROFESSOR
SOCIOLOGO COM SEU
PUBLICO: A IMPORTANCIA
DA SOCIOLOGIA PUBLICAE
DA CRITICA SOCIAL NA REDE
FEDERAL

Michelangelo Torres

O intuito do presente capitulo é desenvolver, em
termos didatico-metodologicos, a relevancia e os desafios
da perspectiva da Sociologia Publica aplicada ao ensino
de sociologia para a educacao profissional e tecnolégica
na Rede Federal, em dialogo com os referenciais teéricos
da Educacao Popular. Para tanto, apoiamo-nos nas
experiéncias interdisciplinares relatadas em um estudo
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de caso. Ao final, levantamos alguns pressupostos de um
fazer pedagogico que leva em consideracao a consciéncia
dos estudantes enquanto processo em metamorfose,
cuja realidade social corresponde a mediacao da relacdo
ensino-aprendizagem, destacando as intencionalidades
inerentes a Sociologia Publica conforme a concebemos. O
andamento da analise afirma que o estimulo pedagogico
do professor-sociologo deve vincular a educacao ao modo
de producao da vida material e as expressoes culturais e
ideolégicas do cotidiano da juventude do século XXI. Tal
concepcao sociologica esta intrinsecamente associada
a determinados pressupostos ético-politico-pedagoégicos
de defesa da universalizacado da educacdo publica.

INTRODUCAO

O socidlogo estadunidense Michael Burawoy
disseminou, no inicio dos anos 2000, a perspectiva
da sociologia publica, segundo a qual a sociologia
contemporanea deve retraduzir sistematicamente
seu saber disciplinar, promovendo o conhecimento
cientifico e tornando publicas as questdes sociais
referentes a problemas privados. A dialética entre
desafios privados e interesses publicos, sob a 6tica das
preocupacoes politicas referentes aos interesses das
classes subalternas, estaria no cerne de uma sociologia
intelectualmente engajada e com uma linguagem voltada
para diferentes publicos (BURAWOQY, 2005). Conforme
apontam Braga e Santana (2009):
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Por sociologia publica, Burawoy compreende
genericamente um “estilo” de se fazer
sociologia “engajada” e que nao confunde
a indispensavel busca da objetividade
cientifica - com todas as exigéncias éticas
e compromissos valorativos inerentes a
essa busca - com a adocao ostensiva de
uma neutralidade moral ou mesmo politica.
(BRAGA; SANTANA, 2009, p. 223)

Nessa sociologia publica organica — e socialmente
engajada —, a criticidade se impde enquanto imperativo,
afinal “o socidlogo trabalha em estreita conexdao com
um publico visivel, denso, ativo, local e, via de regra, na
contracorrente” (BURAWOY, 2005, p.7) do pensamento
hegemonico. Na esteira da tradicdo da sociologia do
conflito, ancorada na tradicdao do materialismo historico,
essa perspectiva pretende uma espécie de revitalizacao
da ideia de “publico”.

De tal modo, a reflexdo sociologica, no ambito
académico, deve dialogar e refletir sobre problemas
sociais concretos dos grupos subalternos, convertidos
em reflexdes sociolégicas de interesse publico. Nessa
perspectiva, existe uma conexao organica entre sujeito
cognoscente e objeto cognoscivel. A intencionalidade
da pesquisa sociologica, de inspiracao em Bourdieu
(1996), deve assumir uma perspectiva critica e engajada.
Mais precisamente, conforme Gramsci, o intelectual
organico deve partir das demandas difusas das classes
populares e “elaborar e tornar coerentes os problemas
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colocados pelas massas” (GRAMSCI, 1999, p. 78). Assim,
nao existem intelectuais completamente auténomos
em relacao a estrutura social, o intelectual assume-se
como porta-voz dos interesses de uma classe social com
a qual dispoe de uma ligacao vital', compreendendo,
de tal modo, a atividade intelectual voltada para a
construcao de um novo projeto de hegemonia das
classes subalternas.

O saber disciplinar sociologico, nesses termos,
precisa estar acessivel a diferentes publicos, ndo restrito
a comunidade cientifica, por suposto reduzida e iniciada
aos procedimentos de investigacao cientifica. Ai reside
a importancia do ensino de sociologia na educacao
basica e dos materiais didaticos que contemplam essa
perspectiva. Nesse entendimento, a pesquisa cientifica
tem um compromisso publico?, o que é diferente de
dizer que deva ser instrumentalizada por interesses
politicos exteriores (instrumentalizacdo). Afinal, a
pratica pedagogica ancorada no saber cientifico deve
buscar “formacado da autonomia de pensamento e
estimular a acdo consciente e transformadora em face
das inimeras manifestacoes de opressao social que

1 Para uma melhor caracterizacdo do conceito gramsciano
de intelectual organico, conferir Gramsci (1968).

2 Aqui, ndo temos nenhuma pretensao de nos iludirmos
com a perspectiva positivista de distanciamento e neutralidade do
sujeito em relacdo ao objeto. No plano da investigacao cientifica,
para desmistificar a neutralidade axiolégica (ou ciéncia social
axiologicamente neutra) e os pontos de vista valorativos na ciéncia,
em um proficuo didlogo critico com a matriz sociolégica weberiana,
apoiamo-nos em Lowy (1985) e Mészaros (2008).
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marcam e desumanizam a vida de muitas pessoas”
(FREIRE, 2005, p. 67).

A proposta de uma Sociologia Publica foi impulsionada
por Burawoy quando presidiu, em 2004, a Associacao
Sociologica Americana, ocasido em que proferiu sua
conferéncia em defesa desta proposta sociologica. Ao
estabelecer nexos intelectivos entre problemas privados
e desafios publicos (sobretudo com a ascensao do
privatismo e da degradacao de vinculos solidarios e
sociais), sustentou uma sociologia nao profissional
e académica, ainda que rigorosamente conceitual e
cientifica — entao restrita aos programas de pesquisa
universitarios -, capaz de dialogar com distintos publicos
extra-académicos a partir da otica da centralidade
axiologica do conhecimento dos subalternos. A rigor,
trata-se de uma sociologia publica do tipo “organica”.
Como observam Braga e Santana (2009), “a sociologia
publica ‘organica’ suporia um processo de mutua
educacao entre o soci6logo e o publico”.

Em “Sobre o conceito de historia”, Walter Benjamin
adverte que o sujeito do conhecimento historico é a
classe oprimida e combatente, o que nos aproxima a
dizer que, além de reflexiva, a Sociologia Publica deva
ser engajada e socialmente comprometida (BENJAMIN,
2020). Temos, portanto, nesses termos, uma sociologia
critica referenciada em um campo reflexivo cujo sujeito
social por exceléncia na analise sociolégica deva ser a
classe social dos trabalhadores.

Compreendendo o sentido germinal apontado por
Burawoy, o presente capitulo propode a possibilidade de
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uma nova agenda pedagoégica para a Sociologia Puablica
aplicada na Rede Federal. Para o trabalho pedagogico
no ambito do ensino médio (incluindo a modalidade
de EJA), a Sociologia Publica pode se enriquecer ao
se conectar aos instrumentais metodolégicos oriundos
da educacao popular desenvolvida na América Latina,
em particular no Brasil, desde os anos de 19603. O
socidlogo-professor pode mergulhar numa pesquisa
participativa junto ao universo simbélico e a realidade
social de seus educandos, partindo da leitura de mundo
individual para a leitura de mundo coletiva, estimulando
o jovem estudante do século XXI a compreender seu
entorno, estabelecer relacoes, identificar processos de
continuidade e permanéncia, conectar-se com as pautas
sociais dos grupos extra-académicos e desenvolver o
pensamento critico e questionador.

O legado freiriano — que, sob este aspecto, carrega
uma lancinante atualidade — destaca que a leitura de
mundo que os individuos (grupos populares) fazem de
imediato (o saber de experiéncia-feito) constitui sua
explicacdo do mundo. E tarefa da educacéo despertar a
passagem da transitividade ingénua para a consciéncia
critica (conscientizacao), problematizando o senso

3 Pudemos desenvolver este tema, refletindo sobre os
procedimentos, intencionalidades, sentidos e desafios do trabalho
da Educacao Popular desde os anos de 1960 até o contexto das
ultimas décadas, marcadas pela crise estrutural do capital e
pela fragmentacdo dos trabalhadores no artigo “O sentido da
Educacao Popular”, em Torres (2011). Para conferir a atualidade
do pensamento de Paulo Freire na Educacao Popular, sugerimos
Torres (2009).
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comum, desvelando a realidade opressora rumo a
acao transformadora da realidade. Isto &, partir da
realidade imediata (compreensao inicial e fragmentada)
para a totalidade das relacoes sociais. Nesse sentido, a
leitura de mundo deve ser coletiva. Trata-se, conforme
um importante antropélogo brasileiro de inspiracao
freiriana, da:

(...) particularidade por meio da qual
os grupos sociais reproduzem as suas
condicoes de vida material, elaboram suas
normas de organizacao da vida em sociedade
e de conduta dos diferentes sujeitos como
codigos de regras e principios e, finalmente,
atribuem sentidos e significados as suas
experiéncias — traduzindo tudo isso nos
seus sistemas de crencas, valores, visoes do
mundo e identidade social, étnica, sexual,
profissional etc. (...) A cultura precisa ser
capaz de produzir significados, provocar
sentimentos individuais e coletivos, criar
disposicoes a acao, e estabelecer formas
peculiares de experiéncia coletiva da vida
e de reflexao sobre o seu valor (BRANDAO,
1999, p. 85).

Aproximando a proposta metodolégica da educacao
popular freiriana com a Sociologia Publica, “o trabalho
pedagogico e a acdo cultural [e educacional] estao
a servico da dominacido ou da libertacao dos seres
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humanos, ndo sendo possivel situar-se num campo
neutro ou como alguém que seja altamente competente
e atenda a todos os interesses sem fazer distincao”
(HENRIQUES e TORRES, 2009, p. 130). Para tanto,
o socibdlogo-educador deve perceber que leitura de
mundo, enquanto instrumental tedrico-metodoléogico,
serve para a desconstrucao de pré-nocdes e busca o
desvelamento do mundo e das condicoes de opressao e
injustica social em que a classe trabalhadora se insere.
Nessa empreitada, o desafio e a problematizacao devem
primar pelo debate em sala de aula, de tal modo que o
dialogo pressuponha o reconhecimento de diferencas e
de conflitos, resisténcias, tensoes e enfrentamentos de
realidades distintas (e de visdes de mundo variadas), e
Nnao o consenso.

Deve-se partir da realidade sociocultural de cada
educando e da leitura de realidade por parte dos
estudantes a partir de sua insercao social. E a partir
do aprofundamento da leitura de mundo individual
e dos niveis de percepcao da realidade imediata que
se pode elaborar um conhecimento critico, no ambito
educacional, com vistas a formas de expressao de critica
social e atuacao problematizadora e comprometida com
a vida social dos educandos.

Diante do exposto, a Sociologia Publica requer
engajamento e compromisso social da ciéncia com
diferentes publicos extra-académicos, envolvendo uma
“pratica sociologica organizada em torno da centralidade
axiologica do conhecimento dos subalternos, engajada
com diferentes publicos extra-académicos organizados
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em movimentos sociais progressistas, inimiga declarada
da tirania de mercado e do despotismo do Estado”
(BRAGA e BURAWOY, 2009, p.13).

OS SABERES CONSTITUTIVOS DE UMA
SOCIOLOGIA REFLEXIVA E ENGAJADA

A riqueza e potencialidade dessa abordagem para
o ensino de sociologia na Rede Federal, notadamente
na modalidade de ensino técnico integrado ao nivel
medio, esta em reconhecer o compromisso ético, politico
e pedagodgico do saber sociologico e a busca pela sua
interconexdo com a abordagem interdisciplinar. Afinal,
nao € razoavel que um estudante de ensino médio, em
um curso integrado ao técnico, que cursa mais de uma
dezena de componentes curriculares semanalmente,
se restrinja, sem conexdes de sentido, ao conteudo
especifico de cada disciplina, ja que a realidade é
multipla e requer uma abordagem interdisciplinar, e
nao restrita a compartimentacao dos saberes aplicados
a vida cotidiana.

Desde 2006 — conforme as Orientag¢des curriculares
para o Ensino Médio, ou mais precisamente em 2008,
com a Lei n.11.684 - a Sociologia se tornou parte do
curriculo obrigatério da Educacao Basica no Brasil®.

4 Como ¢é sabido, as disciplinas de Filosofia e Sociologia
foram retiradas do “colegial” (ensino médio) por determinacédo da
ditadura militar, em 1971. Nesse sentido, a luta pela insercao
destas disciplinas, na grade curricular do ensino basico, tem sido
uma constante por parte de diversos atores sociais. Em 2001, o
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, socidlogo, vetou
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Contudo, esta ainda sujeita a preconceito pedagogico e
“marginalizacao curricular”, uma vez que ainda é vista
como “disciplina apéndice”, o que revela seu desprestigio
(VIEIRA; CUNHA, 2014). Sendo assim, pode-se afirmar
que ha um campo aberto em disputa da legitimidade
curricular da sociologia e de propostas metodologicas
para essa disciplina na educacao basica.

Entende-se os conhecimentos sociologicos, em
termos curriculares, como saberes constitutivos de
uma das principais funcoes sociais da escola, qual
seja: a educacao para o exercicio da cidadania®. Eis
a especificidade da sociologia no ambito do ensino
médio, cujo projeto educacional esta alicercado
no compromisso cidadado, em que o conhecimento
sociologico esta voltado para as realidades concretas e
condicbes sociais em que vivem os jovens estudantes
brasileiros. A sociologia, de tal modo, requer leitura
critica, reflexiva e desnaturalizada sobre a realidade
social. Nao é a toa que, dentre seus objetivos para
este publico especifico, esta o desenvolvimento da
“imaginacao sociologica”, como nos ensina Wright Mills
(1982), da desnaturalizacdo dos processos sociais e do
estranhamento antropologico. Conforme percebeu Marx,
em meados do século XIX, a realidade nao é passivel de

o projeto de lei que propunha a obrigatoriedade do ensino da
sociologia no ensino médio (em pelo menos duas séries).

5 Nos marcos legais, a educacao basica tem por finalidade,
segundo o artigo 22 da LDB, “desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacéao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 11

ser apreendida mecanicamente ou a partir da primeira
percepcao espontanea que temos ao tomar contato com
ela. O que equivale a dizer que ciéncia (ao mobilizar
determinados instrumentais cientificos de analise) e
aparéncia (expressao fenoménica) nao se confundem®,
indicando que algo diferente acontece por tras da
aparéncia superficial do modo como os fendmenos se
apresentam nas relacoes imediatas. Nesse sentido, a
Sociologia Publica cumpre papel fundamental de se
situar, no plano investigativo da analise, para além
do imediato e fenoménico tipico do senso comum, isto
é, aquele tipo de conhecimento pautado na opiniao
dos individuos com base na primeira experiéncia que
desenvolvem com a realidade social, muitas vezes
marcada por imprecisoes ou ultra generalizacoes.

Conforme mencionado, das funcoes essenciais da
sociologia, no ambito do ensino médio, destacam-se
o estranhamento e a desnaturalizacdo das relacoes
sociais e a desfetichizacdo do mundo social. Ao pensar
os fendmenos sociais do cotidiano, a sociologia deve ser
capaz de estimular o jovem estudante ao exercicio da
“imaginacao sociologica”, cuja natureza critica requer
“sensibilidade para captar a necessidade da fusao da
nossa vida individual com os problemas do tempo
conturbado em que vivemos” (MILLS, 1982, p.54).
Nesses termos, estranhar os fenéomenos sociais requer
um distanciamento do senso comum:

6 “Toda ciéncia seria supérflua se a aparéncia e a esséncia
das coisas se confundissem.” (MARX, 1983).
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Estranhar os fendémenos sociais [...]
exige dos alunos critério para desvendar
a realidade, ousadia para abandonar as
explicacdes ja consagradas e elaborar
respostas coerentes e racionais para os
fendmenos sociais (GUIMARAES, 2014, p.
26-27).

O professor-sociélogo nao pode ficar restrito a
sociologia profissional em seu trabalho pedagogico
em sala de aula. Restrito ao ensino dos conteudos
curriculares oficiais, o docente acaba nao se envolvendo
com o processo de aprendizagem dos estudantes. Ao
invés de reproduzir no ambito escolar a sociologia
profissional que aprendeu na universidade, muito
mais importante do que um especialista académico,
a Sociologia requer um especialista pedagogico em
“traduzir” tais conteuldos para a realidade do ensino
médio e para o contexto existencial de cada jovem
estudante, a partir do cotidiano que lhes € comum.
Cultura da periferia, mercado de trabalho, violéncia
urbana, desigualdade social, sexualidade, consumismo
e eventos esportivos, dentre tantas outras, devem ser
tematicas geradoras constitutivas do processo de ensino
e aprendizagem. Tais tematicas candentes, no que se
refere ao universo cultural e vocabular do estudante
do ensino médio, devem ser estimuladas enquanto
problemas sociologicos e fontes de pesquisa.

A Sociologia Publica deve, acima de tudo, estimular
a pesquisa e a busca por fontes de afericao das
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informacoes que nos sdo apresentadas. A pesquisa € um
dos fundamentos do conhecimento sociologico, e nao a
crenca, a opiniao ou o senso comum, isto €, percepcoes
subjetivas pautadas nas experiéncias pessoais, sem
problematizacao ou reflexado elaborada e sistematizada.
Para o estudante converter problemas privados e
sociais em reflexdo sociologica, no ambito do ensino
meédio, deve-se estimular o ja mencionado exercicio da
“imaginacao sociologica” (MILLS, 1982). Contudo, de
que modo podemos aproximar a imaginacao sociolégica
da perspectiva da sociologia publica?

Conforme explicitamos, € preciso demonstrar a
relevancia, em termos didatico-metodoloégicos, e os
desafios da perspectiva da sociologia publica aplicada
ao ensino de sociologia para a educacdo profissional
e tecnolégica na Rede Federal, em dialogo com os
referenciais teoricos da Educacao Popular (BRANDAO,
1980; FREIRE, 2005), a partir de uma experiéncia de
proposta pedagoégica concreta que temos desenvolvido,
desde 2009, nas Escolas Técnicas em Sao Paulo’, e, no
caso do IFRJ, desde 2016.

A aposta da aplicacao da Sociologia Publica no
Ensino Médio €, neste caso, um esforco por transformar
as relacdes no interior da escola. Além da proposta
metodologica de aproximar professor-estudante e
traduzir o saber cientifico em profundo dialogo com
situacoes existenciais intensamente sentidas pelo
universo estudantil, pretende-se aproximar a escola

7 Trata-se da Escola Técnica de Sao Paulo (ETESP).
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da sociedade, sobretudo do bairro, da cidade, dos
movimentos sociais e da vida cotidiana da classe
trabalhadora.

Sendo assim, em lugar de uma escola
onde ‘professores fingem que ensinam’
para ‘alunos que fingem que aprendem’,
centrada na forma e nido no conteudo, é
preciso propiciar a todos os homens o
acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, bem
como uma educacao critica, voltada ao
atendimento de toda a sociedade, dentro de
uma perspectiva politica de transformacao

social (LOMBARDI, 2012, p. 122).

Saviani (2009), ao fundamentar uma pedagogia
historico-critica, entende que a tarefa central da pratica
educativa do educador critico é:

empreender a critica a educacao burguesa
evidenciando seus mecanismos e
desmistificando sua justificacao ideologica;
ao mesmo tempo, cabe realizar o segundo
movimento que implica reorganizar a
pratica educativa de modo a viabilizar, por
parte das camadas dominadas, a frente o
proletariado, o acesso ao saber elaborado
(SAVIANI, 2009, p. 114).
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Portanto, sem ser meramente conteudista (educacao
tradicional e bancaria), a Sociologia Publica, ao promover
a critica social as contradicées do capitalismo, nao
abre mao do rigor da perspectiva sociologica aplicada
a vivéncia da juventude escolar e aos interesses diversos
da classe trabalhadora.

Atentemos ao esforco em compreender a educacao
profissional e tecnologica, e a Rede Federal em particular,
pois, conforme nosso enfoque metodologico, ela nao pode
ser tratada em si mesma, como comumente se tende
a tratar, mas constituida de um projeto em disputa
no ambito da sociedade cindida em classes, fracoes de
classes e outros marcadores de desigualdade social.
Por isso, a nosso juizo, metodologias do ambito pos-
moderno e tipicas da racionalidade neoliberal que vém
ganhando relevo na educacao publica (LAVAL, 2019),
voltadas meramente para a acao docente do tipo “alta
performance” e destituida de determinada conjuntura
educacional e de um projeto de sociedade libertario,
nos parecem insuficientes para o fazer-pedagodgico
reflexivo, critico e engajado, uma vez que constituem
novas estratégias do capital para educar o consenso
(NEVES, 2005).

Ainda que a ideia de uma Sociologia Publica seja
muito incipiente no Brasil, motivados pela proposta de
Burawoy (2005, p. 24) de que “uma comunidade define
uma questao - moradia, poluicao ambiental, doencas,
salario minimo, escolarizacdo... - e entao trabalha
conjuntamente com uma equipe multidisciplinar
para enquadrar e estabelecer as aproximacodes as
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questoes”; e amparados pela perspectiva metodologica
da educacgéo popular (FREIRE, 2005; BRANDAO, 1999),
elaboramos um projeto interdisciplinar e integrado
desenvolvido junto a estudantes do ensino médio. Tal
projeto requereu uma proposta de trabalho de campo e
pesquisa participante, em torno do tema da formacéao do
mundo moderno industrial capitalista em perspectiva
comparativa aos problemas sociais brasileiros, segundo
a percepcao dos estudantes do ensino médio, mediados
pela experiéncia de campo com distintos publicos nao-
académicos da sociedade civil. E o que sera apresentado
a seguir como sintese de um estudo de caso.

ESTUDO DE CASO

De 2009 a 2016, desenvolvemos, na Escola Técnica
Estadual de Sao Paulo, administrada pelo Centro
Estadual de Educacao Tecnolégica Paula Souza, um
projeto interdisciplinar para o segundo ano do ensino
meédio integrado ao técnico, envolvendo os componentes
curriculares de Sociologia, Historia e Geografia —
a depender do ano, incluiamos Filosofia, Artes e
Literatura. A partir da leitura das obras A Situacdo da
Classe Trabalhadora na Inglaterra, de Friedrich Engels,
e O Cortico, de Aluisio Azevedo, estimulava-se que os
estudantes realizassem apresentacao de trabalhos
que deveriam ser precedidos de pesquisa de campo. O
trabalho integrado durava todo o ano letivo.

A ideia era que, no decorrer do ano letivo, os
estudantes realizassem um trabalho integrado e
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interdisciplinar sob o prisma metodolégico da Sociologia
Publica. Para a realizacao dos trabalhos em grupo, os
estudantes deveriam ler os livros propostos e selecionar
duas tematicas sociais de livre escolha. Cada uma
deveria estar associada a imagens produzidas pelos
proprios estudantes coladas em cartaz ou por meio de
videos, relacionando-as as duas obras, no esforco de
estabelecer um prisma comparativo entre a realidade
da classe trabalhadora inglesa durante a Revolucao
Industrial, a situacdo dos trabalhadores brasileiros
no inicio do século XX, e no Brasil de hoje. Para tanto,
os grupos produziram cartazes para a apresentacao
final e realizaram pesquisa de campo (onde deveriam
se submeter a exercicios de observacao da realidade),
previamente orientados pelo docente, para que colhessem
e registrassem as imagens para os cartazes. Em suma,
cada tema selecionado deveria ser apresentado, em
forma de cartaz ou producao documental de video, junto
aum trecho do livro A Situacdo da Classe Trabalhadora
na Inglaterra e de O Cortico. Esses trechos deveriam
necessariamente dialogar com os temas escolhidos,
procurando relaciona-los ao contexto social em que a
obra fora produzida (Revolucao Industrial) e ao mundo
atual (no caso, a realidade brasileira).

Pretendia-se, assim, incentivar os estudantes a
observarem a complexidade e os aspectos contraditorios
da vida cotidiana na cidade urbanizada e industrializada,
a fim de que compreendessem sociologicamente os
fenomenos estruturais da sociedade para que pudessem
entender de modo mais profundo a sociedade em que
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vivem. Nao € desnecessario mencionar que ambas
as obras eram trabalhadas e contextualizadas por
cada disciplina em sala de aula. Ao final do processo,
os estudantes eram submetidos a duas avaliacoes
dissertativas (individual e sem consulta), uma em cada
semestre, com abordagem interdisciplinar e envolvendo
distintos componentes curriculares. No final do ano,
ocorriam as apresentacoes dos trabalhos coletivos.

Concomitantemente ao projeto, propostas
pedagogicas eram desenvolvidas nas referidas disciplinas
no sentido de problematizar o senso comum e agucar a
consciéncia dos estudantes para problemas associados
a desigualdade social. Realizamos visita monitorada
dos estudantes a um assentamento do MST, onde os
mesmos tinham a oportunidade de conversar com
familias assentadas, pequenos produtores rurais,
conhecer a producédo organica sem uso de agrotoxicos,
o funcionamento do cotidiano de um assentamento
organizado por um movimento social e os problemas
enfrentados por aqueles que lutam por moradia. Em
algumas oportunidades, foram realizadas, também,
visitas monitoradas em prédios sob ocupacdo de
movimentos por moradia popular no centro da cidade
de Sao Paulo.

Nas atividades de pesquisa de campo, muitos
estudantes recorriam, a partir da mediacao de
professores, a visita a ocupacoes de moradia popular,
escolas da periferia, movimentos sociais subalternos,
ambiente laboral com praticas de trabalho analogas
a escravidao (trabalhadores imigrantes, em geral
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bolivianas, em oficinas clandestinas de corte e costura
em Sao Paulo), sindicatos, vivéncia com moradores em
situacao de rua, cooperativas de coleta de lixo urbano,
fabricas, pedreiras, construcao-civil, trabalhadores do
call-center, etc.

Apesar de estarem em sequéncia, alguns relatos
de experiéncia de ex-alunos® ajudam a ilustrar o
impacto pedagogico da Sociologia Puablica nos projetos
mencionados.

eu estudei na ETESP entre 2009 e 2011,
e tenho a leitura do Engels e o trabalho
interdisciplinar que era feito a partir dai
como um dos momentos mais valiosos na
minha formacdo. Acho muito bonito que é
um projeto que trata os alunos nao s6 como
capazes de ler um texto mais denso do que
se espera pra carga de ensino médio, como

também capazes de fazer uma pesquisa

8 A metodologia utilizada foi a coleta de depoimentos de ex-
alunos realizada de forma online, em novembro de 2020, portanto,
com estudantes que tiveram aulas no ensino médio e participaram
do projeto entre os anos de 2009 e 2016. Ao total, obtivemos o
retorno de cerca de uma centena de depoimentos, cujos trechos
fundamentais serdo destacados a seguir. Cumpre observar que a
coleta de dados nao obedeceu a maior tratamento cientifico, nao
captando, por exemplo, no momento da pesquisa, o impacto do
trabalho. Além disso, é possivel considerar que ocorreram filtros
na decisdo dos estudantes em responder a pesquisa anos depois
de formados. Nao obstante tais limitacées metodologicas, os
depoimentos servem de evidéncia empirica para fundamentacao do
trabalho da Sociologia Publica enquanto possibilidade pedagoégica
de se despertar uma nova consciéncia e pensamento critico na
juventude.
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propria pra digerir aquilo de uma forma que
faca sentido no presente deles. O formato,
no meu ano, era de um trabalho em foto,
e foi muito rico sair por ai pra fazer essa
quase reportagem, porque envolveu uma
autonomia que a gente nao costuma ter no
ensino médio - envolvia conhecer outras
dinamicas da cidade, procurar pessoas que
topassem falar com a gente, entender por
conta propria o que buscar. Enfim, € um
trabalho que me toca muito até hoje, e que
acho que esse formato deveria ser a norma,

nao a excecdo, no ensino publico.

Outra ex-aluna destaca a relacdo do trabalho
pedagogico vivenciado em seu contexto social:

(...) o proprio processo do trabalho, aliado
a leitura, as discussodes em sala e as aulas
expositivas, nos leva a perceber que aquilo
que lemos, e que parece na literatura estar
tao distante, habita a nossa realidade.
Isso acaba nos permitindo entender como,
através do processo da revolucao industrial,
chegamos até nossas vidas cotidianas, como
estamos organizados, o que podemos fazer
para mudar as estruturas estabelecidas,
olhamos para a vida com um olhar mais

critico e politizado.
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No mesmo sentido, apontam os relatos de outros

estudantes:

(...) & imensuravel a transformacao,
conhecimento e consciéncia que obtive
através desse projeto, oportunidades que
nao teria adquirido em nenhuma outra

escola.

Eu achei bom por levar o aluno para
realidades que ele desconhece, gerar
questionamentos, dar um olhar mais

aprofundado sobre a histéria.

Para ilustrar o impacto subjetivo do projeto na vida

pessoal de cada um, seguem alguns trechos de quatro

ex-alunos:

Simplesmente mudou a minha vida
(2011/2013). Pra mim a ETESP foi uma
virada absurda na minha perspectiva sobre
o mundo. (...) Eu me tornei mais perceptivo
quanto as diferencas na realidade das
pessoas, ndo apenas pela diferenca das
classes, mas em praticamente tudo,
qualquer experiéncia diferente da minha eu
tenho capacidade de compreender e lidar da
forma mais adequada. (...) Pra mim o que foi
melhor sobre todo o processo, foi ensinar os
alunos a questionarem, a pensarem por si
mesmos, a desafiarem a propria perspectiva

e a realidade a sua volta.
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O Projeto foi uma das coisas mais marcantes
da minha formacao. Frequentemente tento
relembrar da proposta para compartilhar
com colegas, educadores ou nao. (...) Eu
gastava bastante tempo de deslocamento
entre o Jardim Sao Luis e o centro,
paisagens estranhas que foram se tornando
familiares de alguma forma, e que o projeto
propiciou um novo olhar tanto para esses
varios mundos que coabitam a cidade,
como para novos bairros e formas de vida
desconhecidas. Acho que pude elaborar
melhor a complexidade que vivi nesses

deslocamentos através da escuta da cidade.

O trabalho juntou a teoria, apresentada
a partir da leitura e das discussoes sobre
o livro e as literaturas complementares,
com a pratica a partir da visitacdo a um
assentamento no extremo sul da cidade de
Sao Paulo. Essa integracao possibilitou fugir
dos moldes conteudistas de aprendizagem
e foi uma experiéncia que carrego até hoje

na universidade.

Lembro das longas escutas que fizemos com
moradores de algumas ocupacdes, talvez
ja germinando minha escolha profissional
atual como psicéloga. Formacao no sentido

amplo do termo.
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Por fim, apontando a articulacdo entre saber
sociologico (tedrico) e realidade concreta, destacam-se
algumas falas:

O projeto ajudou juntar a teoria estudada
com idas “a campo”, permitiu que
absorvéssemos muito mais o conteudo
por ver como ele se aplica na realidade da

cidade.

Um trabalho e projeto que digo até hoje
terem moldado a minha fase adulta! Me
proporcionando reflexdes profundas sobre
os porqués da realidade social brasileira.
Fora a oportunidade de poder ter conhecido
ocupacdoes do MTST, conversado com
imigrantes para um documentario, entre
tantas outras lembrancas que carrego com

muito carinho no peito.

Por meio do projeto, confrontei realidades
completamente diferentes da minha, de
pessoas que moravam em ocupacao, até
imigrantes escravizados no centro de
SP. Isso foi importante para reconhecer
privilégios e acho que deu inicio a todo um
processo de desconstrucao que nunca mais

parou.
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Me ajudou a sair da minha zona de conforto
e me fez enxergar que realmente existem
essas bolhas que precisam ser furadas pra
que as pessoas possam enxergar a realidade
em sua totalidade, acho que s6 assim a
gente aprende a debater de maneira a néo
atacar pessoas e sim ideias. Me ajudou a
quebrar varios preconceitos que eu tinha

na época.

Foi muito importante pra mim
principalmente pelo aspecto de entrar
realmente em contato real com a cidade,
sair na pratica pra conversar com pessoas
que moravam em ocupacdes de imigrantes
sindicalistas, nos permitiu romper com essa
bolha da nossa convivéncia e interagir com

a realidade diretamente.

Tenho certeza que, se nao fosse por esse
trabalho, jamais teria a oportunidade de
conhecer todas essas visdes de mundo tao
diferentes (especialmente para um moleque
de 15 anos da classe média que vinha de
um colégio de freiras). Considero uma das
etapas mais relevantes para a construcao
de um pensamento mais critico por minha

parte.
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(...) gostaria de dizer que o livro e o projeto
como um todo foram essenciais para minha
formacédo, porque isso me possibilitou a
compreensao de amplas questdes sociais
presentes em nosso tempo e me possibilitou
a compreensdo de que as mudancas sao
possiveis. Hoje eu estou cursando medicina
na Universidade Federal de Sao Carlos e
o que aprendi com esse projeto e em meu
ensino médio me incentivam a ter uma

perspectiva mais humana e questionadora.

Conforme podemos constatar a partir das falas dos
estudantes, a Sociologia Publica aplicada ao projeto
interdisciplinar em questdo impactou a experiéncia
pedagogica, social e humana durante o Ensino Médio,
conectando os niveis de consciéncia imediatos dos jovens
estudantes com realidades sociais adversas, pautadas
por contradicoes de classe e outras variantes produtoras
de desigualdade. Além de estudar o contetido curricular
da sociologia, € notavel o reconhecimento, durante o
projeto, da percepcéo critica da realidade.

Entre os anos de 2009 e 2016, a ETESP esteve no
ranking das melhores escolas avaliadas no estado de
Sao Paulo, ocupando o melhor desempenho entre as
escolas do Centro Paula Souza.
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METAMORFOSES DA CONSCIENCIA E O
ESTIMULO PEDAGOGICO DE VINCULACAO DA
EDUCACAO COM O MODO DE PRODUGCAO DA
VIDA MATERIAL E AS EXPRESSOES CULTURAIS
E IDEOLOGICAS DO COTIDIANO®

O desenvolvimento dos trabalhos da Sociologia
Publica, assim como toda acdo pedagogica, deve ser
carregado de intencionalidades especificas, conforme
pontuamos. Mas também requer a compreensao de
que a educacao esta comprometida com mudancas de
percepcoes e com a transformacao das consciéncias
ingénuas ou limitadas ao plano fenoménico do senso
comum.

Partimos da compreensdo da consciéncia como
processo (o que pressupde desenvolvimento e
transformacao), ndo enquanto algo estanque, fixo e
imutavel. Novas formas de consciéncia se formam,
rompendo estagios precedentes que se superam — o que
nao supoe evolucionismo mecanicista ou determinismo.
Niveis de percepcao e compreensao do seu estar no
mundo sao desenvolvidos pelos sujeitos a partir de suas
experiéncias. Isso implica assumir que cada sujeito
particular vive seu proprio processo de formacao da
consciéncia subjetivamente, a despeito da realidade
objetiva (comum) que se impde, isto €, o modo como
compreendemos o mundo varia subjetivamente.

9 Esta secao reproduz argumentos desenvolvidos em Torres
(2011).
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Mauro Iasi (2007) aborda o desenvolvimento de
diferentes formas da consciéncia. A primeira forma
de consciéncia, segundo o autor, parte da ideia de
Gramsci, segundo o qual todo individuo € portador
de uma representacao mental de sua vida, a partir
de sua insercao imediata no mundo. Dessa relacao
entre subjetividade e realidade objetiva imediata, cria-
se a percepcao mental da realidade, isto &, o conjunto
de dados da experiéncia individual que se oferece ao
conhecimento imediato constitui o primeiro estagio
de consciéncia do sujeito. Ocorre que, muitas vezes,
“as relacdes vividas perdem seu carater historico e
cultural para se tornarem naturais, levando a percepcao
de que ‘sempre foi assim e sempre sera” (IASI, 2007,
p. 18), internalizando-se como valores e padrdes de
comportamento. Tal aspecto deve ser o primeiro passo
fundamental no trabalho da Sociologia Publica que
reivindicamos, a saber, desnaturalizar as relacoes
sociais cujas representacoes foram subjetivamente
internalizadas como naturais. Em outras palavras,
sob influéncia da Sociologia Publica, o oprimido deve
assumir a percepcao de que sua condicdo de opressao
nao € sua culpa individual. Cabe esclarecer, contudo,
que nao necessariamente o oprimido desenvolvera tal
consciéncia, dadas as condicoes de um determinado
consenso em torno dos valores neoliberais que
influenciam o individuo. Portanto, é na relacao dinamica
com o outro que esse processo se desenvolve.

Na vivéncia de novas relacoes, outros significados sao
construidos subjetivamente, gerando-se novos valores,
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juizos e comportamentos. Porém, tal desenvolvimento
nao se funda sem contradicoes e tensoes subjetivas. Ao
desvelar a realidade opressora, ao analisar criticamente
sua condicdo de opressado, o individuo entra em
conflito com essa transitoriedade da consciéncia. Uma
destas formas de expressdo imediata corresponde a
revolta. E o que Paulo Freire (2005) diz que, quando
o oprimido descobre sua relacdo de opressao, esta se
revela ainda mais intensa. Trata-se de um primeiro
passo fundamental para sua superacdo: a consciéncia
da opressao.

A segunda forma de consciéncia tratada por lasi
diz respeito a “consciéncia em si”. O grupo, € nao a
atitude solitaria, revela-se como um mecanismo de
identificacdo, na medida em que o individuo encontra
naquele uma experiéncia comum de opressiao —
trata-se de um salto qualitativo. Assim, o grupo €
importante para a compreensao desse processo, no
qual se desenvolvem conscientemente as estratégias
de acdo e encaminhamentos, a partir da construcao
dos vinculos e da identidade do grupo, que, por sua
vez, possui clareza de seus objetivos e, também, possui
clareza de quais lhes sao opostos e antagonicos. Ou seja,
sdo necessarios movimentos de afirmacao e negacao.
Cabe ao professor-sociologo sensibilidade pedagobgica e
respeito com este estagio de consciéncia do estudante. A
expressao de uma reivindicacdo imediata, na vivéncia de
luta coletiva, € o espaco onde se fortalece a consciéncia
individual rumo ao grupo. Dessa forma, o individuo, ao
se assumir enquanto tal, afirma a existéncia do préprio
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grupo (reconhecimento coletivo): passo fundamental
para a construcao da consciéncia de classe (a partir
do individuo — ao grupo). Contudo, cabe esclarecer, o
processo da consciéncia ndo € linear. Ao assumir sua
condicao social, dentro das determinacodes sociais, o
individuo compreende seu estar no mundo e seu grupo
enquanto sujeito coletivo potencialmente transformador.

Como transcender a reivindicacao imediata (que
visa satisfacao de interesses pessoais imediatos) em um
engajamento social e coletivo? Trata-se de um desafio
que certamente esta além da sala de aula.

A percepcao da consciéncia realiza-se num nivel
individual, ao passo que sua transformacao € social.
Por isso, a alienacao (Entfremdung)!®°, enquanto
estranhamento, nao corresponde a um carater
psicolégico, mas social. O oprimido deve ter clareza e
esperanca de que a sociedade deve ser transformada.
Apesar disso, uma contradi¢cao em que se encontra € o
fato de o oprimido ndo possuir as condi¢cdes materiais
para a transformacao de sua situacao de opressao. Dai
a importancia da conscientizacao e da critica social.

Ao transcender o grupo (IASI, 2007), isto é, quando
o nivel da consciéncia politica se desloca do grupo para
a classe, o individuo potencializa acoes transformadoras
de sua realidade social. Para tanto, a Sociologia Publica
nao pode negligenciar as subjetividades envolvidas no

10 A énfase ao conceito marxiano de alienacdo enquanto
estranhamento (Entfremdung), e ndo ao conteudo de exteriorizacao
(Eentdausserung), bem como a determinacao histérica do primeiro
termo pelo segundo, pode ser estudada em Ranieri (2011).
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processo pedagoégico. E no coletivo que o individuo
se nega e se afirma. Paulo Freire (2005) desenvolveu
condicoes fundamentais para o dialogo auténtico e o
pronunciamento no mundo por parte do oprimido: a)
relacdo amorosa com o mundo e os homens (vinculos
solidarios e carregados de aspectos afetivos); b)
humildade (“como posso dialogar, se alieno a ignorancia,
isto €, se a vejo sempre no outro, nunca em mim?”,
aponta Freire [2005, p. 36]); c) esperanca nos homens e
o engajamento subjetivo segundo o qual a transformacao
€ possivel; d) pensar critico e compromisso com a causa
do oprimido.

Conforme nossa proposta, a intencionalidade
pedagogica deve manter a vinculacao da Educacao com
o modo de producdo da vida material e das expressoes
culturais e ideolégicas do cotidiano. Como sabemos,
a tese marxiana sustenta que a educacéao (e o ensino)
é determinada, em ultima instancia, pelo modo de
producao da vida material. Dito de outro modo, a
educacao nao € uma dimensao separada da vida social.
“Aquilo que os individuos sdo depende portanto das
condicoes materiais da sua producao” (MARX e ENGELS,
1999, p. 19). Conforme vimos, a Sociologia Publica deve
partir da consciéncia ingénua, do senso comum, e elevar
a investigacdo e problematizacdo do saber imediato a
um patamar qualitativamente superior, por meio da
experiéncia de situacoes concretas dos meios extra-
académicos.

Projetos vinculados a visita de estudantes a
assentamentos de movimento sem-terra, ocupacao
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urbana de movimento de luta por moradia popular e
demais publicos extra-académicos da sociedade civil
contribuem para que o estagio de consciéncia imediata
do estudante seja confrontado pelos problemas sociais.
Cabe a sociologia voltada ao ensino médio converter
problemas sociais subjetivamente sentidos em
problemas sociologicos para os estudantes, agucando
sua percepcao critica do real e sua capacidade auténoma
de problematizacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos desenvolver, neste capitulo, uma
proposta tedrico-metodologica para o ensino de
Sociologia na Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, a partir dos pressupostos
teoricos da Sociologia Publica e de sua aproximacao
com os instrumentais epistemolégicos da Educacao
Popular. Como embasamento empirico, relatamos um
estudo de caso a partir do relato de experiéncia de um
projeto interdisciplinar e integrado de Humanidades
desenvolvido desde 2009, iniciado no Estado de Séao
Paulo.

Nos termos aqui assumidos, o professor-sociologo
deve desenvolver um certo habitus sociologico
(BOURDIEU, 1996) de novo tipo para o tempo presente
voltado para o ensino da sociologia no nivel médio, sem
negar a importancia da sociologia profissional (restrita
ao ambiente académico-cientifico e seus programas de
pesquisa), mas procurando tornar o saber sociologico e
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os resultados cientificos mais acessiveis para que haja
dialogo com o publico do ensino médio (a juventude do
século XXI). A proposta de desenvolvimento pedagoégico
defendida € a de que é possivel aproximar a Sociologia
Publica da proposta metodologica contida nos trabalhos
e experiéncias de Educacadao Popular. Conforme
entendemos, o ensino da sociologia na educacao basica
pode unir a critica social, o engajamento embasado no
pensamento critico, o rigor conceitual e o compromisso
social.

A Sociologia Publica deve atrair e estimular a
imaginacao tanto dos estudantes quanto dos sociélogos-
professores, deve associar o prazer da docéncia a critica
social engajada, nao apartada do estagio de consciéncia,
de nivel cultural e de condicdoes socioeconomicas dos
estudantes. Essa € a forca pedagoégica de quem luta
com a palavra'l. E esse dialogo deve ser mediado pela
realidade concreta em que se encontram os trabalhadores
e seus filhos no mundo. Em permanente conexao com
multiplas transversalidades, como os dilemas cotidianos
de género, sexualidade, geracdo, etnia/raca, cultura,
identidade, em suas dimensoes ontologicas, a Sociologia
Publica, no ambito do ensino médio, pode despertar uma
nova consciéncia e um pensamento critico na juventude
no que se refere aos temas sociais.

Apoiamo-nos no pressuposto segundo o qual ha
uma evidente dimensao politica da ciéncia (MESZAROS,

11 Como lembram os versos de Joao Cabral de Melo Neto,
em Morte e Vida Severina: “Eu néo conheco a resposta / se quer
mesmo que lhe diga./ E dificil defender/ sé6 com palavras a vida”.
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2008; LOWY, 1985) e, no caso da sociologia, a ciéncia da
sociedade, ndo poderia ser distinto. A aproximacao da
sociologia com os varios publicos, tendo a interlocucao
do docente de sociologia com seu publico especifico, a
saber, o jovem do século XXI, nao pode estar dissociada
da defesa da universalizacdo do ensino gratuito, laico,
socialmente referenciado, bem como da dedicacao a
causa da educacao publica e seus desafios. Conforme
entendemos, a Sociologia Publica pressupoe um fazer-
pedagogico de novo tipo em sala de aula e nos espacos
associativistas e corporativos, cujo sentido atribuido
pelo socidlogo a defesa da escola publica e seus
dilemas deve ser um principio educacional, conforme
nos legou Florestan Fernandes (1989). Para tanto, o
presente capitulo sugere uma agenda de pesquisa nesse
ambito junto ao publico de formacao de professores de
Sociologia para o Ensino Médio, bem como seu estimulo
no ensino de Sociologia da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, explorando os
nexos aproximativos entre Sociologia Publica e Educacao
Popular.
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Capitulo 5

POLITICA, EDUCACAO E
PARTICIPACAO JUVENIL
ENTRE ESTUDANTES
SECUNDARISTAS:
INTERDISCIPLINARIDADES
E O CASO DO IFSP- CAMPUS
BARRETOS

Abraao Pustrelo Damiao

Tulio Celini

Em termos de agrupamento institucional, a politica
é parte constituinte da vida social. Ela, no entanto,
nao pode ser tomada como um conjunto de regras
autoevidentes ou como um jogo de poder imutavel.
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No dominio da analise teodrico-cultural, isso significa
que, apesar de a organizacao politica dizer respeito a
natureza de cada governo e, consequentemente, aos
conflitos, aos interesses e as formas de participacao e
de representacao de cada sociedade, a percepcao e a
orientacao da acdo politica variam entre os diferentes
grupos sociais (HABERMAS, 1983).

Isso ocorre porque a assimilacdo, o respeito e a
producao das regras morais e juridicas de um sistema
politico sdo compreendidos e reproduzidos distintamente
a depender do contexto em que se assentam. Sao as
particularidades das relacdes sociais de determinado
grupo que estabelecem as condi¢coes necessarias para
a aceitacao e a utilizacao dos pressupostos politicos
vigentes. Podemos dizer, nesse sentido, que o agir
politico refere-se ao modo como sao construidos os
sentidos que influenciam e organizam tanto as acoes,
quanto as relacoes cotidianas de cada grupo, a partir
da producao material e subjetiva da vida social a que
estao syjeitos (WEBER, 1999).

Nao é por acaso, portanto, que a acao politica se torna
fonte inesgotavel de discussao e seu funcionamento e
legitimacao mostram-se objetos privilegiados de analise
quando buscamos compreender o funcionamento e a
organizacdo de uma sociedade, uma vez que o arranjo
e a legitimidade de seus pressupostos circunscrevem
discursos explicativos e delimitam os critérios para
julgar e agir sobre as coisas referentes a vida social
(ARENDT, 2007).
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Nesse sentido, € importante ressaltar que esta
pesquisa abordou o conceito de politica a partir de um
prisma aberto e amplo, ja que a acéo politica pode abarcar
temas e comportamentos que estdo consubstanciados
as instituicoes estatais e burocraticas, mas que também
vao além dessas instituicoes e penetram no repertorio
do movimento juvenil/estudantil para criar quadros e
intervir mais ativamente na agenda publica desde uma
interacao extrainstitucional. Isso porque determinados
movimentos juvenis atuam nas duas frentes (intra e
extrainstitucional), enquanto outros optam por apenas
uma das duas. Isso nédo significa que ignoramos o fato
de que, para que as politicas se efetivem, elas precisem
adentrar no aparato estatal, mas significa que também
levamos em consideracdo os limites da participacao
politica por meio do Estado e demos importancia para
as formas de participacao e representacao que emergem
das associacoes e interacdes sociais e civis.

Sendo assim, tomando (mutua e paralelamente) a
politica e a juventude como paradigmas de interrogacao
sobre as relacoes de poder, as instituicoes e os processos
sociais, realizamos um estudo de caso dentro da Rede
Federal de ensino para aprofundar a discussao e a
compreensdo sobre o tema. Nosso l6cus de pesquisa foi
o campus Barretos, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). E os sujeitos da
pesquisa foram os alunos dos cursos técnicos integrados
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ao ensino médio oferecidos pelo campus, jovens entre
14 e 18 anos'.

Do total de alunos, trés bolsistas e dois voluntarios
participaram de reunides presenciais e discussoes
abertas sobre o tema por mais de um ano, formando
nosso grupo focal?>. Um questionario semiestruturado
foi respondido por 206 alunos?, dos quais 153 mulheres
e 53 homens. Por um lado, os encontros permitiram
aprofundar a discussao tedrico-conceitual sobre politica
e juventude e auxiliaram na elaboracdo de estratégias
para a composicao quantitativa da investigacao, por
outro, os questionarios ampliaram o escopo investigativo
e possibilitaram tracar as caracteristicas socioculturais
dos sujeitos investigados.

1 Os cursos técnicos integrados ao ensino médio oferecidos
pelo campus Barretos sdo os de agropecuaria (218 alunos),
alimentos (212 alunos) e informatica (112 alunos), totalizando 542
estudantes, distribuidos em quinze turmas.

2 A ideia de grupo focal utilizada por nés seguiu as
orientacoes de Gatti (2005). Segundo a autora, um grupo focal,
para as ciéncias sociais, envolve uma atividade coletiva que retine
individuos com caracteristicas e vivéncias cotidianas comuns,
permitindo ao investigador captar dados discursivos e expressivos
que integram o corpo geral da pesquisa e seus objetivos e,
com isso, permite aprofundar as reflexdes sobre teorizacdes ja
existentes ou pretendidas sobre os assuntos abordados. Isso
“permite compreender processos de construcdo da realidade por
determinados grupos sociais [...] prevalentes no trato de uma dada
questao” (Idem, p. 11).

3 Para acesso completo ao nosso questionario: Participac¢do
e Representac¢do Politica entre Estudantes do Ensino Médio, ver:
https://forms.gle/3h8afgdWrxJUcOQH7. Ressaltamos que a
pesquisa foi homologada junto ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do IFSP, e, apds analise, aprovada junto a Plataforma Brasil.


https://forms.gle/3h8afg4WrxJUc9QH7
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Metodologicamente, isso significa que a nossa
pesquisa conciliou a abordagem qualitativa com a
quantitativa, combinando a dimensao exploratéria e
explicativa, com o tratamento quantitativo dos dados
que, em conjunto, foram analisados a luz do arcabouco
tedrico selecionado para refletirmos sobre alguns dos
principios politicos que norteiam a percepcdo e a
acao politica desses jovens, bem como as estratégias
pedagogicas e as instituicoes que balizam a formacao
intelectual desses individuos.

Destacamos que ha uma variedade de pesquisas*
existentes no Brasil sobre politica e juventude, contudo,
quase nenhuma foca sua atencdo em jovens do ensino
médio da Rede Federal, e poucas aprofundam as
reflexdes sobre a participacdo e a formacao desses
sujeitos na e para a constituicdo do regime democratico
brasileiro. Essa constatacao justifica a importancia de
colaborarmos com a discussédo teérica e pratica sobre
o tema, dando “voz” e “ouvidos” a esses individuos para
ampliarmos a compreensao das acoes politicas desses
jovens em contextos intra e extraescolares e apontarmos
os avancos e desafios encontrados para a efetivacdo das
politicas publicas voltadas a juventude.

Para atingir nossos objetivos, organizamos trés
secoes, além desta introducao e das consideracoes
finais. Na primeira, apresentamos um breve historico
sobre o ciclo democratico brasileiro, iniciado em 1988, e

4 Ver: Carrano (2012), Gohn (2018), Mesquita (2016), Castro
(2008), Luchmann (2007) e Coimbra, Bocco e Nascimento (2005).



FILOSOFIA E SOCIOLOGIA NA REDE FEDERAL

o processo de construcao de politicas publicas voltadas
a juventude. Partindo dessa discussao, na segunda
secao, problematizamos algumas tensoes que dificultam
a efetivacdo das politicas publicas pensadas para
a juventude, tendo em vista ndo s6 os problemas de
infraestrutura das escolas e dos planos de educacao em
si, mas também levando em consideracao os conflitos
em torno da politizacdo dos ambientes escolares,
dentro e fora das salas de aula. Ja na terceira secao,
analisamos alguns dos dados empiricos da nossa
pesquisa, com o objetivo de discutir as percepcoes dos
jovens entrevistados por nés com relacdo a politica
e as instituicées democraticas, chamando a atencéo
para a importancia desses espacos para a formacao
politica desses sujeitos. Por fim, discutimos os desafios
da atualidade para a acao politica juvenil e alguns
caminhos possiveis para aprofundarmos o processo de
construcdo da democracia no pais.

As reflexdes a seguir, assim, apontam as tendéncias,
praticas e concepcoes dos estudantes secundaristas do
IFSP, campus Barretos, sobretudo no que se refere a
participacao e a formacéao politica deles, e busca contribuir
para o debate e o dialogo com outras experiéncias
desse tipo. Esperamos, com isso, que investigacoes
como a nossa (dada sua relevancia) se espalhem por
outras instituicoes/grupos que trabalham com ensino
meédio e juventude, e ampliem a discussao teodrica e
pratica sobre o tema dentro e fora da Rede Federal,
aumentando a compreensao dos eventos abordados por
noés por meio da confrontacédo de situacoes conhecidas
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ou teorias existentes sobre os temas investigados, pois
acreditamos que o intercambio informacional sobre
politica e juventude pode mudar a realidade tanto das
instituicoes educacionais quanto da sociedade em geral.

A REDEMOCRATIZACAO E AS POLITICAS PARA
JUVENTUDE NO BRASIL: BREVES NOTAS

Enquanto a ditadura civico-militar (1964-1985)
acabou por “esmagar” a participacdo politica dos
jovens, seja através da censura direta a movimentos
sociais e culturais, seja por meio da acao deliberada
no campo educacional e burocratico. Desde o processo
de redemocratizacao e a promulgacao da Constituicao
Cidada em 1988, esse cenario vem mudando. Diversas
politicas publicas foram inauguradas no periodo, e
tantas outras iniciativas civis e partidarias passaram a
dar visibilidade social, cultural e econémica a juventude,
como por exemplo, a criacdo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), em 1990, e as parcerias publico-
privadas (PPP). No caso especifico aqui mencionado de
PPPs, nos remetemos ao ingresso e a regularizacao de
jovens no mercado de trabalho, através de programas
como: Jovem Aprendiz (Lei n® 10097 /2000) e Programa
Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (Lei n°
10.748/2003). Se o conturbado governo de Fernando
Collor (1990-1992), pelo Partido da Reconstrucao
Nacional (PRN), e o protagonismo das demandas
economicas da gestao Itamar Franco (1992-1994)
frearam, por um periodo, o avanco das discussoes sobre
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politica e juventude no pais, os mandatos do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB), retomaram com
intensidade esse debate.

Sposito e Carrano (2003), fazendo um balanco das
politicas publicas para juventude, nesse periodo (1995-
2002), identificaram o surgimento de trinta programas/
projetos® governamentais e trés acoes sociais nao-
governamentais de abrangéncia nacional® voltados a
juventude. Projetos que tiveram o mérito de aprofundar
a discussao e acolher as demandas iniciais da juventude,
em termos de politicas publicas. No entanto, os autores
salientam a “baixa atividade coordenadora do governo
federal em relacdo a seus programas e projetos” (Idem,
p. 21) e reforcam que esses projetos/programas nao
constituiram uma totalidade organica “naquilo que
se refere a sua focalizacao no segmento jovem” (Idem,
p. 23), tampouco os registros sobre a avaliacdo e o
acompanhamento gerencial das politicas foram efetivos.

A partir do governo do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva (2003-2009), do Partido dos Trabalhadores
(PT), houve um incremento significativo desses

5 Entre eles o Programa de Estudantes em Convénio de
Graduacao (PEC-G), Projeto Escola Jovem, Jogos da Juventude,
Servico Civil Voluntario, Promocao de Direitos de Mulheres Jovens
Vulneraveis ao Abuso Sexual e a Exploracdo Sexual Comercial no
Brasil, Programa de Satide do Adolescente e do Jovem, Centros da
Juventude, Programa Capacitacdo Solidaria, entre outros.

6 Programa de Capacitacado Solidaria, Projeto Rede Jovem
e Programa Alfabetizacdo Solidaria, que surgem por inducao do
Programa Comunidade Solidaria.
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programas/projetos, como o debate acerca do Plano
Nacional De Juventude (Projeto de Lei N°. 4530/04),
que esta ainda em tramitacdo’, a pauta do Estatuto
da Juventude (CDPL N. 04529/2004) e, em 2005, a
criacao da Secretaria Nacional de Juventude (SNJ),
do Conselho Nacional da Juventude (Conjuve) e do
Programa Nacional de Inclusao de Jovens (ProJovem).
Nesse periodo também ocorreu o surgimento de diversas
comissdes municipais para a juventude e a criacao, em
2003, da Frente Parlamentar de Juventude na Camara
dos Deputados. Além disso, no ano de 2008, ocorreu,
em Brasilia, a 1* Conferéncia Nacional de Juventude,
com o tema “Levante Sua Bandeira”, cujo principal
objetivo era fortalecer o dialogo do Governo Federal com
a juventude, identificando, assim, de modo mais direto,
suas demandas a fim de soluciona-las®. Nao podemos

7 De acordo com o site oficial da Camara dos Deputados,
esse Projeto de Lei (PL) é produto da Comissdo Especial da
Juventude destinada a debater e formular politicas publicas para
os jovens brasileiros entre 15 e 29 anos. Sua primeira versao foi
apresentada ao Plenario da Camara dos Deputados no dia 25 de
novembro de 2004. Contudo, o referido PL ainda néao foi votado. Sua
ultima discussao pela Mesa Diretora aconteceu em 29 de outubro
de 2019. Ver: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/

fichadetramitacao?idProposicao=271233, consultado em
09/03/2021.
8 Desde entdo, noés tivemos a 2* Conferéncia Nacional de

Juventude em 2011, com o tema “Conquistar Direitos, Desenvolver
o Brasil”; a 3% Conferéncia Nacional de Juventude em 2015, com
o tema “As varias formas de mudar o Brasil”; e, for fim, a 4*
Conferéncia Nacional de Juventude em 2020, com o tema “Novas
perspectivas para a juventude”. Ver: https:/ /conferenciajuventude.
mdh.gov.br/, consultado em: 18/03/2021.
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esquecer também que, paralelamente a elaboracao de
politicas publicas federais, diversos partidos (como
PT, PSDB, PV e PDT) criam suas secretarias nacionais
para juventude e passam a estimular a filiacao e a
participacao politica dos jovens, a partir dos anos 2000.

No entanto, foi somente durante o governo da
presidente Dilma Rousseff (2010-2016), também do PT,
com a instituicdo da Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI) no
Ministério da Educacéo, via Decreto n® 7690/2012, a
aprovacao do Estatuto da Juventude (apos quase dez
anos de discussao), por meio da Lei n°® 12.852/2013, e
a criacao do Sistema Nacional de Juventude (Sinajuve),
que passamos a ter uma maior articulacdo da Uniao
com os estados, municipios e a sociedade civil, visando
garantir a efetivacdo do acesso as politicas publicas
para juventude e o estimulo a participacado social dos
jovens na avaliacdo e no controle dessas politicas, bem
como a ampla divulgacao das acodes e dos recursos das
politicas publicas de juventude.

A essas acdes nacionais temos que agregar as
politicas para juventude dos poderes executivos
municipais e estaduais que, segundo Sposito e Carrano
(2003), também tiveram papel central na discussao,
especialmente, porque “o poder municipal aparece como
interlocutor proximo dos grupos organizados, sobretudo
quando as demandas giram em torno de transformacoes
da qualidade de vida e de novas apropriacoes do espaco
citadino” (Idem, p. 32). E nos municipios também que a
representacao e a participacao dos jovens podem ocorrer
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mais facilmente, dada a proximidade entre representados
e representantes, comunidade(s) e politico(s).

Além disso, nos municipios, as parcerias publico-
privadas se apresentam de forma mais direta na
articulacdo entre os interesses empresariais e as
demandas municipais, especialmente no que se refere
a formacao de mao de obra e a ampliacao de politicas
de infraestrutura, contribuindo para o processo de
incorporacao e de regulamentacao dos jovens no mercado
de trabalho, tendo em vista o complexo processo de
reestruturacao das forcas produtivas. Assim, esse regime
de parcerias constitui-se como instrumento importante
para a socializacao politica dos jovens, uma vez que, na
sociedade capitalista, o trabalho € um elemento central
para a formacao cidada.

Ha, assim, nas politicas municipais mais ousadas
e rapidas, e nos compromissos eleitorais mais “vivos”,
uma diversidade de demandas e de reinvindicagoes que
permitiu que o poder local pudesse enriquecer o debate,
ora apresentando solucoes praticas circunstanciais aos
problemas da juventude, ora remanejando o orcamento
para as suas demandas. No entanto, a descontinuidade
administrativa, a fragmentacao partidaria e ideologica
dos municipios (sobretudo os de pequeno e médio porte),
as conveniéncias locais e a propria inconsisténcia de
acoes a longo prazo, fizeram com que muitas medidas
nao se convertessem em politicas publicas efetivas para
juventude.

Em suma, a observacado pratica demonstra que
os partidos politicos e as instituicoes estatais e civis
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tém buscado atrair a juventude para seus quadros e
varias politicas publicas foram elaboradas, nas ultimas
décadas, para atender as demandas desse grupo social.
Esse movimento revela-se no surgimento de pautas
politicas particulares para a juventude, através da
aproximacao dos jovens com os “novos” movimentos
sociais (movimentos feministas e de mulheres,
movimento negro, movimento LGBTQI+, dentre outros),
culturais (rap, funk, hip hop, etc.) e também pela
insercao dos jovens nos meios tradicionais da politica,
seja na disputa pela escuta e o agendamento de suas
pautas e demandas, seja na acado partidaria e/ou
parlamentar. E interessante observar que, nos tltimos
anos, grupos empresariais e religiosos também tém
financiado e estimulado jovens a participarem de grupos
e/ou movimentos de “renovacado politica”, chegando até
mesmo, em alguns casos, a financiar carreiras politicas®.

A questao fundamental, contudo, € que quando
apresentamos esse historico aos alunos entrevistados,
eles afirmaram nao ter conhecimento dessas acoes.
De maneira geral, encontramos, pelo menos, duas
determinacoes possiveis para esse desconhecimento. Por
um lado, os jovens de hoje nao viveram um periodo de

9 Dentre eles, podemos citar como exemplos: o Movimento
Acredito (https://movimentoacredito.org/), o Agora Movimento
(https:/ /www.agoramovimento.com/), o Movimento Brasil Livre
(https://mbl.org.br/), o Ministério Fé e Politica (https://rccbrasil.
org.br/institucional/fe-e-politica.html), o Livres (https://www.
eusoulivres.org/), o Movimento Renova Brasil (https://renovabr.
org/), e a GTEC-Geracdao Tropa de Elite Crista (https://pt-br.
facebook.com/jovemgtec), consultado em: 18/03/2021. Ver:
Oliveira e Macedo (2020); Machado (2015).
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auséncia de politicas para a juventude, como geracoes
anteriores, o que dificulta sua compreensao sobre o
movimento histérico que levou a essas conquistas. Por
outro, como discutiremos a seguir, precisamos reforcar
o trabalho pedagogico e institucional para informar
e instruir os jovens sobre as conquistas recentes de
seus direitos e, com isso, estimular sua participacao,
indicando possiveis caminhos para o seu exercicio, como
durante o processo de elaboracao e/ou avaliacdo de
politicas publicas.

A POLITICA COMO INTERESSE SOCIAL DA
JUVENTUDE: O PAPEL DA ESCOLA

Nas ultimas décadas, diversos autores apontam
um crescente interesse da juventude pelas questdes
envolvendo a acao politica intra ou extrainstitucional,
tanto no Brasil quanto em outros paises!’. Mesmo entre
os jovens que ainda ndo podem atuar legalmente dentro
da “maquina democratica” de partidos e de instituicoes
burocraticas de Estado, por conta da pouca idade, o
interesse pela politica € grande. Ao contrario do que
imaginavamos, por exemplo, 72% dos estudantes
entrevistados por nés responderam que se interessam
por politica e o nimero de alunos que consideram a
politica importante chegou a 95%.

10 Ver: Carrano (2012), Gohn (2018), Mesquita (2016) e
Castro (2008), por exemplo.
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Esses numeros corroboram dados de pesquisas
anteriores!! e sugerem que os jovens reconhecem a
necessidade de lidar com esse tema no cotidiano. Em
nosso caso, quando perguntados se consideravam o
aprendizado sobre politica relevante para a formacao
cidada, 89,2% dos entrevistados disseram que sim e um
numero maior ainda, 93%, acreditam que a politica é
importante para a transformacao da sociedade.

Embora ter interesse e conhecimento sobre o papel
social da politica seja importante para a construcao
da acao coletiva, somente isso ndo acarreta direta e
necessariamente o desenvolvimento de formas de dialogo
e/ou participacao entre os jovens. Existem determinados
processos subjetivos e materiais que contribuem para
que os jovens possam agir politicamente e se inserirem
em “redes sociais mais amplas, nas quais as trocas estao
regidas, nao pelos codigos familiares, mas pelas normas
acordadas no dominio publico” (CASTRO, 2009, p. 480).

Além disso, como problematizado pela critica
democratica, a insercao politica dos individuos, no
nosso caso os jovens, na esfera publica, demanda a
posse de determinados recursos materiais e simbélicos
que estao distribuidos desigualmente nas sociedades
contemporaneas, como o tempo, a renda € o acesso
a informacdo. Essas sao questdes centrais quando
pensamos sobre os desafios em relacao a ampliacao da
participacao politica dos jovens, uma vez que a posicao

11 Ver: Augusto (2008), Luchmann (2007) e Coimbra, Bocco
e Nascimento (2005).
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social dos sujeitos e seus marcadores de classe, género,
raca, sexualidade, localidade, idade, dentre outros,
sdo influenciados de modos distintos pela estrutura
de oportunidades que fundamenta e condiciona os
estimulos ao engajamento politico — e, com isso, acabam
impactando no acesso ou mesmo na permanéncia de
determinados grupos sociais nos espacos de tomada
de decisao, e para além deles (YOUNG, 1990; BIROLI,
2018; MIGUEL, 2018).

E com o objetivo de fortalecer a participacao
jovem, portanto, que Coimbra, Bocco e Nascimento
(20095), Carrano (2012) e Castro (2008 e 2009), por
exemplo, afirmam a necessidade, quando tratamos
do tema da juventude, de colocarmos esses sujeitos
como protagonistas do debate. Subvertendo a logica
determinista de pensar o jovem como “pré-adulto”,
ou como falso protagonista, que € apresentado como
objeto privilegiado da investigacao para, na sequéncia,
revelar que os verdadeiros protagonistas sao os adultos
que pensam as politicas para a juventude; para esses
autores € fundamental tomarmos os jovens como porta-
vozes privilegiados da acao politica e pensarmos em uma
proposta sociopolitica a partir da visao dos proprios
jovens, individuos que estao inseridos diretamente
nesse processo e que, por vivéncia ou influéncia, sao
capazes de nos oferecer alternativas interpretativas a
vida contemporanea. Isso significa dar “voz” e “ouvidos”
a esses sujeitos e aceitar que eles podem nos oferecer
elementos importantes para repensarmos as praticas e
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os consensos que fundamentam o regime democratico
enquanto tal.

O primeiro passo para uma abordagem desse tipo
€ que ocorra um comprometimento das instituicoes
educacionais com a socializacao politica dos jovens. Ao
invés de obstaculizar o debate, os projetos pedagogicos
(PPCs), os planos de desenvolvimento institucional
(PDIs), os docentes e os setores ligados a educacao
devem nao s6 fazer mencodes sobre o ensino e a discussao
de conceitos politicos, mas pér em pratica estratégias
a formacao cidada e a socializacao politica. Ou seja,
eles devem abordar de maneira mais dialégica do que
pragmatica o tema.

Nosso estudo evidenciou, contudo, que esses
processos ndo ocorrem na instituicao avaliada por nos e,
acreditamos, em muitas outras. A titulo de exemplo, 60%
dos nossos entrevistados disseram nunca ou raramente
conversar sobre politica, enquanto 40% afirmaram fazé-
lo. Ja quando perguntamos com quem eles conversavam
sobre politica, apenas 37% asseguram fazé-lo na escola,
enquanto 70% afirmam conversar sobre o tema com
amigos e familiares, apesar de desejarem ter esse tipo
de discussao no contexto escolar, como demonstram as
respostas de perguntas ulteriores do questionario, que
revelam que mais de 70% tém interesse em participar
de alguma acao politica ou grupo de discussao dentro
da escola e 69% consideraram o ensino e a discussao
sobre politica importantes dentro da sala de aula.
Observamos, portanto, uma inabilidade da escola,
através dos professores, diretores, grémio estudantil
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etc. de estimular a participacao politica dos estudantes
e (re)afirmar a importancia dessa participacao.

Nas palavras de Benevides (1996, p. 226), a escola
precisa criar mecanismos que levem os jovens a terem
uma educacao para a democracia, uma educacao que
privilegie “a formacao para os valores republicanos e
democraticos e a formacdo para a tomada de decisdes
politicas em todos os niveis, pois numa sociedade
democratica ninguém nasce governante ou governado,
mas pode vir a ser um ou outro”. Obviamente, essa
formacao nao comeca no ensino médio ou na juventude,
mas assenta-se em um projeto educacional mais amplo
que se inicia desde a formacao fundamental - anterior
ao ensino médio - dos individuos. E na juventude,
contudo, que a formacéo intelectual passa a adquirir um
carater mais evidente, tanto em termos morais quanto
comportamentais, e o individuo passa a intercalar e a
refletir os conhecimentos formais com os da vida social
de maneira mais substantiva (HABERMAS, 1989).

A escola, portanto, precisa contribuir para a formacao
emancipadora do jovem e mitigar a confusao recorrente
entre publico e privado, interesses coletivos e particulares,
entre politica e politico, partido e representantes, teoria
e pratica. Afinal, apesar da pratica politica ser uma
atividade complexa, sao poucos os estimulos a educacao
politica na vida cotidiana dos jovens. Logo, a escola,
enquanto importante espaco de sociabilizacdo, exerce
papel central para a fundamentacao e ampliacdo dos
horizontes participativos, indo além do engajamento
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politico voltado para os espacos formais de exercicio do
poder, ou durante o periodo eleitoral.

Sem duvidas, em virtude da organizacao institucional
das democracias liberais, as eleicoes representam
um momento muito importante de interlocucao
entre representados e representantes, e também de
autorizacao, controle e fiscalizacao do exercicio do poder
— a chamada accountability. Contudo, o fato € que o
voto oferece muito pouco estimulo para o envolvimento e
a qualificacao politica dos cidadaos, como demonstram
os crescentes indices de abstencao eleitoral em diversas
partes do mundo (MIGUEL, 2014).

Além disso, a politica institucional representa um
espaco de poder com regras proprias que, na pratica,
configuram e influenciam a acao dos seus agentes
internos, bem como daqueles que nele ambicionam
adentrar (BOURDIEU, 2011). Desse modo, os obstaculos
ou desestimulos a participacdo politica nao podem ser
entendidos como sendo resultado tinico e exclusivo de
uma certa apatia politica, ou da crescente desconfianca
e perda de credibilidade das instituicoes representativas
e de seus atores e atrizes por parte dos cidadaos, como
se essa realidade fosse algo “natural”, e nao o produto
de estruturas e relacdes de poder (MIGUEL, 2014;
ALMEIDA, 2015).

Na realidade, esses problemas sao atravessados
por questdes mais complexas, como a exclusao politica
de determinados grupos sociais e de suas agendas
dos espacos institucionais de exercicio do poder,
contribuindo nao s6 para a intensificacdo da “crise de
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legitimacao” do sistema politico (FRASER, 2015, p. 181),
mas também para a reproducao estrutural de uma série
de relacoes de dominacao e opressao (YOUNG, 1990).

E diante de alguns desses desafios que os
participacionistas, sobretudo os de primeira geracao'?,
argumentaram em favor da democratizacao dos espacos
sociais que constituem a vida cotidiana dos cidadaos,
como os locais de trabalho e as escolas, como um
meio possivel de reestruturacdo das possibilidades de
participacao e qualificacao da cidadania (MIGUEL, 2018).
Pois, para eles, a politica € uma atividade complexa
que é apreendida por meio da proépria participacao
(dai o famoso jargdo de que “a participacao gera mais
participacao”). Contudo, como apontam estudos recentes,
“a participacao politica, mesmo quando verificada,
ndo implica garantia alguma quanto a realizacao das
virtualidades positivas esperadas” (GURZA LAVALLE;
VERA, 2011, p. 108-109).

Isso significa que a ampliagcdo da participacédo
politica e a democratizacao da politica nao sao variaveis
diretamente proporcionais. O ato de participar em sipode
nao produzir incentivos suficientes para que os cidadaos
continuem participando, visto que, na pratica, existem
dimensdes materiais e simbélicas que entremeiam
todo esse processo, gerando, assim, oportunidades e
estimulos ou constrangimentos e obstaculos de modo
desigual entre os individuos. Ou seja, os padroes de

12 Para uma ampla revisdo do debate participacionista e
seus diferentes “giros”, ver: Gurza Lavalle (2016).
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marginalizacdo e exclusdo politica de determinados
grupos sociais nao estdo dissociados dos mecanismos
de reproducao das desigualdades e formas de opressao
vigentes nas sociedades contemporaneas, sendo
necessario criar condicoes reais para que a politizacao
democratica de fato ocorra, garantindo-se, entao, a
ampliacao e a efetivacdo da autonomia individual e
coletiva dos cidadaos (YOUNG, 1990; BIROLI, 2018;
MIGUEL, 2018).

Nos dialogos com nosso grupo focal, pudemos
perceber algumas das ambiguidades e dos desafios
mencionados anteriormente. Nas palavras de uma de
nossas alunas:

Igual em 2018 professor. Eu comecei a
falar as coisas que achava sobre a eleicao,
minhas opinides, e percebi que comecou
a gerar um mal-estar em casa, meus pais
tém uma visdo de mundo muito diferente
da minha. Entdo, chegou um ponto que
parei de falar para nao causar problema.
Até porque eu nem podia votar na época

(A.L., estudante do ensino médio).

Em seguida o aluno J.P. fez o seguinte comentario:

Nossa! Professor! Nao lembra da menina do
primeiro ano que postou no “face” aquelas
coisas do X. {referéncia a um dos candidatos
a presidéncia}? Ela sofreu um bullying

enorme na internet e na escola, coitada!
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Essas duas falas exemplificam o medo dos jovens
de perderem amigos ou afastarem-se de parentes em
decorréncia de discussodes politicas, bem como o peso
que a questdo do pertencimento e da aceitacao tém
sobre eles quando buscam se posicionar politicamente.
Essas aflicées, contudo, poderiam diminuir se houvesse
uma educacao politica que proporcionasse um dialogo
democratico, intra e extraescolar, mais substantivo
em termos conceituais e formativos, no qual a
democracia politica e a democracia social convergissem
dialeticamente.

Ressaltamos que a escola é apenas um dos Ilécus
formativos do jovem que se intersecciona com outros
ambientes e experiéncias sociais, como a familia, os
amigos, dentre outras formas de organizacéo. No entanto,
inclusive constitucionalmente, € papel da escola, nos
regimes democraticos, proporcionar a instrucao formal
e cidada dos individuos, bem como oferecer elementos
para que sua socializacdo politica ocorra de forma
substantiva.

Sabemos também que os desdobramentos historicos
e sociais do Brasil (como o periodo da ditadura civil-
militar e suas consequéncias, a alfabetizacao tardia,
a baixa formacao universitaria de grande parte da
populacao, os problemas de infraestrutura, os baixos
salarios, a formacao precaria dos professores, etc.)
dificultam ou até mesmo impedem o desenvolvimento
pleno da atividade escolar.

Sem duvidas, nos ultimos anos, diversas politicas
publicas foram pensadas para a juventude, a fim de
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solucionar esses problemas sociais e, apesar de todos
os seus limites e contradicoes, elas, de certa forma,
surtiram efeitos na sociedade, especialmente no acesso
e ampliacdo do sistema educacional brasileiro, como
vemos na criacao dos Institutos Federais, na expansao
das Universidades Federais, por meio da Reestruturacéo
e Expansao das Universidades Federais (Reuni), no
Programa Universidade para Todos (ProUni), no Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies), no Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec),
nas politicas de acoes afirmativas, e em tantos outros
programas. Mas, é importante observar que, apesar
disso, continuam operando na sociedade brasileira
velhos e novos padroes de desigualdades sociais que
obstaculizam a democratizacao do ensino e a politizacao
democratica da participacao politica, produzindo, assim,
conflitos e também resisténcias.

Recentemente, por exemplo, um dos principais
conflitos envolvendo o campo educacional se deu em
torno do Plano Nacional de Educacao (PNE) que, apos
quatro anos de tramitacao, foi aprovado pelo Congresso
Nacional em 2014 (Brasil, 2014). De forma bastante
sucinta, podemos destacar que o principal objetivo do
PNE é estabelecer um conjunto de metas e diretrizes
a serem cumpridas na area de educacao. E um dos
impasses em torno do PNE esteve relacionado com
questdes orcamentarias, resultando no compromisso
de que, até 2024, o Brasil devera investir 10% de seu
Produto Interno Bruto (PIB) na area de educacao, sendo
parte dessa verba vinda de royalties do petréleo. Contudo,
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nos interessa aqui ressaltar o papel desempenhado
pelo Movimento Escola Sem Partido (MESP)'® nesse
processo. Afinal, uma das causas (e dos efeitos) desse
movimento é a articulacdo e o fortalecimento de uma
reacao conservadora (backlash) entre diferentes grupos
fundamentalistas, religiosos ou néo, contrarios as
agendas em defesa da diversidade sexual e da igualdade
de género, a partir da ativacdo de no¢oes como “marxismo
cultural”, “revolucao cultural gramsciana” e “ideologia
de género”!*. Em geral, os apoiadores desse movimento
defendem que a educacao promovida pelas escolas deva
ser “neutra”, e que existem determinados assuntos que
ndo cabem as escolas discutir como, por exemplo, os
direitos sexuais e reprodutivos, o combate a homofobia -
mas nao s6'°. Essas tentativas de “despolitizar”!® o debate

13 Ver: http://www.escolasempartido.org/quem-somos/,
consultado em: 12/03/2021.
14 Ver: Lacerda (2019); Bulgarelli (2020); Biroli, Machado e

Vaggione (2020).

15 Segundo Penna (2018, p. 111), a “escola estaria proibida
de discutir a teoria da evolucdo, por exemplo, porque algumas
familias acreditam no criacionismo, ou mesmo a cultura afro-
brasileira, porque algumas religides demonizam elementos das
crencas africanas. Também estaria proibida de criticar a tortura
durante a ditadura militar no Brasil, porque alguns pais pedem
intervencéo militar. E, até mais do que isso, os alunos podem tornar-
se alcaguetes, pois, pelo projeto, sdo estimulados a denunciar os
professores anonimamente”.

16 Entre aspas, pois, o carater reacionario desse movimento
evidencia que néo se trata de uma despolitizacdo despolitizada,
no sentido de ser desinteressada. Uma leitura atenta do site
oficial do MESP, por exemplo, deixa explicitos os valores e normas
morais defendidos pelo movimento e seus apoiadores. Ou seja,
apesar da negacao da politizacao do cotidiano, o seu discurso é
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critico nas escolas passa também pela intimidacao
de professores e professoras e pela criminalizacdo da
pratica da docéncia. Observamos, por exemplo, como
algumas dessas ideias foram transformadas em diversos
projetos de lei nos niveis estaduais, municipais, além
do federal (MIGUEL, 2016; PENNA, 2018). Embora
projetos de lei desse tipo tenham sido considerados,
em sua maioria, inconstitucionais, o fato € que essas
disputas colocam em xeque a capacidade das escolas
de promoverem um debate critico, plural e democratico,
pois estabelece uma relacdo assimétrica entre os
dominios educacionais e familiares, por exemplo. No
limite, a “argumentacao” dos defensores do Escola Sem
Partido recai na percepcao de que os filhos sdao como
se fossem propriedade dos pais, como fica patente no
slogan “Meus filhos, minhas regras” (MIGUEL, 2016, p.
616). Ou seja, ha um esforco crescente por parte desses
grupos na defesa da autoridade familiar em detrimento
do papel emancipatério da educacéo critica de criancas
e jovens, comprometendo, assim, o desenvolvimento do
exercicio da autonomia e da cidadania desses sujeitos
(MIGUEL, 2016; BIROLI, 2018).

E interessante observar também que, apesar disso,
em 2016, num contexto de crise politica, escolas e
Institutos Federais da rede publica foram ocupados, em

fortemente politizado. Essa crenca axiolégica na neutralidade e
na imparcialidade procura naturalizar e universalizar estruturas
e relacoes de poder que entremeiam as relacoes sociais. Resta,
entdo, questionar qual é o “partido” do Movimento Escola Sem
Partido. Para uma critica ao ideal da imparcialidade, ver: Young
(1990, cap. 4).
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diferentes estados do pais, por jovens secundaristas!’.
Embora esse tenha sido um movimento diverso, com
repertérios muito plurais, especialmente quando
levamos em consideracdo dinamicas locais ou regionais
especificas. Podemos dizer, em linhas gerais, que esses
movimentos protestaram e resistiram contra uma série
de medidas em tramitacdo a época que, de diferentes
formas, contribuiam para a precarizacao do ensino
publico, gratuito, laico e de qualidade. Tais como: a
Medida Proviséria n® 746/2016'8, a Proposta de Emenda
a Constituicao n® 241/2016'°, e, por fim, o Projeto de

17 Algumas universidades federais e estaduais também foram
ocupadas por seus estudantes nesse mesmo periodo. Ver: http://
www.esquerdadiario.com.br/Retrospectiva-2016-As-ocupacoes-
estudantis-que-sacudiram-o-Brasil, consultado em: 12/03/2021

18 Essa MP foi apresentada pelo governo de Michel Temer,
do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), tendo
como objetivo promover uma ampla reforma nas bases estruturais
e curriculares do ensino médio, sendo aprovada como lei n® 13.415
em 2017. Uma das principais polémicas envolvendo a entdo MP foi
a ndo obrigatoriedade das disciplinas de Artes e Educacéo Fisica no
ensino médio. Além do aumento da carga horaria anual obrigatéria
de 800 para 1.400 horas. Ver: https:/ /www.congressonacional.leg.
br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/ 126992, consultado em:
12/03/2021.

19 A PEC 241, atual Emenda Constitucional n° 95/2016,
também proposta pelo governo Temer, estabelece um valor limite
para os investimentos publicos em areas como saude, educacéo
e seguranca por até vinte anos, alterado apenas de acordo com
a inflacdo do ano anterior. De acordo com especialistas, esta é a
“mais intensa, rigida e longeva medida fiscal de austeridade da
histéria do modo de producédo capitalista” (Tavares e Benedito,
2018, p. 192).Ver: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/
fichadetramitacao?idProposicao=2088351, consultado em:
13/03/2021.
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Lei do Senado n°® 193/2016%* (RIBEIRO; PULINO, 2019).

Essa realidade, ainda que descrita de maneira
breve (e, certamente, parcial e incompleta), é capaz de
evidenciar a importancia das escolas e da educacao
para a politica e a democracia, sem perder de vista a
complexidade do tema. Por isso, gostariamos de chamar
a atencao para o fato de que a formacao politica dos
jovens brasileiros passa necessariamente pelos projetos
pedagogicos a que estdo submetidos e pela acao dos
agentes envolvidos no processo formativo deles. Assim,
repensar e (re)colocar em pratica esses projetos, bem
como deliberar sobre o papel dos agentes educacionais
é fundamental, se quisermos reconfigurar a politica
democratica, ampliando a autonomia e o poder decisorio
das geracoes vindouras.

O PAPEL DAS INSTITUICOES DEMOCRATICAS DE
ESTADO NA FORMACAO POLITICA DOS JOVENS

Para além da escola, que €, juntamente com a
familia, o espaco principal de socializacao dos jovens
investigados por nés, precisamos destacar que as
instituicoes democraticas de Estado também devem
estar comprometidas com a socializacdo politica

20 O PLS n° 193/2016, de autoria do senador Magno Malta
(PL-ES), visa incluir o “Programa Escola Sem Partido” entre as
diretrizes que orientam a educacao nacional. Ap6s muitos tramites
e negociacoes, esse PL foi retirado pelo autor em 21 de novembro
de 2017. Ver: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/
materias/-/materia/ 125666, consultado em: 13/03/2021.
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desses sujeitos. Sobretudo em um momento em que
a descrenca da juventude em relacao as instituicoes
democraticas brasileiras alcanca niveis preocupantes,
como demonstram os dados abaixo.

Vale ressaltar que, a descrenca e a desconfianca nos
partidos e politicos profissionais nao é algo exclusivo
da juventude. Inclusive, alguns autores e autoras
tém apontado esta descrenca como sendo uma das
caracteristicas da crise do sistema representativo
vigente na maioria dos paises do Ocidente, incluindo
o Brasil (MIGUEL, 2014; ALMEIDA, 2015). Além disso,
nos ultimos anos, estes sentimentos também vém sendo
apontados como parte de um fenomeno politico mais
amplo, denominado de “crise das democracias liberais™!.

Quadro 1 — Confianca no parlamento, nos partidos e nos politicos

Confio Confio Nao Nao sei
Muito Pouco Confio responder

Vocé confia nas
instituicoes
legislativas?
Camara de
Vereadores, Camara
de Deputados
(estaduais e
federais) e Senado?

2,9% 39,5% 40,5% 17,1%

Vocé confia nos

partidos politicos? 1% 26,3% 57,1% 15,6%

Vocé confia nos
politicos?

0,5% 23,9% 62,9% 12,7%

Fonte: Participacdo e Representacao Politica entre Estudantes do

Ensino Médio (https://forms.gle/3h8afgdWrxJUc9QH?7).

21 Para uma revisdo critica dessa literatura, ver: Celini
(2019).
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Esses numeros revelam uma correlacdo entre
confianca e interesse pela politica, na proporcao de
quanto maior a desconfianca maior o desinteresse pela
participacao. Nosso estudo constatou que, entre mais de
duzentos entrevistados, somente 0,96 % ja participou de
atividades promovidas por partidos politicos, enquanto
66,7% afirmaram que nunca participariam de atividades
organizadas por eles e apenas 5,5% pensam em se filiar
a algum partido futuramente. Nao € por acaso que,
em outra pergunta, confirmamos que apenas 2,4% dos
entrevistados se sentem representados politicamente
pelos partidos politicos ou pelos politicos eleitos.

Ainda que todas as formas de desconfianca
apresentem correlacoes significativas, € a desconfianca
nos partidos que revela as interfaces mais significativas
para nos, pois os partidos tém a funcdo mediadora
na democracia representativa. E somente através
deles que os individuos podem ingressar nos poderes
legislativos e executivos e tornarem-se representantes
legitimos de grupos de interesse dentro da “maquina
democratica”?. Portanto, “é da politica partidaria que
os jovens tendencialmente se afastam e isso reflete-se
particularmente bem na relacao entre (des)interesse e
(des)confianca” (AUGUSTO, 2008, p. 168).

Em termos institucionais, abordagens recentes??
revelam que a falta de projetos partidarios claros, a

22 No Brasil sdo vetadas candidaturas independentes, ou seja,
a filiacdo partidaria é condicado constitucional para elegibilidade.
Ver artigo 14, §3°, inciso V, da constituicao brasileira.

23 Ver: Augusto (2008); Gohn (2018); Luchmann (2007) e
Castro (2008).
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reducao da acao politica as conveniéncias cotidianas e
a forma rigida da burocracia partidaria no Brasil, que
privilegia estamentos consagrados e nao oportuniza a
representacdo jovem dentro da hierarquia deciséria, sao
fatores decisivos para a baixa participacao deles nessa
instancia do jogo democratico.

Ao mesmo tempo, a percepcao negativa dos jovens
sobre os partidos politicos é reforcada na medida em
que sobressai-se dentro das estruturas partidarias o
ideario de que o jovem precisa ser enquadrado e tutelado
pelos adultos, que eles “devem” aprender com os mais
velhos “como que se faz”, inclusive em termos de acao
e militancia politicas. Isso faz com que, mesmo quando
sao representados dentro da estrutura partidaria, os
jovens nao alcancem uma participacao efetiva nos
processos deliberativos.

Enquanto a participacao em atividades partidarias
€ rechacada pela maioria dos jovens e as instituicoes
legislativas e executivas ndo gozam de atencao efetiva
desses sujeitos, notamos que ha espaco para o dialogo
entre os jovens e as instituicdées democraticas, como
revelam os dados do Quadro 2.

Quadro 2 - Participacéo Politica dos jovens

Ja L Nunca
. . Participaria .. .
Participou Participaria

Assinatura de peticao
ou abaixo-assinado 44,2% 43% 12,7%
(inclusive on-line)

Manifestacoes de rua 44% 37% 19%
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Manifestacoes on-line
em chats e foruns 11,8% 51,1% 37,1%
digitais

Atividades promovidas

. o 0,96% 32,3% 66,7%
por partidos politicos

Sessoes publicas da
Camara Municipal,
do Parlamento ou dos 6,2% 42,5% 51,3%
Orgdos executivos em
geral

Boicote a produtos

e empresas por
questoes politicas ou
ideologicas

2,8% 27,7% 69,5%

Dialogo com partidos
e instituicdes através
de contato direto
(presencial) ou 7,6% 55,2% 37,2%
indireto (on-line,
cartas, manifestos,
etc.)

Fonte: Participacao e Representacao Politica entre Estudantes do Ensino
Médio (https://forms.gle/3h8afgdWrxJUc9QH?7).

Se, por um lado, as atividades promovidas por
partidos politicos e a participacdo em sessodes publicas
do legislativo ou executivo nao atraem o interesse
juvenil, por outro, a assinatura de peticoes ou abaixo-
assinados, as manifestacoes de rua (protestos) e até
mesmo o dialogo com partidos e instituicoes através
de contato direto (presencial) ou indireto (on-line,
cartas, manifestos, etc.) tém relevancia em termos de
participacao juvenil.

No entanto, os dados reforcam que, para os jovens,
as questoes fundamentais a existéncia se associam
muito mais a problemas privados ou grupos restritos
que nao se encaixam em nocoes abstratas de corpo
social ou destino comum da nacao, e revelam uma
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preferéncia (e ndo uma auséncia) entre os jovens de

participar do debate publico através de associacoes

sociais e civis, como ONGs, grémios estudantis, grupos

religiosos, etc., ao invés das disputas eleitorais ou das

instituicoes governamentais. Vejamos o quadro abaixo.

Quadro 3 — Formas de participacéao civil dos jovens

Participa

Ja
Participou

Gostaria de
Participar

Nao tem
interesse em
participar

Associacoes
esportivas ou de
clube

8,4%

13,7%

33,5%

44,4%

Grupos religiosos

21%

23%

18%

37%

Circulos culturais
(musica, teatro,
cinema, jogos etc.)

14,7%

23,3%

54,4%

7,6%

Associacoes
estudantis
(grémio, uniao
de estudantes,
representacoes
estaduais e
nacionais)

5,6%

18,4%

40,2%

35,%

Sindicatos ou
associacoes
profissionais

2,4%

2,4%

35,2%

60%

Grupos civis em
geral (Coletivo
Feminista,
LGBTOQI+,
Movimento
Negro, Associacao
de Bairro,
Ambientalistas,
Grupos de
Discussao, etc.)

17%

6%

49%

28%

Fonte: Participacdo e Representacao Politica entre Estudantes do

Ensino Médio (https://forms.gle/3h8afgdWrxJUc9QH?7).
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Esses dados reforcam a tese de Gohn (2018) de
que a participacdo ativa dos jovens € cada vez maior
no Brasil, sobretudo apés as manifestacoes de junho
de 2013, mas que essa participacdo ocorre por meios
que questionam a propria “maquina democratica” e,
além de se dar mais por meio de organizacodes civis (nao
partidarias), encontra na internet e nos grupos sociais
espacos de dialogo e acao.

Ha, portanto, uma dicotomia viva no pais entre as
“velhas estruturas partidarias” e as novas formas de
acao politica juvenil. Enquanto a representacao politica
tradicional (através de partidos, sindicatos, parlamentos,
etc.) perde, para os jovens, seu potencial de definir e
promover o bem-estar, as associacoes civis € 0s grupos
sociais surgem como correlativos da comunidade
politica juvenil. Enquanto a “maquina democratica” e
seus subprodutos sdo constantemente questionados,
as associac¢oes civis e grupos sociais emergem como
novos l6cus de negociacao e reinvindicacao participativa
para os jovens. Consequentemente, a questdao de
quem faz as leis e governa o pais desloca-se, para
eles, para grupos culturais e de interesse que nao se
encaixam, necessariamente, na estrutura democratica
convencional, baseada em partidos, eleicao direta e
instituicdes representativas enquanto mediadoras do
debate publico.

Isso nao significa dizer que as disputas institucionais
ndo sejam importantes. Tampouco desconsidera o fato
de que desde a redemocratizacao vinhamos assistindo a
um processo de expansdo dos canais de participacao da
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sociedade civil nas esferas institucionais?*, contribuindo
para uma aproximacao entre ativistas sociais e
burocratas da administracao publica (ABERS; SERAFIM
e TATAGIBA, 2014; ABERS; ALMEIDA, 2019).
Contudo, apesar do avanco significativo de
determinadas agendas e demandas dentro do Estado,
esses incentivos institucionais nao apenas foram
distribuidos de maneira desigual entre as diferentes
organizacoes da sociedade civil, e seus atores e atrizes,
como também contribuiram para um crescente
processo de desmobilizacdo politica, tendo em vista
a sobrevalorizacdo do ativismo burocratico em favor
de outras formas mais disruptivas e contestatérias
de participacao, como os protestos de rua, greves e

24 Entre os anos de 1990 e 2014, tivemos um processo
de fortalecimento das Conferéncias Nacionais e dos Conselhos e
Orcamentos Participativos. Contudo, o veto ao decreto presidencial
n° 8243/2014, de Dilma Rousseff (PT), que visava instituir a Politica
Nacional de Participacao Social (PNPS) e o Sistema Nacional de
Participacdo Social (SNPS), pelo Congresso Nacional, marca um
importante ponto de inflexdo e fechamento dos canais de interacéo
socio-estatais (AVRITZER, 2016). Ver: https://www.camara.leg.
br/noticias/443908-deputados-derrubam-decreto-dos-conselhos-
populares/, consultado em: 15/03/2021. Em 2019, o presidente
Jair Bolsonaro, do entao Partido Social Liberal (PSL), por meio do
decreto n® 9.759, extinguiu alguns Conselhos Participativos, dentre
eles: Conselho Nacional das Cidades, o dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, o de Combate a Discriminacéo e Promocéao dos Direitos
de LGBT, o de Erradicacao do Trabalho Infantil, o de Direitos do
Idoso, o de Transparéncia Publica e Combate a Corrupcao, o de
Seguranca Publica, entre outros. Essa realidade evidencia alguns
dos limites e desafios da institucionalizacdo da participacéo social
no Brasil p6s-redemocratizacdo. Ver: http:/ /www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9759.htm, acesso em:
15/03/2021.
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ocupacdoes (MIGUEL, 2018; TRINDADE; BUGIATO,
2020).

Esse ponto é importante, pois a maioria dos jovens
entrevistados por nos foi socializada dentro desse
contexto, cujo consenso participativo estava muito
mais alinhado a participacao politica focada nas
esferas institucionais (AVRITZER, 2016). No entanto,
historicamente, esses espacos deram pouco poder
decisorio aos jovens, principalmente secundaristas, o
que explica, ao menos em parte, a desconfianca deles
com relacao a “maquina democratica”.

Essa tendéncia tem uma segunda consequéncia
importante entre os jovens: a opcao pela micropolitica
(local) a macro (nacional), sobretudo nas periferias e
nas regidoes menos assistidas pelo aparato social do
Estado?®. Segundo Carrano (2012), os jovens tendem a
se engajar mais em causas do que em instituicoes, pois
desconfiam dos métodos tradicionais de participacao
e representacdo, como demonstramos anteriormente.
Por outro lado, como revela Moreno (2018), a auséncia
de politicas e instituicoes estatais em varias partes do
pais, ao longo das ultimas décadas, fez emergir diversos
movimentos sociais endogenos de luta por direitos e
participacdo nas comunidades periféricas do Brasil como

25 E importante ressaltar a falta do aparato social do Estado,
pois, historicamente, o seu aparato repressivo sempre esteve
presente nesses espacos, marcados pela violéncia policial contra a
juventude negra, por exemplo.
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forma de reivindicar melhores condicdes existenciais
nessas areas por meio de organizacoes civis?®.

Em termos de uma analise de conjuntura mais
ampla, podemos dizer que, atualmente, a percepcao
negativa da juventude sobre a “maquina democratica”
e a formacao politico-educacional deficitaria criam
empecilhos a compreensao do sentido de bem publico
e de participacdo democratica entre eles. Isso significa
que os jovens - ao menos os que foram objeto de nossa
pesquisa - nao se sentem a vontade para participar do
jogo democratico a partir das institui¢coées burocraticas
de Estado e, com isso, se sentem excluidos do processo
representativo tradicional.

Nao € que o jovem nao queira participar ou nao
ache importante entrar no jogo politico, a questao é
que as formas de participacdo e de acao politica entre
eles adquirem formas mais fluidas e espontaneas que
privilegiam a acao direta (via entidades civis e grupos
sociais) e rechacam as velhas estruturas representativas.

Poder e instituicoes, assim, ganham um novo
significado para a juventude. O principio da soberania
popular e a consciéncia da nacdo como uma entidade
merecedora de respeito e culto perdem espaco para
a acao politica mais individual, através de grupos
culturais de interesse. A logica do poder moderno,

26 Pesquisas recentes mostram que, diante da pandemia
de covid-19, essas formas de ativismo tém se fortalecido e se
reinventado nas comunidades periféricas do Brasil. Ver: Abers e
Bullow (2020).
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compreendida como um “ciclo que se inicia no sujeito
(dotado de direitos) e encerra-se no proprio sujeito
(dotado de deveres), através da busca de uma unidade de
poder (republica democratica, monarquia parlamentar,
etc.) que legitime a acdo do poder sobre os individuos”
(DAMIAO, 2017, p. 114), passa a ser questionada.

Essa realidade tem se dado de maneira ainda mais
intensa em virtude do fortalecimento do neoliberalismo,
pois ao reproduzir as relacoes socioeconOmicas e
subjetivas a partir de uma visdo de mundo especifica,
pautada na légica mercadologica da economia
capitalista, a racionalidade neoliberal tem intensificado
o individualismo e a concorréncia, ndo apenas no
funcionamento da gestao publica, redirecionando a acao
publica do Estado, mas também afetando os proprios
cidadaos (inclusive na relacdo com eles mesmos). Por
conseguinte, ao sobrevalorizar o homo economicus, o
neoliberalismo tem contribuido para o enfraquecimento
dos sentimentos de coletividade e de comunidade nas
relacoes interpessoais (BROWN, 2015; DARDOT; LAVAL,
2016).

Dessa forma, em tempos de acelerada
desdemocratizacao, como os atuais, devemos
problematizar seriamente sobre o modo como os
processos de sujeicdo e assujeitamento, influenciados
pela racionalidade neoliberal, sdo problemas da politica
e para a politica democratica, sobretudo quando levamos
em consideracao os jovens, em sua maioria nascidos
dentro da hegemonia neoliberal. Essa dinamica do poder
tem, portanto, impactos ndo apenas na forma como
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eles se relacionam uns com os outros, mas também
influencia na percepcao deles sobre o mundo social e
o agir politico.

Isso nos ajuda a entender, ao menos em parte,
porque o Estado e suas institui¢cées burocraticas sao
vistos com desconfianca em termos de governabilidade
da vida coletiva e, por vezes, suas estruturas legais
sao entendidas como barreiras ao desenvolvimento das
capacidades privadas dos individuos de negociarem e
decidirem o que € melhor para suas vidas. No fundo,
para os jovens, as macro estruturas socializantes
nao possuem a legitimidade e a autoridade de antes,
tampouco sao levados a agir em nome ou em decorréncia
de ideologias universalizantes, na medida em que o
ambiente social e o vinculo com o presente mudaram
profundamente.

Podemos dizer que, atualmente, o jovem age mais por
interesses proprios do que pela obrigatoriedade externa
(burocratica-coercitiva), direciona seus esforcos a esses
interesses e nao por meio da obrigacao participativa, ja
que o jovem € levado a agir mais por questdes particulares
do que pela forca burocratica das normas universais
do Estado, na medida em que a comunicacao que
lhes “toca” convence mais que a persuasao impositiva
dos agentes legitimos e a acdo politica ndo acha seu
apoio no consenso (seja tradicional, seja legal), mas no
convencimento constante. Consequentemente, ocorre
uma multiplicidade de comportamentos, por vezes
paradoxais, entre os jovens, fazendo com que alguns
participem vivamente do debate publico, enquanto
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outros prefiram a exclusao permanente das discussoes
coletivas.

No campo politico, os jovens sentem cada vez
mais as caréncias da “maquina democratica” em dar
respostas as suas demandas. De certo modo, sabem que
o reconhecimento de suas necessidades nao garantiu o
reconhecimento da legitimidade de suas reinvindicacoes,
seja porque as politicas publicas para a juventude nao
sdo satisfatoriamente efetivadas, seja porque suas
necessidades encontram empecilhos para tornarem-se
reinvindicacoes publicas que possam ser atendidas, seja
porque a propria juventude ndo compreende as bases
sociais sobre as quais estdo assentadas sua formacao
politica, seja porque o Estado nao age para deliberar
acerca das novas demandas da juventude.

CONSIDERAGOES FINAIS: DESAFIOS E CAMINHOS
PARA A RECONFIGURACAO DEMOCRATICA DA
ACAO POLITICA JUVENIL

Se nas ultimas trés décadas, no Brasil, a democracia
liberal-representativa parecia ser inquestionavel, sendo
seu proposito compartilhado e propalado por todos os
cantos, seus valores defendidos constitucionalmente e
seu ensino um exercicio de cidadania, ao menos desde
junho de 2013, esse quadro vem sofrendo significativas
mudancas, tendo em vista ndo sé a ruptura institucional
ocasionada em 2016 pelo controverso processo de
impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff, mas
também em decorréncia dos seus desdobramentos,
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como as medidas antipopulares sancionadas durante
o governo de Michel Temer (2016-2018), bem como a
subsequente vitoria eleitoral, em 2018, de uma vertente
politica de extrema direita a frente do Governo Federal,
que, desde entao, vem tentando por em pratica medidas
neoconservadoras e neoliberais?’.

Ao que tudo indica, nesse momento historico, a
juventude vé distorcoes profundas nas formas mais
tradicionais de participacéo e formacéao politicas e sente
a auséncia de uma hierarquia de prioridades que se
refira a sua condicao particular. Ainda que néao seja so
isso, entendemos que, grande parte desse sentimento
de frustracao e ressentimento com as promessas nao
cumpridas da democracia liberal, principalmente, mas
nao so, entre os jovens, vem sendo canalizado por
forcas politicas, por vezes, antidemocraticas, colocando
em xeque o pacto democratico estabelecido com a
promulgacao da Constituicao Federal de 1988.

O resultado pragmatico deste processo, por um
lado, vem sendo o distanciamento cada vez maior da
democracia liberal de seu ideal normativo, e, por outro,
a dificuldade de a juventude encontrar mecanismos
para transformar seus anseios privados em problemas
publicos, o que, em uma democracia representativa,
ocorre, principalmente, por meio das instituicoes
legalmente constituidas.

27 Ver: Avritzer (2016); Ballestrin (2019); Miguel (2019);
Biroli, Machado e Vaggione (2020).
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Portanto, se quisermos reconfigurar a politica
democratica, precisaremos compreender a insatisfacao
dos jovens com os valores politicos tradicionais e quais os
significados e consequéncias desse descontentamento.
Daqui surge o abismo entre as esperancas das novas
geracoes e as experiéncias praticas da existéncia.
Compreender a insatisfacdo dos jovens com os valores
politicos tradicionais, contudo, nado é suficiente.
Se quisermos reconfigurar a acao politica juvenil,
precisaremos lidar com os limites do individualismo
politico per si, pois sO assim as reinvindicacoes juvenis se
tornarao demandas coletivas socialmente reconhecidas
pelo poder publico.

Também precisaremos mostrar aos jovens que a
liberdade individual tem limitacées e que ela demanda
hoje mais, e ndo menos, do poder publico e da sociedade
civil. E o amparo coletivo das demandas juvenis que
garantira a participacdo popular desses sujeitos
no debate publico e restabelecera o “fazer politica”
como atividade auténtica da juventude na busca pela
emancipacao.

Ao mesmo tempo, teremos que explicar as
consequéncias do relativismo politico para os jovens e
mostrar que as diferencas nem sempre sao positivas,
e que existem sim posicoes e acoes que nao podem ser
toleradas dentro do jogo democratico, como aquelas que
atacam os direitos humanos ou pressupdem violéncias
e exclusoes de qualquer tipo. Uma politica em que tudo
€ permitido e que incita os individuos a perceberem
o mundo somente através do relativismo ndo nos
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levara ao aperfeicoamento do regime democratico.
Pelo contrario, a falta de conhecimento acerca dos
significados e implicacoes deste regime (tanto em seus
aspectos positivos quanto negativos) dificultara que as
perspectivas juvenis sejam satisfeitas. E se os valores
que orientam e produzem as necessidades (e os meios
de satisfazé-las) “continuarem amorfos ou diferenciados,
nao poderemos identifica-los, ordena-los e hierarquiza-
los em termos de importancia para o bem comum e
seguiremos aceitando a escolha individual como a Gnica
alternativa possivel da acao politica” (DAMIAO, 2020,
p. 101).

Os jovens, nesse sentido, também terdo que
exercitar a arte da negociacdo, propria do processo
decisorio. Ou seja, nao poderao cair em reinvindicacoes
fundamentalistas e sectarias, em que um grupo ou
grupos juvenis sobreponham seus anseios aos demais.
Isso significa que nem todas as reivindicac¢oes juvenis
serdao atendidas. Algumas prevalecerao e outras poderao
ser excluidas a partir da dialética das negociacgoes
democraticas. Nao podemos esquecer, ainda, que o
tempo das reivindicacoes e o tempo da transformacao
dessas demandas em politicas publicas nao coincidem,
necessariamente. A tolerancia e o dialogo, assim, devem
emergir como virtudes orientadoras das discussoes
coletivas, para evitarmos fatalismos derrotistas ou
aceleracoes incompativeis com o “tempo” das instituicoes.

Deste modo, a tradicdo democratica, que estimula
a participacao e a formacao juvenil, devera permanecer
parcialmente aberta. Essa abertura servira para aprimorar
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0 processo, e nao para solapar seu funcionamento.
Os questionamentos ao regime democratico devem
ser e sao bem-vindos, mas s6 poderao ser levados
em consideracdo quando acompanhados de uma
fundamentacao objetiva que aponte novas maneiras de
aumentar e institucionalizar as mudancas, do contrario,
ndo poderao ser aceitos. Isso nao pressupde a tutela
dos jovens, mas que os jovens precisardao escapar dos
imediatismos das opinides, bem como do questionamento
vazio, do tipo “ndo queremos isso”, mas tampouco
sabemos o que “colocar no lugar”. Isso significa que os
jovens terdo que entender que os “compromissos éticos
da politica devem estar acima da imediaticidade da vida
cotidiana” (DAMIAO, 2020, p. 104) e que deveremos
defender os valores em que acreditamos sem fecharmos
o debate, pois a vida democratica pressupoe inovacoes e
adaptacoes permanentes, ja que mudancas na estrutura
social acarretam também mudancas na estrutura de
poder da sociedade.

Ao mesmo tempo, a politica para a juventude
também tera que levar em consideracao a acéo politica
para além das relacoes presenciais da cotidianidade e
almejar o bem coletivo daqueles distantes no tempo e
no espaco. A internet e o avanco da globalizacao nao
suportam mais o pensamento restrito a co-presenca. A
comunicacao social e os efeitos das atividades virtuais
extrapolam a légica presentista e abarcam um universo
novo de possibilidades emancipatorias que vai além do
imediatismo e das relacoes restritas de grupos culturais
especificos, como aponta Thompson (1998).
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Portanto, se quisermos criar caminhos para a
reconfiguracdo democratica da acao politica juvenil
precisamos, em primeiro lugar, compreender as bases
sociais sobre as quais estdo assentadas a formacao
politica desses sujeitos, em segundo, desvendar suas
principais fontes de informacéao e influéncia e, em terceiro,
apresentar uma proposta sociopolitica condizente
com suas aspiracoes e interesses. O desafio esta em
aprofundar a instancia democratica, aumentando os
processos deliberativos e aperfeicoando a formacao e
a participacao juvenil, pois s6 assim seremos capazes
de pensar estratégias pedagoégicas e acdes praticas que
contribuirdo para o amadurecimento das instancias
democraticas do nosso pais.

A Rede Federal, assim como outras areas, ainda
tem um longo caminho a percorrer nesse sentido.
Identificar o problema, contudo, € o primeiro passo
para combaté-lo, ja que ignora-lo so6 ira obstaculizar a
formacao politica dos jovens sob nossa responsabilidade,
podendo contribuir para um aumento de atitudes
antidemocraticas na sociedade civil, potencializando,
assim, o processo de desdemocratizacido em curso no
pais.
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Capitulo 6

CINECLUBE ANKITO E SEUS
SUJEITOS: REFLETINDO
SOBRE EXTENSAO E
FORMACAO NO IFR] - CAMPUS
NILOPOLIS

Giselle Carino Lage

Anderson Albérico Ferreira

Neste capitulo, pretendemos refletir sobre como o
projeto de extensdo intitulado Cineclube Ankito pode
promover interacao dialogica e estimular praticas
democraticas de comunicacao e formacao dos sujeitos e
como suas praticas podem estar associadas ao ensino de
Sociologia para além do espaco formal da sala de aula.
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Este projeto de extensdo, desenvolvido pelos
membros da Coordenacao de Extensao, durante os anos
letivos 2017 a 2019, no campus Nilopolis do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro (IFRJ), teve como objetivo fundamental fomentar
um espaco de trocas de saberes e discussoes de diversas
tematicas abordadas em obras cinematograficas, além
de desenvolver um maior estreitamento dos lacos dos
membros da instituicado com a comunidade local.

As sessoes de cinema, seguidas de debate, foram
mediadas por professores de diferentes areas de
conhecimento (Antropologia Cultural, Sociologia,
Filosofia, Historia, Biologia, Artes e Matematica), bem
como por estudantes de ensino médio-técnico, graduacao
e pos-graduacao, representantes estudantis e coletivos,
em sua maior parte, convidados pelos organizadores
do projeto. Além dos membros da comunidade interna,
estudantes e professores de diversas escolas de ensino
basico do municipio de Nilopolis (RJ) participaram das
sessoes, devido as parcerias estabelecidas e aos convites
feitos pessoalmente e por e-mail, conforme descrevemos
adiante.

Considerando que a cultura e as linguagens
artisticas, especificamente o cinema, podem contribuir
tanto para o engajamento social como para fomentar a
criatividade, a reflexao e a (re)producao de imaginarios,
partimos do pressuposto de que o Cineclube Ankito,
enquanto atividade extensionista, deveria promover
espacos de interacao e socializacdo que contribuem
para a formacado humana e identitaria dos individuos.
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Neste sentido, a troca de saberes entre os sujeitos que
atuam na instituicao de ensino e a comunidade externa,
que participa das acbdes de extensao, é fundamental
e prerrogativa sine qua non da relacado extensionista.
Este dialogo permanente permite que a instituicao se
abra para perceber as diversas vozes, consonantes e
dissonantes, e possibilita que o fazer extensionista
esteja pautado nas necessidades e demandas sociais.

Este exercicio de dar espaco para a fala e estar
atento ao que o outro diz é elementar para o exercicio
de autorreflexdo a respeito das acoes e interlocucoes
promovidas pelos extensionistas. Na literatura em
geral sobre a extensao universitaria no Brasil, ainda
que existente, pouco se tem focado nas experiéncias
extensionistas (MEDEIROS, 2017; SOUSA, 2010;
FRANTZ; SILVA, 2002; NOGUEIRA, 2001), o que
impacta na caréncia de informacoes para a formulacao
de politicas de formacao e na construcao de uma
proximidade da comunidade académica com o campo
da extensao.

Diante deste cenario, pretendemos discutir como
esta experiéncia do Cineclube Ankito pode ser uma
ferramenta metodologica auxiliar para o ensino de
Sociologia, e das Humanidades de forma geral, e
identificar os perfis dos sujeitos que interagiram neste
projeto — membros da Coordenacao de Extensao,
professores debatedores, publico (comunidade interna
e externa) e estudantes colaboradores e articuladores
da atividade extensionista.
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Assim, pretendemos descrever e analisar como
as sessoes mediadas de cinema contribuiram para
a ampliacdo das praticas de interdisciplinaridade
e de interacdo dialégica entre diferentes areas de
conhecimento, favorecendo o estranhamento e o
questionamento de temas supostamente familiares, mas
ndo necessariamente conhecidos por todos; bem como
propiciaram a troca de saberes com os participantes
da comunidade externa local. Nossas reflexoes estao
pautadas no escopo teorico-metodologico da Sociologia e
da Antropologia, tendo como método de coleta de dados
a observacdo participante nas sessoes do Cineclube
Ankito e de seu processo de producao.

Na tentativa de compreender os pontos de vista
nativos (MALINOWSKI, 1976), ou seja, o que pensam
e sentem os sujeitos a respeito de sua participacao no
Cineclube Ankito, buscamos nos aproximar de sua
elaborada trama sécio-simbélica, sabendo de todas as
dificuldades de relativizacdo incutidas neste processo.
A questao da distancia social e psicologica envolve um
problema complexo, tendo em vista que a familiaridade
e o exotismo sao dimensoes relativas: “O familiar, com
todas as relativizacoes, é cada vez mais objeto de estudo
para uma Antropologia preocupada com as mudancas
sociais tanto em carater histérico como nas interacoes
cotidianas.” (VELHO, 2008, p. 132). Partindo da maxima
de que “o que sempre vemos e encontramos pode ser
familiar, mas nao € necessariamente conhecido” (VELHO,
2008, p.126), fizemos o esforco de estranhamento e
relativizacdo das praticas e representacoes dos atores
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sociais envolvidos em um projeto de extensao por nos
conduzidos.

No que se refere a observacao participante, tomamos
como referéncia as contribuicoes de Whyte (2005), que
concebe os individuos como protagonistas dos processos
de mudancas e (re)invencoes em seu contexto social
especifico. Sob essa perspectiva, compreendemos, assim
como o autor, a necessidade de uma proximidade com
individuos a serem estudados, ja que um dos pontos-
chave da pesquisa se concentra na observacdo das
diferentes teias de relacoes sociais tecidas pelos sujeitos
no contexto das sessoes do Cineclube Ankito.

CINECLUBE ANKITO: OBSERVACOES SOBRE UM
PROJETO DE EXTENSAO

O Cineclube Ankito foi introduzido no campus
Nilopolis em 2006, por iniciativa do estudante do Curso
Superior de Tecnologia em Producado Cultural Flavio
Machado, apoiado pela Coordenacdo de Extensao. O
seu objetivo era criar um espaco de exibicao de filmes
na Baixada Fluminense, especialmente, daqueles que
normalmente nao sao exibidos nas salas de cinema
da regiao. As sessoes aconteciam no formato de ciclos
tematicos e esporadicamente aconteciam sessoes
especiais em outros espacos, de carater itinerante, com
o intuito de divulgacao do cineclube (SANTOS, 2019).

No regulamento do Cineclube, elaborado pelos
fundadores do projeto, a proposta de realizacao de
sessoes de cinema abertas ao publico pretendia ser uma
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iniciativa que propiciasse a fruicao cultural e o acesso
da comunidade as obras de contetildo sociocultural e
educativo, além de:

Construir um publico consumidor de
cinema na instituicdo e na comunidade do
entorno; Criar uma participacao ativa na
vida cultural da regido na qual esta sediado;
Contribuir para a formacao individual e
critica de cada um dos seus associados;
Integrar circuitos de divulgacao de cinema;
além de proporcionar integracdo entre a
instituicdo, a sociedade e as instituicoes
de ensino situadas proximas a regiao do
campus Nilépolis. (COEX, 2006)

Na pratica, o projeto, neste momento, ainda estava
delineado por uma determinada perspectiva do conceito
de extensao, que entendia o fazer extensionista como uma
acao unilateral que promovia um “aprimoramento” do
publico participante. Essa perspectiva, paulatinamente,
foi sendo desconstruida a partir do movimento de
sintonizacdo com as discussoes e documentos tanto
do Féorum de Pro-Reitores de Extensao das Instituicoes
Publicas de Educacao Superior Brasileiras (FORPROEX)
como do Ministério da Educacao (MEC), que estabelecem
que as universidades e institutos federais de educacao
basica, técnica e tecnologica, para além de (re)produzir
pesquisadores e profissionais de diferentes areas, tem
por funcao, ndo menos importante, relacionar-se com
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a sociedade, seja por meio de resolucdes de problemas
inerentes a esta, desenvolvendo técnicas e processos
que a impactem positivamente, seja proporcionando
meios e espacos de protagonismo e aprimoramento de
seus saberes. (FORPROEX, 2012)

Esta perspectiva — ratificada pela Resolucao n® 7, de
18 de dezembro de 2018, que estabelece as diretrizes para
a extensao na educacao superior brasileira — pretende
romper com a ideia de estender o conhecimento ou levar
a cultura a sociedade. Visa erigir um novo percurso
interacional e construir, em parceria com a sociedade,
novos conhecimentos e formas de reflexao, além de
promover a troca de saberes, de maneira que contribua
para a superacao das mais variadas desigualdades e
exclusoes sociais.

Neste sentido, o Cineclube Ankito assume uma
nova caracteristica, no ano de 2017, quando uma
nova equipe da Coordenacdo de Extensao retomou o
projeto do Cineclube, com a proposta de integrar escola-
comunidade ao percorrer as escolas de educacao basica
da regido situadas no entorno do campus e convidar
os individuos para assistir as sessdes de cinema,
exibidas no auditério e mediadas por professores-
debatedores. A proposta era a de que os professores
estimulassem o debate e a curiosidade nos espectadores
ao proporem discussoes acerca de tematicas, ideias e
discursos abordados nas peliculas, a fim de estimular
a relacao ensino e aprendizagem de maneira dialogica
e a construcao de redes de relacoes sociais para além
dos bancos escolares tradicionais.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 11

Deste modo, o objetivo da Coordenacdo de Extensao
ao remodelar o Cineclube Ankito era incentivar acoes
de extensao que visassem integrar o Instituto Federal
a comunidade do entorno, promovendo um maior
estreitamento dos lacos com a comunidade local e
estimulando a formacao de um espaco de difusao dos
multiplos conhecimentos, troca de saberes e formas de
expressao artistico-culturais.

Como acompanhamento e reflexdo sobre estas
acoes, procuramos observar em que medida o Cineclube
estava atingindo seus ideais de promover integracao e
troca de conhecimento e saberes entre a comunidade e
a instituicdo pesquisada.

Como o Cineclube Ankito tem carater e amplitude
de acao para além do ensino formal, nossa proposta
possibilita a reflexdo sobre a porosidade das fronteiras
entre escola e sociedade, a construcdo de trocas de
saberes e a composicao de redes de relacoes sociais
(BOTT, 1976), sem deixar de ressaltar as praticas de
interdisciplinaridade e de problematizacao sociologica,
que sao relevantes a area de humanidades.

Nesse processo de construcao de dialogos extramuros,
percebe-se a atuacao da equipe da Coordenacao
de Extensao, em consonancia com a concepcao de
interacao dialogica e de potencial transformacao social,
proposta pelo Plano e pela Politica Nacional de Extensao
(FORPROEX, 2001a; 2012), ao percorrer € interagir com
as escolas de ensino basico da regiao de Nilopolis. Fato
este que reverberou, significativamente, no perfil do
publico da atividade extensionista.
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OS SUJEITOS DO CINECLUBE ANKITO

Para que uma acao de extensao ocorra € necessario
que varios sujeitos atuem e desenvolvam seus
respectivos papéis. De acordo com a Politica Nacional de
Extensao Universitaria (FORPROEX, 2012), o processo
académico deve ser definido e efetivado em funcao
das exigéncias da realidade social, indispensavel na
formacéao do estudante, na qualificacao do professor e
no intercambio com a sociedade. Deste modo, torna-se
relevante conhecer os sujeitos que partilham da relacao
bidirecional estabelecida entre instituicdo e sociedade.

I - COORDENACAO DE EXTENSAO

Na organizacdo administrativa das instituicoes
publicas de ensino superior e institutos federais
brasileiros existe um conjunto de setores, coordenacoes
e outras estruturas administrativas que sao
estabelecidas com o objetivo de garantir o seu bom
funcionamento. Cada instituicdo possui organizacao e
estrutura administrativa propria, além de criar setores
responsaveis por areas que consideram estratégicas.
Logo, nao existe uma unicidade, apesar de alguns 6rgaos
e setores serem elementares para o funcionamento da
instituicao de ensino, de pesquisa e de extensao, como
€ o caso da Reitoria e de suas respectivas Pro-Reitorias.

No contexto da extensdo universitaria nao é
diferente, sobretudo, a partir da década de 1980, quando
observamos o seu desenvolvimento e consolidacao
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institucional nos anos 2000. Nesse movimento, setores
administrativos foram criados, como Pro6-Reitorias,
coordenacodes e diretorias de extensao a fim de gerir
acoes e desenvolver politicas extensionistas no cotidiano
das instituicoes.

No IFRJ, a Pro-Reitoria de Extensao (PROEX) é o “setor
responsavel por planejar, desenvolver, acompanhar
e avaliar as politicas de extensao, de integracao e
de intercambio do IFRJ com o mundo do trabalho
e a sociedade”, de acordo com o portal institucional
(IFRJ, 2020). A PROEX é composta por diretorias' que
promovem acdes de extensdo, inclusao, diversidades,
acoes afirmativas, assisténcia estudantil, estagios,
acompanhamento de egressos, relacionamentos com
empresas e o mundo do trabalho.

No ambito do campus Nil6polis do IFRJ, a gestao
da extensao & de responsabilidade da Coordenacao de
Extensao (CoEx), submetida a Direcdo Geral, que busca
incentivar, acompanhar e executar acoes de extensdo em
consonancia aos programas desenvolvidos pela PROEX
e as politicas educacionais seguidas pelo IFRJ de forma
mais ampla. No biénio 2017-2018, a CoEx era formada
por uma coordenadora (professora de Sociologia), dois

1 As diretorias da PROEX sao: Diretoria de Extensao
Comunitaria e Tecnologica (DIPROEXT) - composta pela Diretoria
Adjunta de Relagcdoes com o Arranjo Produtivo e Social (DRAPS),
pela Coordenacéao Geral de Integracdo Escola-Empresa (CGIEE) e
pela Coordenacédo Geral de Programas e Projetos (CGPP); Diretoria
da Assisténcia Estudantil (DAE) - composta pela Coordenacao
da Rede de Assisténcia Estudantil e Diretoria de Diversidade e
Acdes Afirmativas (DIDAA) - composta pela Coordenacao Geral de
Diversidades (COGED).
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estagiarios e uma monitora (estudantes do curso de
Bacharelado em Producao Cultural do IFRJ - campus
Nilopolis).

No que tange a retomada do projeto de extensao
Cineclube Ankito, a equipe discutiu as principais
acoes de execucao e producao do projeto, que estavam
relacionadas ao seu carater extensionista e formativo
bem como a pretensdo de se construir parcerias com
as escolas de ensino basico da regido nilopolitana a fim
de tecer uma aproximacao com a comunidade local e
construir um sentimento de pertencimento em relacao
ao IFRJ.

Apesar de estar situado em Nil6polis desde 1994 —na
época chamado de Unidade de Ensino Descentralizada
(UnED) passando a ser CEFET - Quimica em 1999 - o
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro - campus Nilopolis, possuindo este nome
desde 2008, ainda é desconhecido por muitos moradores
da regidao. Alguns até mesmo conhecem o IFRJ como
escola técnica, mas varios nao se veem frequentando
o Instituto e tampouco estudando la. Ja ouvimos um
jovem de 14 anos, morador da regidao e que trabalha
num comeércio local, afirmar: “Esta escola nao € pra
mim! Estudar 1a deve ser muito dificil!”

A CoEx firmou uma parceria com a Secretaria
Municipal de Educacao de Nilopolis, o que facilitou o
contato com algumas escolas publicas do entorno, que
prontamente receberam a equipe da Coordenacao de
Extensdo nas visitas in loco realizadas. Essa acao, de
contatar e visitar as escolas proximas, representou um
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esforco em cumprir o principio de “interacao dialégica
da comunidade académica com a sociedade” (BRASIL,
2018, art.5) no que tange a concepcao e a pratica da
extensao universitaria, além de estar alinhavada com a
“dimensao da relacdo universidade-sociedade” proposta
pelas Avaliacoes Nacionais da Extensado Universitaria
(FORPROEX, 2001b; 2007; MAXIMIANO JUNIOR, 2017).
Esta parceria possibilitou um estreitamento de
lacos sociais entre a CoEx e as escolas da regido. A
CoEx convidava, pessoalmente e também por telefone
e e-mails, diretoras e professores para que trouxessem
seus estudantes para participarem das sessodes do
Cineclube, além de também divulgar outros projetos
e acoes de extensao, como a visitacao escolar, que
ocorre anualmente durante a Semana de Tecnologia
(SEMATEC) e o Encontro Escola-comunidade, quando o
campus Nilopolis recebe estudantes de escolas publicas
e privadas, mediante agendamento prévio, para a
realizacao de visita guiada, além de participarem de
atividades previstas na programacao anual do evento.
Nos dias de sessao do Cineclube Ankito,
estudantes do primeiro e do segundo segmento do ensino
fundamental e do ensino médio, acompanhados de seus
professores, assistiam a programacao combinada, de
modo que alguns retornavam varias vezes para outras
sessoes ou atividades de extensao divulgadas.
Algumas sessodes infantis foram programadas
especialmente para atender as criancas da escola
municipal vizinha por meio da exibicao de filmes,
como: Ponyo (2008), O Pequeno Principe (2015) e
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Mogli: o0 menino lobo (2016). Observamos que muitas
destas criancas se emocionavam com a experiéncia
e se comportavam como se estivessem, de fato, num
cinema, rompendo com os estereotipos que comumente
se tém a respeito do comportamento de estudantes de
escolas publicas, descritos pelo senso comum como
sendo indisciplinados e dispersos. Nestas ocasides, a
equipe propunha a realizacdo de rodas de conversa e
de elaboracao de desenhos criativos que simbolizassem
as impressoes e os aprendizados.

Certa vez, em uma destas sessoes, um estudante
de ensino médio-técnico do campus nos interpelou
para contar que tinha sido aluno da escola municipal
convidada e ressaltou o quao interessante era a proposta
do projeto de mostrar para aquelas criancas outras
possibilidades, para além de sua realidade social, e que
elas, assim como ele, poderiam estudar no IFRJ.

Além das sessoes infantis, também fizemos exibicoes
com tematicas diversas e transversais, discutindo as
relacoes entre ciéncia e arte, género e sexualidade,
preconceito e racismo, juventude e escolarizacao,
envolvendo, por exemplo, estudantes jovens e adultos do
campus e de escolas convidadas. No debate, era possivel
perceber alguns rostos timidos, mas também outros
emocionados com a atividade. Alguns se animavam
a participar do debate com depoimentos pessoais
e reflexivos, outros apresentavam comentarios e
questionamentos aos professores convidados e a propria
plateia.
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Este ambiente participativo possibilitou que
estudantes tanto da propria instituicao como de escolas
convidadas lessem textos e poemas de autoria propria
a partir de reflexdes provocadas pela exibicao do filme.
Logo, na primeira sessdo, observamos um estudante
que pediu a palavra para dialogar com a debatedora e,
em seguida, leu seu poema, que tratava da relevancia
de se discutir e desconstruir as diversas formas de
preconceito existentes em nosso cotidiano.

II - PROFESSORES DEBATEDORES

O convite a alguns professores para participarem das
atividades do Cineclube foi uma iniciativa que objetivava
aproximar e estabelecer o vinculo dos docentes do
Instituto com o projeto de extensdo. Entendemos que,
antes de desenvolver uma identificacdo e pertencimento
da comunidade externa com a atividade de extensao,
teriamos que fomentar esse sentimento primeiro na
comunidade académica.

Recorrendo a memoéria do projeto, por meio dos
relatos de integrantes da antiga gestdo, notamos que a
participacao docente sofreu um desgaste e até mesmo
um distanciamento. Uma possivel explicacdo para este
cenario se deve a importancia atribuida ao campo da
extensao, ja que o estabelecimento da extensao nas
instituicdes de ensino se deu de forma lenta e totalmente
descompassada. As atividades de ensino e pesquisa
sempre foram priorizadas, dai o possivel desinteresse
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da comunidade docente em participar de atividades
extensionistas, dada a memoria da auséncia.

Foi diante dessa dificuldade que vimos a oportunidade
de reinvencado. A Coordenacao de Extensao teve um
papel crucial nessa empreitada. Buscou-se, desta forma,
integrar os professores de diferentes disciplinas nas
atividades do projeto, proporcionando-lhes autonomia
na conducao dos debates e escolha dos filmes, de forma
que se sentissem auténomos e, consequentemente,
aderissem paulatinamente ao projeto.

Os professores convidados para atuarem como
debatedores, inicialmente, foram escolhidos a partir das
areas tematicas dos filmes selecionados. Convidamos
aqueles com os quais tinhamos proximidade, e também
devido a sua formacao e area de especialidade. Os
professores debatedores foram da area de humanidades,
como: Antropologia Cultural, Sociologia, Filosofia,
Historia e Artes, e também de Matematica e Biologia.

A Coordenacao utilizou essa estratégia como uma
acao de capilarizacdo do projeto na medida em que
os professores participes tinham uma experiéncia
positiva ao debater coletivamente com suas turmas
e convidados internos e externos assuntos correlatos
a sua area de atuacao, e serviam de inspiracdao para
outros docentes que ainda ndo haviam participado.
Paralelamente, cultivou-se, nos professores, um deleite
no fazer extensionista bem como, de alguma maneira,
0s capacitou como novos agentes extensionistas. Tal
fato é perceptivel a partir do aumento do numero de
docentes interessados em participar do Cineclube e
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também realizando outras acdes de extensao, como a
oferta de novos projetos e cursos.

III - PUBLICO: COMUNIDADES INTERNA E
EXTERNA

Como expresso anteriormente, o exercicio de
estabelecer o Cineclube Ankito como projeto de extensao
primava por uma tentativa de envolver docentes,
discentes e a comunidade do entorno. Além dos
professores do campus, convidamos para compor as
sessoes: Coletivos (Coletivo Negro Afronta - CoNafro),
Nucleos (Nucleo de Género e Diversidade Sexual -
NUGEDS e Nucleo de estudos Afro-brasileiro e Indigena
- NEABI), o Grémio Estudantil da propria instituicao,
além de convidados externos.

Nosso primeiro passo foi tentar “conquistar os
nossos”. Essa tarefa se apresentou como um desafio,
possivelmente mais complexo do que a construcao de
redes com as escolas do municipio de Nilopolis. Apesar de
termos alguns professores do campus que abracaram o
projeto e conduziram seus alunos as sessoes, tornando-
se parceiros da iniciativa, outros eram relutantes a tal
acao, pois ndo queriam, por exemplo, interromper seu
calendario programatico.

Esse exemplo nos mostra uma das dificuldades que
encontramos ao propormos sessoes mensais de cinema
durante o periodo letivo: a baixa adesdo de alguns
professores que nao enxergavam o potencial de ensino-
aprendizagem neste tipo de atividade de extensao. Esta
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visdo pode estar associada a um tipo de perspectiva
didatica e a um tipo de olhar sobre a extensao que
alguns docentes possuem, que atribui mais valor aos
conteuidos do que a formacdo humana e integral dos
individuos. A aplicacao da indissociabilidade entre
ensino-pesquisa-extensao ainda € um desafio e se
encontra em construcao.

Estudos, como o realizado por Milagros Rafaghelli
(2013), nos mostram as potencialidades didaticas
e formativas da extensdo. Devemos lembrar que a
formacao discente, seja de qual nivel for, vai além
daquela conteudista e técnica, na medida em que outras
dimensoes, como a cultural e a social, devem ser levadas
em conta. Além desse fato, como nos lembra Paulo Freire
(2001), nos espacos nao formais, ha a possibilidade de
troca de saberes e conhecimento, contribuindo para
uma formacdo humana a partir da interacdo com o
outro, que nao faz parte do seu universo social.

Outro fator a ser considerado é a possibilidade
real do estudante aprender “ensinando”, o que ocorria
quando o participante da sessdo se sentia a vontade
com a tematica discutida e procurava expor e debater
suas ideias e, até mesmo, interagir com professores e
demais convidados. A aprendizagem, que ocorre em
espacos como o do Cineclube Ankito, ndo se limita ao
fato de haver debate ao final das sessoes, mas constroi-
se justamente por ser este um espaco de interacdo
e troca entre varios individuos de diferentes racas,
géneros, opinides e niveis de ensino, o que podia ser
percebido pela diversidade de pessoas presentes nas
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sessodes, que conjugavam estudantes de ensino médio
e superior do proprio campus e estudantes de ensino
fundamental e médio das institui¢cées convidadas. Essa
vivéncia proporciona ndo apenas aos discentes, mas aos
outros participes da atividade, um ambiente no qual seja
desenvolvido o sentimento de respeito as diferencas.
Acerca dos participantes externos a instituicao,
observamos uma grande participacdo de estudantes
de diversas escolas. Entendemos que a divulgacéao e
o contato dialogico com as escolas da regido foram
estratégias desenvolvidas pelos realizadores do projeto
para alcancar o objetivo de “fidelizacao” desse publico.
Além da observacao das sessoes mediadas, optamos
por aplicar questionario ao publico participante a fim
de verificar o seu perfil em termos de faixa etaria,
género, local de moradia, trabalho, frequéncia de idas
ao cinema e percepcoes acerca das sessoes-debate.
E importante grifar que a aplicacdo do questionario
surge a partir de uma demanda do ponto de vista dos
produtores da atividade, que buscavam compreender
o perfil do publico e tracar estratégias de ampliacao
dos participantes e, consequentemente, fomentar o
sentimento de pertencimento ao proprio Cineclube.
Os questionarios foram aplicados somente no ano
de 2017, coincidindo com a realizacdo do projeto de
pesquisa “Pro dia nascer feliz”: um estudo de caso do
Cineclube Ankito” pela mesma equipe. Das oito sessoes

2 Este projeto, aprovado no Edital Interno de fomento
a Pesquisa n° 01/2017, do IFRJ - campus Nil6polis, teve como
objetivo articular pesquisa, ensino e extensdo ao propor o
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realizadas conseguimos coletar 84 questionarios,
devidamente preenchidos. Muitos participantes
deixavam o local de exibicao antes mesmo da finalizacao
da atividade e sem ter respondido o questionario, de
modo que o numero total de presentes era bem superior
ao de questionarios preenchidos. Em 2017, ao todo, 323
pessoas assinaram as listas de presenca que circulavam
durante as sessoes realizadas, enquanto que apenas 84
pessoas preencheram os questionarios.

De acordo com o numero total de respondentes,
84 pessoas, tivemos 55 pessoas que se declararam na
faixa etaria entre 10 e 20 anos, 21 pessoas entre 21 e
30 anos, 3 pessoas entre 31 e 40 anos, 4 pessoas entre
41 e 50 anos e 1 pessoa com mais de 50 anos. Quanto
a identificacao de género, 36 se identificaram como
pertencentes ao universo feminino e 48 ao universo
masculino. Quanto ao local de moradia, 28 pessoas
residem no municipio de Nilépolis, enquanto que 56
residem em outros municipios como Mesquita, Sdo Jodo
de Meriti e Rio de Janeiro. Quanto ao mundo do trabalho,
69 pessoas néo trabalham, enquanto que 15 afirmaram
que trabalham como, por exemplo, professor, enfermeira
e estagiario no Programa Jovem Aprendiz. Em relacao
a frequéncia ao cinema, 9 disseram que quase nunca
vao ao cinema, ja 25 disseram que frequentam sempre,
45 frequentam as vezes e 5 estavam pela primeira vez
numa sessao de cinema.

acompanhamento sistematico das sessdes do Cineclube Ankito,
realizadas no campus Nilopolis no ano de 2017, e a analise das
percepgoes e expectativas do publico participante.
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Considerando os dados coletados nos questionarios
a respeito da percepcao dos presentes sobre as sessoes
realizadas, a maioria do publico participante compreende
o Cineclube Ankito como um espaco no qual é possivel
ouvir a opinido do outro acerca dos assuntos abordados
e/ou levantados. Como pode se observar no grafico
1, em torno de 49% do publico observa o cineclube
como um ambiente que se caracteriza por incentivar
o conhecimento e o aprendizado, 29% considera o
cineclube um espaco de sociabilidade e interacao,
21% destaca a alusao ao entretenimento e ao lazer e
1% apresenta outra perspectiva, como, por exemplo,
acredita em todas as alternativas citadas anteriormente
ou enxerga o Cineclube como espaco de reflexao.

Grafico 1 — Representacdes acerca do Cineclube Ankito

Fonte: Elaboracao dos autores.
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Tais informacdes nos fazem pensar se essas
representacdes, que o projeto adquire perante o
publico, ndo sdo as mesmas que levam também ao
seu distanciamento. Percebemos que alguns dos que
nao fazem parte deste ambiente escolar ndo se acham
capazes, ou se sentem pouco a vontade para dialogar
em um espaco formal de educacao, possivelmente, por
se sentirem intimidados diante de um debate, que se
relaciona ao processo de ensino e aprendizagem. Muitos
podem se achar nao merecedores de participar deste
espaco, por conta de sua “falta de conhecimento”, como
pudemos observar no caso de um estudante de uma
escola estadual convidada, que, no momento de debate,
logo na primeira sessao mediada, inicia sua fala pedindo
desculpas por “de repente falar besteira”.

Essa nocéao de que “é somente na sala de aula que
aprendemos” € uma representacao social amplamente
difundida, mas que pode ser gradualmente desconstruida
com iniciativas como as do Cineclube Ankito, na medida
em que as acoes do projeto incentivam a consolidacao
de um espaco de troca de conhecimento entre publicos
diversos, respeitando as vivéncias de todos. Além disso,
os saberes empiricos e as experiéncias compartilhadas
pelos participantes também compreendem fontes
legitimas de conhecimento para a formacao dos
individuos.
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Nos anos letivos de 2017 e 2018, realizamos ao
todo 15 sessoes de cinema. De acordo com as listas de
presenca, contabilizamos, em 2017, um total de 323
participantes, numa média de 40 pessoas por sessao.
Em 2017, a sessao relativa a pelicula Entre os Muros
da Escola (2008) contou com a participacdo de mais
de 120 participantes, incluindo trés turmas regulares
de ensino médio-técnico e algumas turmas de escolas
parceiras convidadas. Em 2018, a sessdo organizada
para discutir a tematica relativa a “falsa abolicdo”, a
partir do filme Menino 23 (2016), reuniu 238 pessoas,
numero recorde de participantes. A mesa de debate foi
composta por representantes do Grémio Estudantil, da
Coordenacao de Humanidades, do NEABI e por ativistas
convidados. A presenca de pessoas de diversos campos
de atuacao e niveis académicos enriqueceu a troca de
saberes e proporcionou um lugar democratico para o
compartilhamento das ideias.

A seguir, no grafico 2, apresentamos o quantitativo
de publico por sessao realizada no ano de 2017,
considerando as listas de presenca. Durante as sessdes
era comum observarmos pessoas se dirigindo ao
auditorio, curiosas para saber qual era o filme exibido,
ou ainda, assistindo a trechos e, logo em seguida, saindo
do espaco, sem permanecer até o final da sessao.



FILOSOFIA E SOCIOLOGIA NA REDE FEDERAL

Grafico 2 - Publico participante por sessédo do Cineclube Ankito no

ano letivo 2017.

Fonte: Dados coletados pelos pesquisadores.

IV - ESTUDANTES COLABORADORES E
ARTICULADORES DA ATIVIDADE EXTENSIONISTA

A producio das sessoes do Cineclube era realizada
pela equipe da Coordenacao de Extensao, que planejava
as sessodes no inicio do periodo letivo. Apés a articulacao
com os debatedores e a escolha dos filmes, a equipe
partia para a producao das artes, que eram divulgadas
por e-mails, redes sociais, grupos de WhastApp e por
meio do antigo boca a boca.

Nas primeiras sessoes, 0s estagiarios sairam pelas
ruas do bairro, indo até a estacao de trem de Nilopolis,
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para panfletar e avisar aos moradores e comerciantes a
respeito da programacao do semestre. Afinal, as sessoes
de cinema eram gratuitas, contavam com momentos de
debate e interacdo e, apos as sessoes, eram servidos
pipocas e sucos para os presentes, jA que nao era
permitido lanchar dentro do auditoério.

No dia da sessdo, um bannercom um cartaz impresso
era exposto em frente ao auditorio para chamar a
atencao do publico, tendo em vista que as aulas nao
eram suspensas, de modo que os corredores eram
ocupados pelos estudantes que se encaminhavam para
suas aulas e por aqueles que vinham exclusivamente
para a sessdo do Cineclube. A seguir, podemos observar
as artes de divulgacao produzidas pela estagiaria Esther
Costa dos Santos (2019).

Figura 1 - Artes de divulgacao do Cineclube Ankito no ano de 2017

e primeiro semestre de 2018.

Fonte: SANTOS, 2019, p. 48.
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Apobs a elaboracao da arte da sessdo, na semana
da exibicao do filme, os estagiarios trabalhavam na
divulgacao, confirmavam a presenca das escolas
municipais convidadas, que se tornaram nossas
parceiras, e entravam em contato com os professores do
campus que davam aula no dia e horario da sessao para
participarem, acompanhados de suas turmas. Além
disso, ficavam responsaveis pela comunicacao com os
setores do IFRJ responsaveis pela entrada do publico
externo e pela divulgacdo nos canais de comunicacao
usados pela instituicdo, como as redes sociais, para
reforcar o contato tanto com o publico interno como
externo.

Todo o processo de producao do Cineclube
possibilitava vivéncias diversas aos estagiarios, para
além do conhecimento teodrico e formal apreendido em
sua formacao, que os ajudava a agir diante de situacoes e
problemas encontrados no fazer do projeto, colaborando,
assim, para que desenvolvessem visdo critica e
estratégica enquanto produtores culturais. Desta forma,
os estagiarios da CoEx vivenciavam duplo papel: o de
produtores culturais e o de pesquisadores, tendo em vista
que experimentavam as inumeras etapas do processo
de producao, requerido pelo projeto de extensao, bem
como desenvolviam reflexdes e questionamentos a fim
de desnaturalizar e estranhar os desafios e possiveis
conquistas alcancadas pela realizacdo do Cineclube.

Esta experiéncia vivenciada pelos estagiarios
da atividade extensionista foi inspirada no
desafio enfrentado por Giselle Lage (2009), que
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experimentou duplamente os desafios metodolégicos
de desnaturalizacao e relativizacao, quando vivenciou
os papéis de pesquisadora e aprendiz de professora
de sociologia ao realizar o estagio docéncia na mesma
escola em que fazia pesquisa de campo para observar
a realidade escolar e os impactos das politicas publicas
no sistema educacional.

CINECLUBE ANKITO: EXTENSAO E FORMACAO
EM CENA

Historicamente, a educacao brasileira tem sido
marcada pelo conflito entre os paradigmas de formacao
tecnicista e humanistica. Se por um lado, a educacao
tecnicista pretendia formar os jovens para sua insercao
no mercado de trabalho, articulando-se diretamente com
o sistema produtivo, por outro, a educacdao humanistica
promovia a formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

Esta dinamica tem relacao com fatores historicos e
politicos atrelados aos interesses hegemonicos da classe
dominante, tendo em vista sua busca pela distincao
e preservacao dos seus capitais (social, cultural,
economico e simbodlico). Os estudos tedricos e empiricos
de Bourdieu e Passeron (1970) atribuiram forte peso a
distribuicao desigual do capital cultural entre os grupos
sociais e as disparidades dos ethos de classe como
formas de explicar o grau variado de sucesso alcancado
pelos estudantes ao longo de seus percursos escolares.

Bourdieu (1999) percebeu que o sistema escolar,
apesar de idealmente ordenado segundo os principios de
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igualdade e universalidade, ignorava as desigualdades
culturais entre as criancas das diferentes classes
sociais, contribuindo para sancionar as desigualdades
e conservar os valores que fundamentam a ordem social.

Diante deste cenario, a disciplina Sociologia
contribuiria para a desnaturalizacdo da vida social,
enfrentando movimentos de idas e vindas ao longo dos
séculos XX e XXI:

A historia de presencas e auséncias da
Sociologia no nivel médio de ensino pode ser
dividida em quatro periodos, atualizando a
analise das reformas educacionais realizada
por Santos (2004): institucionalizacao (1891-
1941), auséncia (1942-1981), reinsercao
gradativa (1982-20095), e retorno obrigatério
(2006-dias atuais3), sendo que a partir de
2008 foi aprovada a sua inclusao em todas
as séries do Ensino Médio. (FRAGA; LAGE,
2012, p 205).

3 Em 2016, o governo publicou a Medida Proviséria (MP) n°.
746, que propos modificar o ensino médio por meio de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), de itinerarios formativos e
da organizacdo por areas de conhecimento e em tempo integral.
Essa MP retirou a obrigatoriedade, entre outras, da disciplina
Sociologia. O Congresso Nacional transformou, em 2017, essa
Medida Proviséria na Lei n°. 13.415, aprovando a reforma, mas,
diferentemente da MP, introduzindo obrigatoriamente a Sociologia
na BNCC, como “estudos e praticas”. A Base Nacional Comum
Curricular, em sua terceira e ultima versdo, de 2018, incluiu
Sociologia, juntamente com Filosofia, Geografia e Histéria, na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Informacées disponiveis
em: https://abecs.com.br/7-ensoc/. Acesso em: 03 mar. 2021.
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Se, por um lado, a presenca e a auséncia da Sociologia
revelam enfrentamentos e processos de mobilizacoes
para que o pensamento e a imaginacao sociologica,
além da formacédo para o exercicio pleno da cidadania,
estivessem presentes no ensino médio, por outro, sua
presenca no curriculo basico nao garante por si s6 uma
modificacdo plena da perspectiva tecnicista, que ainda
€ encontrada nas redes de ensino publica e privada. A
presenca da Sociologia deve, acima de tudo, desenvolver
o pensamento sociolégico e a formacdo humana,
primando pela reflexao critica e, por consequéncia, pelo
engajamento social dos estudantes.

Uma nova ameaca a construcdo de um ensino
critico e reflexivo veio a tona com a implementacao da
Lei da Reforma do Ensino Médio (n°® 13.415/2017) e
da proposta de adocgao de itinerarios formativos. Desta
maneira, a disciplina Sociologia deixaria, novamente,
de ser obrigatoria e se tornaria presente apenas por
meio de um itinerario formativo, que seria escolhido
pelos estudantes. Como nao haveria obrigatoriedade
de oferta de todos os eixos formativos pelas escolas,
ficando a cargo dos sistemas educativos definirem quais
efetivamente seriam oferecidos, ha o risco potencial de
se reduzir o acesso de estudantes da rede publica a
conteuidos fundamentais para sua formacao integral e
para o desenvolvimento da percepcao critica acerca das
relacoes sociais (FERREIRA; SANTANA, 2018).

Indo na contramao desta perspectiva apresentada
pela Lei da Reforma do Ensino Médio, consideramos a
pesquisa sociologica uma importante ferramenta para
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criar nos estudantes atitudes investigativas, capazes de
estimular a problematizacao da realidade social em que
estao inseridos (FRAGA; LAGE, 2012). Neste sentido, o
olhar sociologico e a paixado pela descoberta podem e
devem estar presentes além do espaco formal da sala de
aula, como por exemplo, no desenvolvimento de projetos
de extensao, como é o caso do Cineclube Ankito.

Nossa proposta, com a descricao das acoes do
projeto Cineclube Ankito, foi trazer a tona discussoes
a respeito da extensdo universitaria que, desde os anos
2000, passou a ser encarada como:

Um processo interdisciplinar politico,
social, educacional, cultural, cientifico,
tecnologico, que promove a interacdo
transformadora entre as universidades e
a sociedade, por meio da producao e da
aplicacédo do conhecimento, em articulacéo
permanente com o ensino e a pesquisa
(FORPROEX, 2012; BRASIL, 2018).

Para tanto, procuramos articular a indissociabilidade
entre ensino-pesquisa-extensao, ao promover atividades
que articulem o ensino, mobilizando docentes
de diversas disciplinas e estudantes por meio de
tematicas transversais; a pesquisa, ao estimular a
desnaturalizacao e o estranhamento, necessarios a
analise dos fendmenos sociais; e a extensao, ao promover
parcerias e articulacoes com instituicoes escolares e com
a comunidade local, visando a consolidacao de espacos
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de troca de conhecimentos e estabelecimento de lacos
sociais.

E valido destacar que ndo estamos aqui construindo
um discurso contrario a abordagem conteudista e
tecnicista, uma vez que os aportes teoricos e cientificos
potencializam a capacidade transformadora e critica
presente nos individuos. Nossa critica reside no fato
de que as demais possibilidades da formacao tém sido
sufocadas por essa perspectiva que se limita a criar
“individuos copia” que detém um determinado conjunto
de competéncias e habilidades.

Segundo alguns pesquisadores (GADOTTI, 1983;
VEIGA, 1989), a educacao se identifica como processo
de humanizacao, assentada na interacao social. Ou seja,
a educacao vai além da construcao de um arcabouco
conceitual e técnico-cientifico, ja que compreende a
formacao humana do individuo, mediada por interacoes e
construcao de relacoes sociais. Entende-se, desta forma,
que uma formacao auténtica se configura na conjugacao
das formacodes técnica e humana do individuo.

Apesar deste entendimento, observamos que,
comumente, no nivel basico de ensino, as disciplinas
que nao fazem parte do campo que conhecemos como
humanidades se debrucam muito pouco sobre o contexto
social e as particularidades relacionadas as tematicas
raciais, identitarias, religiosas, de género, dentre
outras. A pratica pedagogica tradicional é transmitir,
capacitar e inculcar no estudante determinadas regras
e informacoes restritas a um determinado campo do
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conhecimento, que o capacite a desempenhar um papel
técnico, especialmente, laboral na sociedade.

Queremos dizer com isso que devemos atribuir
toda a carga de responsabilidade que alude a formacao
humana as ciéncias humanas? Obviamente nao.
Contudo, observamos que esse papel ainda recai em
disciplinas da area de humanidades, como a Sociologia
em especial, considerando as duvidas de docentes de
outras especialidades em conjugar suas disciplinas com
a realidade social e a formacao critica e cidada.

Nao seria a extensao, neste aspecto, entao, uma
forma de conjuncdo entre a transversalidade das
questoes sociais interdisciplinares do ambiente formal
de educacdo e a aplicacao e analise social desta
transversalidade no ambiente educacional nao formal?
Acreditamos que sim. A extensdo universitaria é, por
sua esséncia, um caminho que promove a discussao
interdisciplinar e transdisciplinar das questdes sociais
e técnicas, na medida em que, como ja mencionado,
promove a interacao dialogica, ndo s6 nos agentes
envolvidos na atividade, mas na prépria sociedade.

Outro ponto que da destaque a extensdo enquanto
elemento de (trans)formacdo € o seu objetivo de
promover a troca de saberes e a interacao dialogica
que, direta ou indiretamente, desponta na formacao dos
envolvidos. Essas possibilidades abrem caminho para
uma acao reflexiva, interdisciplinar e humanistica, uma
vez que diferentes individuos, discursos e cosmovisoes
interagem de maneira democratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que a acao de extensao € um processo
retributivo, no qual todos os agentes envolvidos
aprendem algo novo. A potencialidade formativa da
extensao extrapola aquela da formacao de publico. No
caso do Cineclube Ankito, a Coordenacao de Extenséao
colocou em pratica uma nova forma de se articular com
a sociedade, fugindo das praticas habituais focadas
na realizacdo de eventos e cursos, tendo em vista que
mobilizou a comunidade interna bem como propiciou
a comunidade externa um protagonismo na acao
extensionista, em certa medida. O publico participante,
tanto da comunidade externa como interna, péde trocar
informacoées, saberes, olhares e ideias, como evoca a
formacdo humana e integral dos individuos.

Além disso, os discentes integrantes do projeto
de extensao puderam desenvolver e aprimorar seus
conhecimentos teoricos do campo da Producéao Cultural,
por meio da producéao das sessoes em todas as etapas.
A partir de situacodes problemas, eles buscaram novas
formas de acao bem como puderam experimentar o
pensamento critico e o contato com reflexées teodrico-
metodologicas inerentes a Sociologia, tendo em vista que
procuraram observar e analisar suas proprias praticas e
os anseios extensionistas propostos no desenvolvimento
do Cineclube Ankito.

Como resultados, podemos indicar a construcao
de um maior estreitamento de lacos entre as escolas
do entorno, tanto municipais como estaduais, e o IFRJ



FILOSOFIA E SOCIOLOGIA NA REDE FEDERAL

- campus Nilopolis, devido a esse espaco de interacao
e de articulacado de pensamentos e criatividade que o
Cineclube Ankito proporciona.

Realizamos sessdes mensais com a presenca
significativa dos professores convidados e de suas turmas.
As sessoes idealizadas e mediadas por professores de
diferentes disciplinas contribuiram para a ampliacao
das praticas de interdisciplinaridade e de interacao
dialogica entre diferentes areas de conhecimento,
favorecendo o estranhamento e o questionamento de
temas familiares, mas nao necessariamente conhecidos
por todos. Além disso, a participacao efetiva de jovens
estudantes, de diferentes idades e de diversas escolas
da regiao, assistindo aos filmes e participando das
sessbdes mediadas, contribuiu para a interacdo e para
a construcao do conhecimento de forma plural e diversa.

Por fim, podemos afirmar que o Cineclube Ankito
prosseguiu num caminho em busca da integracao social
entre o IFRJ e a comunidade do entorno, contribuindo
para a divulgacao das acoes de extensao no municipio
de Nilépolis e para estimular criancas e jovens a
conhecerem novos espacos de troca de saberes e de
construcao de multiplos conhecimentos, capazes de
promover sentimentos de identificacdo e estimular
praticas de transformacao social.
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Capitulo 7

HISTORIAS EM QUADRINHOS
E ENSINO DE FILOSOFIA
DIANTE DOS PRESSUPOSTOS
DA POLITECNIA: UMA
EXPERIENCIA NO IFSP

Marcelo de Godoy Domingues

Juliana Cristina Perlotti Piunti

As histérias em quadrinhos (HQs) representam um
importante meio de comunicacao e expressao, existindo
em varios paises e nas mais diversas culturas. Se antes
eram vistas como uma publicacao precaria, de baixo
ou nenhum valor artistico, e voltada para um publico
infanto-juvenil, desde a segunda metade do século XX as
HQs ganharam o status de arte e vém se popularizando
e adquirindo prestigio, concorrendo com diversas outras
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midias em relacdo ao entretenimento e as possibilidades
de uso na educacao (MOYA; OLIVEIRA, 1972).

No Brasil, as HQs foram reconhecidas, a partir
de 1997, pelo Ministério da Educacao (MEC) como
forma contemporanea de linguagem e manifestacao
artistica. Desde entao, passaram a figurar em livros
didaticos das mais variadas disciplinas, ao mesmo
tempo em que se intensificaram estudos e pesquisas
sobre seu uso na educacdo, tanto para facilitar a
compreensdo de disciplinas especificas, como para
auxiliar na alfabetizacdo, assim como instrumento de
interdisciplinaridade (VERGUEIRO; RAMOS, 2009) .

Este texto apresenta analises de um estudo que
buscou compreender as potencialidades e limites do
uso de HQs para problematizar conceitos filoséficos no
contexto do ensino médio integrado (EMI). Para tanto,
resgatamos uma breve discussao sobre as concepcoes
da politecnia e formacao omnilateral que fundamentam
o EMI, articulando esta perspetiva aos temas que a
filosofia anuncia para os jovens estudantes da etapa
final da educacao basica.

A pesquisa referenciada foi realizada em aulas de
filosofia do 1° ano do curso técnico integrado ao ensino
meédio em informatica para internet do Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), Campus
Sao Carlos, no inicio do ano letivo de 2019 e contou
com a participacdo de 39 estudantes. Procuramos
apontar a disciplina de filosofia como problematizadora
de conhecimentos, uma vez que o pensar filosofico
representa a génese e a base para as ciéncias em geral. A
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filosofia se constitui em uma disciplina problematizadora,
alicercada numa pedagogia critica e emancipadora,
porém, mesmo com o uso de um instrumento estético
potencialmente provocador de reflexdes, como as HQs,
a filosofia também convida saberes especificos de outras
disciplinas para possibilitar aos estudantes uma visao
nao fragmentada da realidade e um distanciamento
do saber do senso comum. Neste sentido, reforcamos
a necessidade de construir projetos integradores
que reunam docentes de distintas disciplinas para
potencializar a praxis educativa: a unidade indissociavel
entre teoria e pratica que pauta o trabalho docente
comprometido com o pensamento critico.

POLITECNIA, ENSINO MEDIO INTEGRADO
E ENSINO DE FILOSOFIA: PRESSUPOSTOS
POLITICOS E PEDAGOGICOS

A historia recente das disputas em torno das
politicas educacionais para o ensino médio e a educacao
profissional no Brasil deixa evidentes distintas concepcoes
de formacao humana e projetos societarios. Segundo o
Documento Base para a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (2007), a
dualidade se apresenta na oposicao de concepcgoes de
educacao profissional ancorada (i) nos principios do
Decreto n°. 2.208/97 e (ii) nos principios do Decreto n°
5.154/2004. Enquanto o primeiro, em sua esséncia,
separava a educacao profissional da educacao basica, o
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segundo trouxe para o debate os principios da educacao
tecnologica ou politécnica.

O Decreto n° 5.154/2004 constitui um marco
historico, pois constituiu uma nova chance para a
integracao das politicas para o ensino médio e para a
educacao profissional, “tendo como objetivo o aumento
da escolarizacao e a melhoria da qualidade da formacao
do jovem e adulto trabalhador” (BRASIL, 2007, p.6). O
mesmo documento base sinaliza que:

A discussao sobre as finalidades do ensino
médio deu centralidade aos seus principais
sentidos — sujeitos e conhecimentos
— buscando superar a determinacao
histérica do mercado de trabalho sobre
essa etapa de ensino, seja na sua forma
imediata, predominantemente pela vertente
profissionalizante; seja de forma mediata,
pela vertente propedéutica. Assim, a
politica de ensino médio foi orientada pela
construcdo de um projeto que supere a
dualidade entre formacao especifica e
formacao geral e que desloque o foco dos
seus objetivos do mercado de trabalho para
a pessoa humana, tendo como dimensoes
indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia (BRASIL, 2007, p.6).

Para Ciavatta (2005), o histérico da educacao
profissional, no Brasil, apresenta-se como “[...] uma luta
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politica entre duas alternativas: a implementacéao do
assistencialismo e da aprendizagem operacional versus
propostas de introducao dos fundamentos da técnica
e das tecnologias, o preparo intelectual” (CIAVATTA,
2005, p.88). E a partir desta segunda alternativa que
se consolidam os pressupostos politicos e pedagogicos
do EMI (Ensino Médio Integrado).

O EM], etapa final da educacao basica e desenvolvida
pelos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, é ofertado pela Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnologica. Segundo a Lei 11.892
(BRASIL, 2008), um dos objetivos dos Institutos é
“ministrar educacao profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para
os concluintes da educacdo fundamental e para o
publico da educacao de jovens e adultos”. Os cursos
integrados, incluindo o Programa Nacional de Integracao
da Educacao Profissional com a Educacao Basica, na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), legalmente
devem representar 50% das vagas destinadas a educacao
profissional. A énfase e a defesa do EMI constituem a
identidade institucional desta rede. Neste sentido, o
EMI, ao garantir o direito de jovens e adultos a educacao
basica e a formacao profissional em uma mesma etapa
e modalidade, reafirma as premissas do projeto de
educacdo politécnica.

Um projeto de formacao politécnica, em sintese,
é aquele que antagoniza as concepgoes burguesas e
capitalistas de educacao, expressas por exemplo na
pedagogia das competéncias, que se alinham e se
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ajustam as demandas imediatas e utilitaristas do
mercado neoliberal. Esta, segundo Saviani (2007),
“tem como pressuposto a fragmentacao do trabalho em
especialidades autonomas. Formam-se trabalhadores
para executar com eficiéncia determinadas tarefas
requeridas pelo mercado de trabalho” (SAVIANI, 2007, p.
14). Pedagogia das competéncias e as ideias pedagogicas
que se apoiam nas demandas especificas, provisorias e
flexiveis do mercado sdo, em ultima instancia, pedagogias
da adaptacdo dos sujeitos a logica do capital.

A politecnia contrapoe-se a referida concepcao.
O objetivo de uma escola politécnica é a formacao
integral (omnilateral na concepcdo marxista), ou seja,
a finalidade deste projeto educativo € a formacao e
valorizacdo humana em suas diferentes dimensodes:
fisica, intelectual, social, pois compreende o trabalho no
sentido ontolégico enquanto atividade humana fundante,
essencial, produtora de cultura e ciéncia. O acesso
as diferentes esferas do conhecimento indissociaveis
— cientifico, cultural, filoséfico, tecnolégico — permite,
portanto, um curriculo integrado que tem como premissa
a formacdao humana, integral e critica. Esta subjacente
a este projeto educativo a compreensao da necessidade
de superacao da logica do capital — neoliberal - que
reproduz, na escola e na sociedade, a luta de classes.
Criar condicoes para que jovens e adultos trabalhadores
acessem os conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade almejando a formacao omnilateral
€ parte de um projeto maior, de transformacao social
radical. Segundo Frigotto (2012):
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A tarefa do desenvolvimento humano
omnilateral e dos processos educativos que
a ele se articulam direciona-se num sentido
antagodnico ao ideario neoliberal. O desafio
€, pois, a partir das desigualdades que sao
dadas pela realidade social, desenvolver
processos pedagbgicos que garantam,
ao final do processo educativo, o acesso
efetivamente democratico ao conhecimento
na sua mais elevada universalidade. Nao
se trata de tarefa facil e nem que se realize
plenamente no interior das relacdes sociais
capitalistas. Esta, todavia, é a tarefa
para todos aqueles que buscam abolir
estas relacdes sociais (FRIGOTTO, 2012,
p-270-271).

Este projeto educativo e de transformacao social
continua norteando nossas pesquisas e trabalho
docente. E neste limite que consideramos essencial
a discussao sobre as bases tedricas que sustentam a
praxis educativa no ensino de filosofia € nas demais
acoes pedagogicas e de pesquisa que compoem a
docéncia pautada num olhar critico e comprometido
com um projeto de escola, de educacao politécnica e
de formacao integral dos estudantes do ensino meédio.

Para Saviani (2007), que tem construido com outros
pesquisadores e educadores uma pedagogia histoérico-
critica a partir do materialismo historico e dialético,
a educacadao de nivel médio trata de “concentrar-
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se nas modalidades fundamentais que dao base a
multiplicidade de processos e técnicas de producao
existentes” (SAVIANI, 2007, p.161). Ainda segundo o
autor, para a nocao fundante da politecnia neste nivel
de ensino:

[...] j& ndo basta dominar os elementos
basicos e gerais do conhecimento que
resultam e ao mesmo tempo contribuem
para o processo de trabalho na sociedade.
Trata-se, agora, de explicitar como o
conhecimento (objeto especifico do processo
de ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia
espiritual, se converte em poténcia material
no processo de producao (SAVIANI, 2007,
p-160).

Neste sentido, o dominio dos conhecimentos
cientificos se constréi pedagogicamente também na
reflexao filosofica proposta de forma sistematica e
intencional. Ao introduzir os assuntos propostos pelo
projeto de ensino em filosofia de maneira sistematizada
e problematiza-los com o uso das HQs, pretendia-se
confrontar a realidade fenoménica e imediata do senso
comum desses estudantes com uma analise mais critica,
reflexiva e cientifica dessa mesma realidade, revelando
suas contradi¢cdoes para que se possa superar sua
condicdo em busca de um conhecimento mais objetivo.
Segundo Palacios (2008), estas seriam condicoes
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necessarias para o filosofar e as possibilidades de
ensinar a filosofar. Para o autor:

A filosofia passa a existir quando, ao menos,
concorrem duas coisas: um estado de
espirito e uma situacao determinados. O
estado de espirito de quem ignora e quer
saber, e a situacao de nao ser possivel se
valer de qualquer resultado cientifico ou
tedrico existente. A abordagem anterior
nos leva ao problema do filosofar e da
possibilidade de ensinar a filosofar. Tenho
referido condicdes objetivas e subjetivas que
concorrem para o ato do filosofar, sendo a
ignorancia uma delas. A ignorancia — e
o desejo de sair dela pelos proprios meios
— como condicao subjetiva e o estado do
conhecimento cientifico e teérico em geral,
como condicao objetiva. (PALACIOS, 2008,
p-83).

Embora a filosofia seja base para o pensamento
racional e cientifico, uma vez que a composicao da
visdo de totalidade depende de conceitos especificos
e abstracoes dados por outras disciplinas e areas do
conhecimento, compreendemos que somente ela nao
contribui para a formacao integral e a emancipacao
pretendidas pelas pedagogias criticas, especialmente
num projeto de escola politécnica. No entanto, aliada as
HQs de maneira sistematizada, possibilita provocacoes
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para o pensamento critico e para a desestabilizacdo do
senso comum.

Nos tultimos anos, as HQs se modificaram
significativamente, sobretudo nas ultimas décadas,
quando surgiram principalmente as minisséries e as
graphic novels'. Houve uma sofisticacdo nao s6 no
aspecto grafico, mas também em relacdo a tematica,
ajudando a avancar na segmentacao de seu publico e
permitindo sua maior aceitacao por parte da sociedade
(VERGUEIRO, 2005). Tal aceitacao tornou-se uma grande
conquista para as HQs, pois, até entao, elas haviam sido
consideradas um grande perigo para a educacado e para a
propria sociedade (GONCALO JUNIOR, 2004). Segundo
Moya e Oliveira (1972):

Com os estudos a respeito da problematica
da comunicacao de massa, cai
definitivamente por terra a antiga assertiva
gratuita de que os quadrinhos deixavam as
criancas preguicosas mentalmente para,
numa reviravolta total, chegar a concluséo
exatamente contraria: os quadrinhos
despertam wuma resposta imediata,
fulminante na mentalidade infantil (MOYA;
OLIVEIRA, 1972, p.88).

1 Uma graphic novel (romance grafico) € uma espécie
de livro, normalmente contando uma longa histéria através das
histérias em quadrinhos, e é frequentemente usada para definir as
distincoes subjetivas entre um livro e outros tipos de HQs.



FILOSOFIA E SOCIOLOGIA NA REDE FEDERAL

O que era visto como prejudicial passou, tardiamente,
a ser visto como aliado a educacao, que passou a compor
livros didaticos das mais variadas formas como recurso
adicional a aprendizagem, contribuindo para facilitar a
apreensao de contetdos tidos como dificeis ou utilizando
seus recursos de linguagem para apenas comunicar
certas ideias, como quando se utiliza do balado de fala
em imagens de personagens historicos (CAVALCANTE;
CEDRO, 2016). Vergueiro (2014) complementa:

Atualmente, € muito comum a publicacao
de livros didaticos, em praticamente
todas as areas, que fazem farta utilizacao
das historias em quadrinhos para
transmissao de seu conteudo. No Brasil,
principalmente apés a avaliacdo realizada
pelo Ministério da Educacao a partir de
meados dos anos de 1990, muitos autores
de livros didaticos passaram a diversificar
a linguagem no que diz respeito aos textos
informativos e as atividades apresentadas
como complementares para os alunos,
incorporando a linguagem dos quadrinhos
em suas producdes. (VERGUEIRO,
2014, p.20)

A avaliacao realizada pelo MEC mencionada na
citacao refere-se aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de 1997, que, apos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, passou a determinar
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a insercdo de formas contemporaneas de linguagem e
manifestacoes artisticas, e inclui a necessidade do aluno
ser competente na leitura de HQs. A partir de 2006, as
publicacoes de HQs entram de vez no ambiente escolar
pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
comprando obras para serem distribuidas nas escolas,
embora ainda sendo consideradas como género literario,
e nao HQs, fato este que vira a acontecer a partir de
2009. No entanto, a selecao das HQs a serem distribuidas
continuou a ser realizada por pesquisadores ligados a
teoria literaria, e nao aos quadrinhos, demonstrando
ainda haver dificuldades em compreendé-los como uma
arte autonoma (VERGUEIRO; RAMOS, 2009).

O porqué de as HQs auxiliarem na educacao se da
por estas aumentarem a motivacao dos alunos, agucar
a curiosidade e o senso critico; interligar texto/imagem,
ampliando a possibilidade de compreensao de conteudo;
possuir alto nivel de informacao a ser explorado pelo
professor na linguagem do aluno; ampliar o leque de
meios de comunicacao a partir da linguagem grafica;
desenvolver o habito de leitura; enriquecer o vocabulario
dos estudantes; estimular métodos de analise e
sintese de mensagens; possuir carater globalizador,
possibilitando a integracao entre diferentes areas e
o trabalho interdisciplinar; possibilitar seu uso em
qualquer nivel escolar, inclusive o universitario. Pode-
se ainda apontar que nao existem regras para como
utilizar as HQs em sala de aula, cabendo ao professor
formular as melhores estratégias, desde que se atente
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para os objetivos buscados e faixa etaria dos alunos
para a selecao do material (VERGUEIRO, 2014).

Obviamente apenas o uso das HQs na educacao
nao € suficiente, sendo necessarios o comprometimento
e o planejamento do professor, figura central para a
realizacdo dessa proposta. Alcantara (2016) ainda
acrescenta:

Contudo, num pais onde a educacéao
permanece como uma das areas mais
fragilizadas, com investimentos insuficientes
e professores buscando alternativas para
despertar o interesse dos alunos, (...) a
utilizacao das historias em quadrinhos pode
constituir em opc¢éao eficiente, de baixo custo,
pois sdo um veiculo de comunicacdao mais
versatil em temas e tratamentos graficos
do que ‘os textos chamados escolares’. Sao
constituidoras de identidades culturais, na
medida em que sdo consumidas por criancas
e adultos (ALCANTARA, 2016, p.14).

Ao analisar as HQs como elemento politico, Viana
(2011) procura utilizar como recorte teérico o conceito
de politica em trés aspectos: a politica como esfera
estatal e especializada das relacoes sociais; a politica
como manifestacao das lutas de classes; a politica como
pensamento politico.

Com isso, enquanto esfera estatal &€ possivel analisar
as HQs tanto na forma como determinada histoéria
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constréi sua narrativa num cenario de organizacao
politica estatal, assim como nas politicas publicas em
relacao as HQs, sejam elas de incentivos ou restricoes.
Em relacdo a politica como manifestacao das lutas de
classes, sendo esta uma analise marxista, o que se tem
€ um embate entre classe dominante e classe dominada,
que estao em constante luta para preservacao ou ruptura
dos valores e da ordem vigente, e as HQs teriam sua
utilizacdo neste embate (luta cultural). Ja quanto a
ideia de pensamento politico, nao se limitando a luta
entre dominantes e dominados, esta a possibilidade
de se transmitir qualquer tipo de mensagem politica,
seja ela com intencoes eleitoreiras, seja a favor do meio
ambiente ou mesmo pela paz dos povos.

Por Luta Cultural, compreendemos a expressio da
luta de classes no plano cultural, como explica Marques
(2013):

Ou seja, de um lado predominam as
producodes culturais burguesas, que
buscam reproduzir a sociedade existente,
e de outro, de forma marginal, estao as
producodes culturais que buscam revelar o
carater burgués das producodes axiologicas
e ainda revelar as relacoes de exploracao,
opressao e dominacdo que permeia a
sociedade capitalista, além de demonstrar
a possibilidade de uma nova sociedade
(MARQUES, 2013, p.13).
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Dessa forma, as HQs, enquanto produto cultural,
expressam opinides de classe, seja ela dominante
ou dominada, procurando trazer em suas historias
determinados pensamentos politicos, sejam eles claros
enquanto mensagem ou camuflados como valores
verdadeiros, de modo que “[...] ndo existem quadrinhos
inocentes” (CIRNE, 1972, p.11). Assumir a neutralidade
numa sociedade de classes € assumir o lado da classe
dominante ou, segundo Freire (1987), toda neutralidade
afirmada é uma opcao escondida.

Por fim, talvez isso ainda seja pouco ao considerar
as HQs na educacao. Quella-Guyot (1994) sustenta que
todas essas polémicas questoes frente as HQs se devam
por um problema na forma de entendé-la. Mesmo que
elas possam ser vistas como ferramenta pedagobgica,
ou seu contrario, as HQs ndo sao compreendidas com
toda sua capacidade e complexidade, mas apenas como
algo qualquer que pode ser usado para passar um
conhecimento. Nao se ensina a ler HQs como um todo.
Outro problema esta no fato de se supor que qualquer
jovem saiba ler uma HQ porque esta acostumado a
ela, mas isso implica em reduzi-la a uma arte facil, ao
desdém que ha sobre ela. Existe uma diferenca entre
o saber ler (decifrar) e o saber compreender (analisar).
Ela ndao deve ser usada somente para se ensinar mais
facil matematica ou historia, mas sim conhecida antes
de ser pedagogicamente usada.
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EXPERIENCIA FILOSOFICA COM HQS NO ENSINO
MEDIO: PROVOCACOES PARA O PENSAMENTO
CRITICO

A pratica educativa aqui analisada consistiu em
um projeto de ensino de filosofia que utilizou HQs
enquanto instrumento pedagogico para se buscar
uma formacao mais critica e integral dos estudantes,
tendo a filosofia como disciplina problematizadora de
conhecimentos. A partir de pesquisas em repositorios de
HQs, encontradas com o uso de filtros em sites de busca,
tais como “HQs filosoficas”, “quadrinhos reflexivos” e
“filosofia em quadrinhos”, chegou-se aos quadrinhos do
artista Carlos Ruas?. A escolha do artista se deu pela
criticidade e reflexdo existente em suas HQs a partir de
temas cotidianos, e por se valer de teorias e pensadores
proprios da filosofia. Apos a selecao das HQs no site do
autor, realizou-se a categorizacdo para a sistematizacao
das aulas e atividades, com os temas “O que ¢ filosofia”
e “O nascimento da filosofia”.

A selecao das HQs presentes no site ocorreu entre
os meses de dezembro de 2018 e janeiro de 2019. Tal
selecao foi embasada nas experiéncias em sala de
aula e nos conhecimentos sobre os temas filoso6ficos
dos pesquisadores, e, posteriormente, categorizada
para facilitar a elaboracao das aulas e atividades que
compuseram o projeto de ensino.

2 Disponiveis em https://www.umsabadoqualquer.com/.
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Apos esta selecao e organizacdo dos temas, foram
elaborados slides para a apresentacado da disciplina,
para a aula 01 com o tema O que é filosofia, e a aula
02 O nascimento da filosofia, sendo também elaboradas
atividades para as referidas aulas como forma de
problematizar temas e incentivar a reflexao filosofica3.

Optou-se por realizar este projeto de ensino com
uma turma do primeiro ano do ensino médio integrado
no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
(IFSP), Campus Sao Carlos, por compreendermos que
tais estudantes ainda néo possuiam um conhecimento
sistematizado de filosofia, uma vez que esta disciplina
nao é obrigatoria no ensino fundamental. A escolha
pelo curso informdtica para internet e nao pelo curso
manutencdo em avidnicos, sendo estes os dois cursos
de EMI ofertados pelo IFSP — Sao Carlos, se deu pelo
fato do curso de avidnicos ter dividido os estudantes do
primeiro ano em duas turmas, o que implicaria maior
demanda de tempo e poderia dificultar a analise da
experiéncia pedagodgica.

Para a realizacdo do projeto de ensino, foram
elaboradas seis etapas que ocorreriam em 12 aulas,
sendo duas aulas por etapa, e foram desenvolvidas no
inicio do ano letivo de 2019, todas com o uso de HQs do
quadrinista Carlos Ruas e divididas da seguinte maneira:
1% Etapa — Apresentacao da disciplina; 2% Etapa — Aula

3 A sistematizacao deste material esta disponivel em https://
sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/
trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_
trabalho=7875680.
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expositiva com o tema o que é filosofia e a entrega, ao final
da aula, da atividade a ser realizada individualmente
como tarefa de casa; 3* Etapa — Atividade em grupo,
com a realizacao da mesma atividade feita em casa,
mas agora em grupo, com o objetivo de socializar as
reflexoes individuais; 4* Etapa — Aula expositiva com o
tema o nascimento da filosofia e a entrega, ao final da
aula, da atividade para ser realizada individualmente
como tarefa de casa; 5* Etapa — Atividade em grupo,
sendo novamente a mesma atividade realizada em
casa devendo ser realizada agora em grupo; 6* Etapa -
Avaliacao individual com questdes de multipla escolha
e dissertativas. Uma vez que durante as atividades a
forma de avaliacao se deu com o uso das HQs e questoes
reflexivas, entendemos que seria interessante realizar a
avaliacdo da etapa final de maneira mais convencional.
Abaixo alguns exemplos de HQs utilizadas no projeto
de ensino:

Figura 1 — A davida da asas ao conhecimento

Fonte: https://www.umsabadoqualquer.com/
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Figura 2 — Verdades

Fonte: https://www.umsabadoqualquer.com/



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 11

Figura 3 — Mundo Avesso — E na Grécia antiga, possivelmente com

Tales de Mileto

Fonte: https://www.umsabadoqualquer.com/

Como parte da pesquisa sobre o uso das HQs e o
ensino de filosofia, buscou-se conhecer previamente
sobre a presenca das HQs em suas formacoes escolares.
Entre os 39 estudantes que responderam ao questionario:
87% responderam que tiveram acesso as HQs na escola,
10% afirmaram que nao tiveram acesso a elas e 3%
deixaram a questao em branco. Quanto ao fato se elas
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contribuiram para a formacao, 85% responderam que
sim, 12% que nao e novamente 3% deixaram em branco.

Apoés a realizacao do projeto, questionou-se como
os estudantes avaliavam o uso das HQs durante as
aulas de filosofia. Entre os estudantes que participaram
da atividade, 59% apontaram o carater facilitador do
aprendizado e 36% o maior estimulo/interesse sobre
os assuntos, existindo apenas 6% que afirmaram que
as HQs nao contribuiram para a sua formacéo escolar.
Também foi questionado como os estudantes avaliavam
o uso das HQs nas atividades feitas como tarefa de casa
e depois socializadas em aula. 50% apontaram que seu
uso facilitou a compreensao/explicacao da atividade,
31% sinalizaram que permitiu algo mais descontraido/
interessante, e 13% indicaram que possibilitou uma
maior reflexdo, além dos 6% que afirmaram que as HQs
nao contribuiram para a sua formacao.

Uma mudanca significativa percebida com a
realizacdo da pesquisa foi as possibilidades do uso das
HQs em relacao a diferentes disciplinas, pergunta feita
ao inicio e ao término da pesquisa com o objetivo de
compreender a relacdo dos estudantes com as HQs no
ambito escolar, assim como tracar possibilidades de
ampliar seu uso para além de disciplinas especificas.
Um dos estudantes afirmou, no questionario respondido
apos a experiéncia filoséfica com HQs: “(...) as HQs estao
sendo [significativas] em aulas de historia, geografia
e sociologia. O que foi aprendido é associado com os
assuntos, facilitando a compreensao”. Outras respostas
ainda trouxeram relacdes das HQs com as disciplinas
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de humanas assim como com todas as disciplinas.
Esta aqui um dado importante para a defesa das HQs
como elemento de integracdo, desde que amparada
por disciplinas problematizadoras, no caso a filosofia,
e sistematizadas e desenvolvidas para este devido fim.
A compreensdao do uso das HQs na educacao
estava limitada a pontos especificos, ou por meio da
lingua, no caso da associacdo com a disciplina de
Lingua Portuguesa, ou por meio da mensagem trazida,
fragmentando a analise dessa mensagem a uma ou outra
disciplina. Isso permite compreender a necessidade de
visdo total da realidade social, que demanda utilizar
diversos conhecimentos especificos para que ocorra uma
consistente reflexao filosofica. Esta compreensao vai ao
encontro do que Ramos (2008) indica como concepc¢ao
do curriculo integrado que alicerca a defesa do EMI:

Esta concepcdo compreende que as
disciplinas escolares sao responsaveis por
permitir apreender os conhecimentos ja
construidos em sua especificidade conceitual
e histérica; ou seja, como as determinacoes
mais particulares dos fendémenos que,
relacionadas entre si, permitem compreendé-
los. A interdisciplinaridade, como método, é
a reconstituicdo da totalidade pela relacao
entre os conceitos originados a partir de
distintos recortes da realidade; isto €, dos
diversos campos da ciéncia representados

em disciplinas. Isto tem como objetivo
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possibilitar a compreensao do significado
dos conceitos, das razoes e dos métodos
pelos quais se pode conhecer o real e
apropria-lo em seu potencial para o ser
humano (RAMOS, 2008, p.19).

Esta restituicdo da totalidade também pode
ser percebida, quando entendemos como as HQs
contribuiram para a formacao do estudante, pergunta
que esta presente nos questionarios das etapas 1 e 6. No
inicio do projeto, apareceram apenas duas categorias que
indicavam uma contribuicao para a formacao, trazendo
respostas relacionadas a melhor compreensao da
matéria escolar (80%) e a formacao do senso critico (5%).
Com o desenvolvimento da pesquisa, nas respostas ao
questionario final, apareceram 9 categorias que indicam
formacao do senso critico. Segundo os estudantes,
o uso de HQ nas aulas de filosofia permitiu: “maior
reflexao”; “olhar critico”; “ser mais racional”; “melhorar
argumentos”; “melhorar relacodes sociais”; “melhorar
interpretacao de texto”; “ser mais independente”; “ter
mais tolerancia cultural”; “relacao com o dia-a-dia”. Isso
indica que, além do aumento quantitativo em relacao
a contribuicao na formacao dos estudantes por meio
das HQs, tal contribuicao foi também qualitativa, pois,
enquanto na primeira etapa, ela estava, em sua maioria,
concentrada na questao de conhecimentos de disciplinas
escolares isoladas, no segundo caso temos a totalidade
dos relatos relacionados a formacao em carater integral,
sem estar fragmentada por matérias ou disciplinas, e
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com maioria voltada para uma maior reflexao (46%),
seguido de olhar critico (18%). Uma das estudantes que
participou do projeto afirma: “Acredito que a reflexao
filosofica € necessaria em todas as areas de nossas vidas,
para evitarmos os possiveis equivocos que futuramente
podem nos trazer transtornos desnecessarios”.

Por fim, uma das questdes desenvolvidas no projeto
de ensino de filosofia e HQs com os estudantes trazia
o seguinte enunciado: “No espaco abaixo, elabore uma
tira de historia em quadrinhos. Utilize a imaginacao e a
criatividade de maneira critica e reflexiva. Nao se preocupe
com desenhos bonitos, e sim com as ideias”. A intencéao
desta questao, mais do que esperar a elaboracao de
HQs esteticamente relevantes — uma vez que, para isso,
seria necessario o conhecimento de técnicas préprias
desta forma de arte —, era analisar como os estudantes
utilizariam os conceitos e conhecimentos aprendidos,
permitindo também perceber a familiaridade deles com
as HQs, assim como possiveis relacées com conceitos e
conhecimentos proprios de outras disciplinas.

Abaixo, foram selecionadas HQs feitas pelos
estudantes, sendo possivel identificar alguns motivos
apontados por Vergueiro (2014) quanto aos potenciais
das HQs na educacao, apresentados anteriormente, da
mesmo forma que possibilitam expressar concepgoes
politicas, por mais distintas que sejam, como aponta
Viana (2011):

Num sentido mais amplo da palavra

politica (toda forma de manifestacdo da



FILOSOFIA E SOCIOLOGIA NA REDE FEDERAL

luta de classes ou relacdes de poder),
€ possivel afirmar que os quadrinhos
sao eminentemente politicos, sé6 que
manifestando concepcgoes politicas distintas,
que variam com histérias, personagens,
épocas, etc. Os quadrinhos sdo produtos
sociais e na sociedade moderna tudo carrega
a marca da politica (VIANA, 2011, p. 19).

Figura 4 — Oculos da ignorancia

Fonte: arquivo pessoal.
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Figura 5 — Padroes

Fonte: arquivo pessoal.
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Figura 6 — Inclusao e Intolerancia

Fonte: arquivo pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino médio integrado tem como fundamento
politico e pedagobgico a articulacdo entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura (RAMOS, 2008). A formacao
para o mundo do trabalho que a educacao profissional
cumpre, sobre as bases da concepcao politécnica, evoca
a formacao humana e critica, tendo como objetivo a
formacao integral do estudante na etapa final da
educacao basica. A organizacdo das atividades, desde
a escolha das HQs até a avaliacdo da proposta com os
estudantes, pautou-se nesta compreensao da formacao
integral enquanto projeto de formacao humana,
critica e emancipadora. Ao garantir que os estudantes
produzissem suas proprias historias em quadrinhos
provocados pelas reflexdes filosoficas permitiu-se,
razoavelmente, que se compreendessem como sujeitos
de sua historia, uma vez que, a partir das praticas sociais
das quais fazem parte, refletiram e se expressaram sobre
os temas filoso6ficos apresentados.

Com isso, considerando-se que autores de HQs sao
individuos inseridos na luta de classes e transmitem, por
meio de seus trabalhos, os valores da classe pertencente,
€ possivel identificar tais valores por meio da elaboracao
de HQs, seja por alunos ou professores, assim como, por
meio de uma selecao cuidadosa, se valer de quadrinhos
ja existentes, que permitam analisar objetivamente a
realidade e utiliza-los em sala de aula no sentido da
contextualizacao, em busca da formacao integral.
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Ao buscar relacdes entre os fundamentos da
formacao integral/politécnica e os resultados da
experiéncia pedagogica investigada, dois caminhos
sdo apresentados: se a producao de HQs for realizada
por professores/alunos, em cursos que integrem
o ensino médio a formacao profissional (EMI), estes
estardo se colocando como sujeitos de suas acoes, por
meio do trabalho de elaboracao das HQs a partir de
diversas pesquisas, tendo a realidade concreta e suas
multiplas relacdées como objeto de reflexdo, podendo
transpor limites das disciplinas escolares, ja que muitas
delas poderiam ser utilizadas nesse processo. Ou, se
utilizadas HQs de certos autores com posicionamento
critico sobre a realidade social, como o escolhido para
o desenvolvimento da pesquisa, estes poderdo ter
suas HQs utilizadas no sentido de contextualizar e
problematizar a realidade concreta em suas multiplas
relacoes, de maneira interdisciplinar e critica, visando
uma formacao integral. Estes dois caminhos nao sao
excludentes, de maneira que, estando juntos, podem
se aproximar das propostas dos teoricos da politecnia
e ajudar a desconstruir os valores hegemonicos para
uma educacao contra-hegemonica.

Reforca-se, sobretudo, a centralidade e autonomia
do trabalho do professor na sistematizacao dos
conceitos filosoficos, escolha das HQs e na orientacao
da atividade de reflexdo e criacao dos estudantes.
Este processo tedérico-metodologico expoe o carater da
filosofia enquanto disciplina escolar problematizadora,
e indica como as HQs podem contribuir enquanto
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instrumento pedagogico de maneira expressiva. Diante
disso, reafirmamos a possibilidade das HQs se tornarem
parte de projetos de ensino na educacao profissional,
sobretudo se realizadas em conjunto com professores
de disciplinas propedéuticas e das areas técnicas, com
o objetivo de integrar conhecimentos gerais e especificos
para elaborar uma reflexdo mais critica sobre as questoes
propostas fundamentais aos estudantes do EMI, no
sentido da integracao curricular e da formacao integral.

A experiéncia pedagogica retratada, embora dentro
de seus limites, orientou-se pelo fortalecimento da escola
publica e de qualidade socialmente referenciada na
formacao integral dos estudantes. Como afirma Saviani
(2003): “De qualquer forma, me parece que € esse o
movimento do real. Temos de, a partir das condicoes
disponiveis, encontrar os caminhos para a superacao
dos limites do existente.” (SAVIANI, 2003, p.132).
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Capitulo 8

FILOSOFIA: PROBLEMA EM
ABERTO E FALSA DICOTOMIA

Adelino Ferreira
Paulo H.S Costa

Um desafio importante para o ensino de Filosofia
diz respeito ao fato de que os problemas filosoficos séo,
em geral, de dificil resolucao. A atividade filosofica exige
a complexa tarefa de propor cenarios hipotéticos, de
construir argumentos e contra-argumentos, de antecipar
criticas e também de levar as ideias e os conceitos
discutidos as ultimas consequéncias. Isto certamente
nao se faz com a mera ajuda de manuais ou cartilhas
que possam simplesmente ser decoradas e aplicadas.

Outro importante desafio do ensino de Filosofia diz
respeito ao fato de que parte dos problemas filoséficos
estdao, em certa medida, em aberto. Sendo assim, como
tratar de um problema que ainda pode estar em aberto?
De modo analogo, poderiamos nos perguntar: se a
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Filosofia trata de problemas cuja resolucéao é complexa
e envolve problemas que podem estar ainda em aberto,
como poderiamos discuti-la seriamente em sala de aula?

Para lidar com esta tltima questao, iremos refletir,
de modo introdutério no texto, sobre a natureza dos
problemas filoséficos e os desafios que o ensino de
Filosofia pode enfrentar. Para isso, devemos entender
que ambos os desafios descritos acima nos levam ao
combate ao uso de falsas dicotomias. Afinal, se os
problemas filoséficos sdo complexos, a tentacao, por
diversos motivos, de se tentar encerrar as questoes
debatidas com respostas simples e rasas esta sempre
a espreita. E neste cenario que entra o combate a falsa
dicotomia.

A falsa dicotomia € uma falacia que acomete diferentes
areas que tratam, assim como a Filosofia, de problemas
teoricos e conceituais. De modo introdutorio, podemos
dizer que a falsa dicotomia é a ideia equivocada de que
ha somente um numero muito reduzido de alternativas
para se responder a um problema, quando, na verdade,
podem haver mais. Diante de problemas em aberto é
comum o uso de falsas dicotomias, porque, por um
lado, ha uma incompreensao em relacao a sua natureza
e, por outro, ha uma falta de habilidade de analise
de problemas que envolvem a avaliacado de diferentes
alternativas para a sua solucao.

Nesse sentido, partindo da falacia da falsa dicotomia,
mostraremos como ela empobrece ndo s6 a atividade
filoso6fica como também qualquer atividade critica. Em
seguida, discutiremos a ideia de que alguns dos problemas
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da Filosofia sdo problemas em aberto. Caracterizaremos
ao menos dois sentidos para a expressao “em aberto”.
Para isso, discutiremos, brevemente, o problema do
advento da morte. A partir disso, mostraremos que
a atividade filosoéfica, ainda que baseada na analise
de problemas possivelmente em aberto, fornece um
tipo especifico de habilidade critica que € muito util
e cognitivamente valiosa. Dito isso, discutiremos, por
fim, que certas “habilidades” e “competéncias” da
Filosofia, como aquelas previstas na nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), asseguram nao s6 um
lugar privilegiado da disciplina no ensino médio, como
também permitem o estabelecimento de um dialogo com
outras areas do conhecimento.

O argumento central que sustentamos no texto é que
a filosofia € uma atividade critica por exceléncia, porque,
além de mostrar o perigo das falsas dicotomias e de
tratar com rigor diferentes tipos de problemas (incluindo
problemas em aberto), ela proporciona também o
desenvolvimento de certas habilidades de andlise que
podem ser aplicadas sobre um mesmo problema, a partir
do levantamento de diferentes alternativas — muitas
vezes concorrentes entre si— com o intuito de considera-
las criticamente em seus pontos fortes e fracos. Tais
habilidades sao essenciais para o ensino critico de
Filosofia no ensino médio e podem reafirmar, dessa
forma, seu lugar de destaque na formacao do aluno se
olharmos atentamente o que busca a nova BNCC.
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FALSA DICOTOMIA

A falacia da falsa dicotomia, também conhecida
como falacia do falso dilema, é um tipo de falacia nao
formal que envolve a apresentacdo de um numero
limitado e simplista de alternativas diante de um
certo problema ou questao, com o intuito de reduzir a
analise a duas ou mais opc¢oes (geralmente opostas),
do tipo, sim/nédo ou verdadeiro/falso — quando, na
verdade, ha mais alternativas a serem consideradas.
Por detras dessa reducao proposital, muitas vezes
equivocada, ha uma intencao de restringir a analise a
poucas alternativas que, geralmente, ndo explicam o
problema em sua totalidade. A falacia da falsa dicotomia
pode ser entendida, assim, como uma estratégia para
desqualificar tanto o problema analisado, quanto o
proprio interlocutor. Tal estratégia, conforme veremos,
pode ser aplicada a problemas triviais do cotidiano,
como também a problemas complexos e filosoficamente
relevantes.

Nesse sentido, podemos dizer que ha, pelo menos,
trés caracteristicas essenciais na reducao de uma analise
por meio do uso de falsas dicotomias: (1) a reducao pode
oferecer alternativas apenas superficialmente opostas
e excludentes, (2) a reducao pode oferecer alternativas
equivocadamente limitadas e simplistas, porém nao
opostas e nem excludentes; e por fim, (3) a reducao
pode oferecer alternativas limitadas e equivocadamente
excludentes.
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Comecaremos pelo primeiro caso: alternativas
superficialmente opostas e excludentes. Vejamos o
seguinte exemplo:

(1) Se vocé € a favor do aborto, vocé € contra a vida.

O exemplo acima apresenta uma dicotomia a
partir de duas alternativas, supostamente opostas e
excludentes. Parece haver aqui uma reducao equivocada
da analise do problema e de sua possivel resolucao
a apenas duas alternativas que, de forma mutua, se
excluem. O que a dicotomia revela, neste caso, é que:
se alguém é a favor do aborto, entdo é contrario a vida;
e, se alguém é a favor da vida, entdo é contrario ao
aborto. Ou em termos de verdadeiro ou falso, podemos
apresentar a mesma dicotomia da seguinte forma:

Se A for verdadeiro, entao B é falso.

Se B for verdadeiro, entédo A é falso.

A questao central dessa dicotomia € saber se estas
duas alternativas sao, de fato, opostas e excludentes.
Se elas sao opostas e excludentes, entdo nao ha
uma falsa dicotomia aqui, pois, ao se considerar A,
como uma afirmacao verdadeira, entdao B é falso e
vice-versa. Contudo, parece que podemos pensar em
outras alternativas logicamente possiveis a dicotomia.
Poderiamos dizer, por exemplo, que alguém pode ser
a favor do aborto, em certas circunstancias, € isso nao
implicar em ser contrario a vida. Podemos considerar
o caso no qual a gravidez poderia levar a gestante a
morte e, neste caso especifico, sustentar que o aborto
€ necessario justamente para preservar a vida. Ao
menos, neste cenario, vida e aborto ndo parecem ser
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excludentes. Pelo contrario, o aborto € usado aqui para
justificar a preservacao da vida. Temos, entao, uma
alternativa possivel a dicotomia. Essa alternativa, se
verdadeira, nos mostra que a dicotomia apresentada
pelo exemplo (1) € falsa, pois, podemos pensar em um
exemplo no qual ser a favor do aborto e da vida néo sao
posicoes opostas e excludentes. Portanto, o exemplo (1)
€ uma falsa dicotomia que, além de reduzir de forma
equivocada as alternativas de analise, as apresenta
como opostas e excludentes.

Além desse exemplo, podemos pensar também em
exemplos triviais do cotidiano para ilustrar, dentre
outras coisas, que a falsa dicotomia pode ser aplicada
a qualquer situacao. Vejamos entdo o segundo caso de
falsa dicotomia: alternativas equivocadamente limitadas
e simplistas, porém nao opostas e nem mutuamente
excludentes.

(2) Joao foi reprovado no exame de direcao. Logo,

conclui-se que: Jodo nao estava preparado ou Joao

nao sabe dirigir.

O exemplo ilustra o caso no qual alguém chamado
Joao foi submetido ao exame de direcao e foi reprovado.
Diante disso, considera-se, como consequéncia de sua
reprovacao, apenas duas alternativas possiveis: (a) Joao
nado estava preparado ou (b) Jodo nao sabe dirigir. Ha
aqui, entdo, uma dicotomia, pois, o fato de Joao ter
sido reprovado foi reduzido a duas alternativas, que,
aparentemente, nao sao opostas nem mutuamente
excludentes. Por isso, para avaliar se a dicotomia é
verdadeira, deveriamos perguntar, de inicio, duas coisas:
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(i) as duas alternativas sao logicamente possiveis? e (ii) as
duas alternativas sao as tnicas logicamente possiveis?

Comecaremos avaliando a primeira pergunta. A
principio, se Jodo foi reprovado no exame de direcéo,
podemos considerar que ele nao estava preparado ou
ainda que ele nao sabia dirigir. As duas alternativas
parecem dar boas razdes para a reprovacido de Jodo.
Mas, diferentemente do exemplo (1), discutido no inicio
da secao, as alternativas oferecidas aqui ndo parecem ser
mutuamente opostas e excludentes. Se afirmamos, por
exemplo, que Joao nao sabe dirigir, entao, afirmamos
que ele nao estava preparado para o exame. Essa é
uma afirmacao bastante plausivel, pois, se Jodo nao
sabe dirigir, entao ele nao esta, de fato, preparado para
obter a carteira de motorista. No entanto, a afirmacéao
contraria ndo se segue. E possivel pensar que Joao
nao estava preparado o suficiente e, mesmo assim, nao
poderiamos concluir, de forma clara, que ele ndo sabe
dirigir. Dizer que alguém “nao esta preparado” (seja
o suficiente ou nao) parece ser diferente de dizer que
alguém “nao sabe dirigir”. Nao saber dirigir significa,
em principio, que a pessoa nao tem nenhum dominio.
Estar preparado (ou suficientemente ou nao) implica,
ao menos intuitivamente, que a pessoa tem um minimo
de dominio.

Se as duas alternativas sao logicamente possiveis,
mas nao sdo opostas e mutuamente excludentes,
podemos agora avaliar a segunda pergunta, a saber,
se elas sao as Unicas alternativas logicamente possiveis.
De inicio, parece ser possivel oferecer ao menos uma
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terceira alternativa razoavel: a existéncia de um esquema
corrupto que vise a aprovacao de candidatos somente
com o pagamento de propina ou mesmo uma politica de
reprovacao de candidatos na primeira tentativa de tirar
a habilitacao. Podemos chamar essa alternativa, que é
logicamente possivel, de “contingencial”. Ha inimeras
contingéncias em um exame de direcao que podem levar
alguém preparado e que sabe dirigir a ser reprovado.

A falsa dicotomia do exemplo (2) reduz as alternativas
a duas opcoes logicamente possiveis, porém, como
vimos, elas nao sdo nem mutuamente opostas, nem
mutuamente excludentes. Além disso, e este € o ponto
central do exemplo, a dicotomia apresentada é falsa. Ha
ao menos mais uma alternativa logicamente possivel que
explicaria o fato de Joao ter sido reprovado. Embora a
dicotomia apresentada se refira a um caso trivial, ela
ilustra que a falsa dicotomia pode ocorrer em qualquer
circunstancia, como dito.

Por fim, o terceiro caso possivel de uma falsa
dicotomia € aquele em que ha uma reducao equivocada
e excludente das alternativas. Um exemplo pode ser o
seguinte:

(3) Pessoas sao conservadoras ou progressistas.

Se a pessoa nao € conversadora,

Entao, ela é progressista.

O argumento acima apresenta uma dicotomia em
relacdo as possiveis posicoes que normalmente as
pessoas assumem sobre diferentes assuntos da vida:
(A) elas assumem uma posicao conservadora ou (B)
assumem uma posicao progressista. O uso do “ou”, neste
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caso, pretende apresentar a dicotomia a partir de duas
alternativas opostas e excludentes. Mas, seriam estas
alternativas opostas e excludentes? Vamos comecar pela
forma do argumento.

A forma do argumento do exemplo (3) parece ser
uma forma valida. O que esta sendo dito € o seguinte:

S6 pode ocorrer A ou B

A nao ocorre,

Entao B ocorre.

De fato, se s6 pode ocorrer A ou B, e ndo ocorre A,
entdao, B ocorre. No entanto, s6 pode ocorrer mesmo
A ou B, ou seja, pessoas s6 podem ser conservadoras
ou progressistas? A dicotomia aqui esta baseada,
como ja dissemos, na reducao das alternativas a duas
alternativas opostas e excludentes. Sendo assim, essa
dicotomia sera verdadeira se for verdadeira a reducao
das alternativas e se elas forem opostas e excludentes,
como prevé o uso do “ou’. Vejamos, primeiro, se elas
sdo opostas e excludentes.

Ser progressista ou ser conservador parece, de
fato, indicar uma posicao oposta. Dizer que alguém
assume uma posicao progressista € dizer que ele tende
a ser favoravel a acoes que alterem o status quo de
modo a avancar na pauta de direitos em diferentes
ambitos. Posicao que parece ser contraria aquela que o
conservador aceitaria. Mas, embora tal posicdo possa ser
oposta, porque reflete uma “visdo de mundo” diferente,
ela sozinha nao € capaz de caracterizar totalmente a
posicao ideologica que uma pessoa poderia assumir.
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Pessoas podem ser progressistas e conservadoras ao
mesmo tempo, ao menos em certo sentido.

Dizer que uma pessoa € progressista, por exemplo,
parece significar que todos os ambitos da vida daquela
pessoa se pautam por uma pratica progressista. Isto
significaria dizer que “ser progressista” seria uma
posicao absoluta e ndo relativa. Entretanto, isso
parece ser falso. A vida das pessoas € multifacetada.
Elas podem assumir, diante de diferentes situacoes,
uma posicado ora progressista ora conversadora. Esse
carater dindmico nao parece permitir caracteriza-las, de
forma fiel e definitiva, como simplesmente progressistas
ou conservadoras. Alguém pode ser, por exemplo,
progressista em relacao ao casamento de pessoas do
mesmo sexo biologico e, no entanto, ser conservador
quanto a possibilidade de adocdo de uma crianca por
casais a partir deste tipo de unido. Nesse sentido, o que
parece ser possivel dizer, tendo em vista o que ocorre de
modo factual, € que ha pessoas que tendem a assumir
ao longo de sua vida posicoes mais progressistas ou
mais conversadoras. Mas, isso nao significa, como
dissemos, que tais posicoes sejam absolutas. Também
€ possivel dizer que ha pessoas que tém uma posicao
mais variante ao longo da vida, o que nao nos permite
identifica-las, com clareza, como sendo s6 progressistas
ou como sendo s6 conversadoras.

Sendo assim, o que o exemplo (3) nos mostra é que,
embora o argumento seja valido, porque sua forma
loégica € valida, podemos atacar a primeira premissa
em sua pretensdo de verdade. A premissa estaria, pois,
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baseada numa falsa dicotomia entre ser progressista ou
ser conversador. Afinal, como vimos, ser progressista ou
conversador ndo sao posicoes absolutas e sim relativas.
Colocar as coisas de forma tao excludente e “preto no
branco” nao daria conta de explicar a complexidade das
posicoes humanas, muitas vezes dispares e, até mesmao,
contraditorias. Por isso, mesmo o argumento tendo uma
forma logica valida, podemos questionar sua conclusao
atacando a primeira premissa que parte de uma falsa
exclusado das alternativas.

Com base no que foi dito nessa secao, podemos dizer
que o esclarecimento de um problema filoséfico parece
ser proporcional ao nimero de alternativas analisadas
logicamente. Mas disso ndo segue que apenas a analise
dessas inumeras alternativas, logicamente possiveis, nos
garantam o esclarecimento e a resolucao do problema. O
que ¢ dito, de modo pontual, € que a questao central da
falsa dicotomia se baseia no empobrecimento da analise
critica de um determinado problema ao se restringir, por
principio, as alternativas possiveis logicamente a serem
consideradas. A atividade filosofica, por ser critica,
pressupde uma nao reducao limitada e simplista das
alternativas, pois sustenta, conforme mostramos, que
ha uma relacao logica entre a analise das alternativas
e o esclarecimento do problema como um todo.
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PROBLEMA EM ABERTO

Problemas filosoficos sao problemas de natureza
teorica e conceitual, e sua formulacdo e analise exigem,
por principio, que diferentes alternativas possam
ser logicamente consideradas em seus pontos fortes
e fracos. Apresentar um problema a partir de uma
dicotomia como, sim/nao ou falso/verdadeiro, em
que se considera apenas um numero muito restrito
de alternativas, € reduzir o préprio problema de forma
inadequada e simplista. Além, é claro, de dificultar a
sua propria resolucdo. Por isso, a atividade filosoéfica
parece assumir que diferentes alternativas possam ser
consideradas constantemente, desde que elas sejam
logicamente possiveis, o que pode dar a impressao de
que os problemas filosoficos estdo constantemente “em
aberto”. Vejamos se esta impressao € correta.

Ha ao menos duas formas de considerarmos a
afirmacao de que problemas filosoficos podem estar
“em aberto”. Na primeira, por “em aberto”, podemos
entender uma certa orientacao critica e antidogmatica
da propria atividade filosofica, ou seja: as respostas
aos problemas filoso6ficos deveriam estar, a todo tempo,
abertas a reavaliacao Na segunda, podemos entender
que “em aberto” significa, em ultima analise, que certos
problemas filosoficos sao de dificil resolucao consensual.
Comecaremos pelo primeiro sentido da expressao “estar
em aberto”.

Dizer que um “problema esta em aberto”, como
no primeiro caso, é sustentar que nenhuma resposta
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oferecida deveria ser considerada isenta de critica e
analise. A Filosofia feita com seriedade tende a assumir
uma postura antidogmatica. Isto significa que tanto os
problemas com os quais ela lida, quanto as respostas
que ela oferece a estes problemas, podem (e devem)
estar sempre abertos a revisao critica. Por isso, é
comum, ao estudarmos Filosofia, nos depararmos
com o enfrentamento de diferentes filosofos sobre um
mesmo problema — assim como é comum vermos este
mesmo problema ja sendo debatido por outros filosofos
de diferentes periodos. Este enfrentamento e este
retorno ao problema s6 podem ocorrer por causa da
posicao antidogmatica inerente a atividade filosofica
que considera, de forma séria, que tudo pode ser revisto
criticamente. Uma posicdo dogmatica, por outro lado,
seria o oposto. Seria assumir que qualquer resposta
oferecida ao problema, seja ela consensual ou nao, nao
precisaria ser revista. Afinal, se a resposta ao problema
foi aceita por alguma dita autoridade, entdo acredita-se
que ela seria verdadeira e, portanto, que nao precisaria
ser revisitada.

Ha, contudo, inimeros exemplos de que a posicao
dogmatica (ndo s6 na Filosofia, mas também na ciéncia)
traz resultados ruins. Podemos pensar, por exemplo,
no que ocorreu no ultimo século com a mecanica
newtoniana. A mecanica newtoniana, por muitos
séculos, foi considerada o grande paradigma da ciéncia
da fisica. Enquanto paradigma, ela era vista como o
modelo explicativo verdadeiro e mais bem estruturado
dos fenomenos fisicos. Contudo, com o advento da
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fisica nao newtoniana, em especial apos os trabalhos
de Albert Einstein sobre a relatividade geral, sabemos
que as leis que regem o mundo macro sao distintas
das leis que regem o mundo micro. Sendo assim, as
verdades da teoria newtoniana nao seriam aplicaveis
ao mundo micro. Diante disso, uma posicao dogmatica
seria aquela que ndo consideraria a possibilidade de
revisdo da propria teoria newtoniana. Por isso, “estar em
aberto” é, acima de tudo, uma atitude critica. Ela nao é
exclusiva apenas da Filosofia, embora, por principio, a
assumimos como uma atitude norteadora da atividade
filosofica.

Ha também uma segunda forma de interpretar a
expressao “em aberto”. Trata-se de afirmar que, embora
os filésofos oferecam boas respostas a um determinado
problema, tais respostas podem ndo ser consensuais,
porque podem nao ser amplamente aceitas pela
comunidade de especialistas sobre o tema. Vejamos:

A filosofia distingue-se de disciplinas
como a histéria ou a fisica por apresentar
poucos resultados consensuais: a maioria
dos problemas centrais da filosofia
continua em aberto. Ndo ha respostas
amplamente consensuais sobre se temos
ou nao livre-arbitrio, se Deus existe, quais
sao os fundamentos da ética, ou sobre a
natureza da arte. [...] Contudo, seria um
erro pensar que nestas disciplinas nao ha,

como em filosofia, problemas em aberto.
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Ha problemas em aberto em todas as
disciplinas, mas no caso da filosofia temos
muitissimos mais problemas em aberto do
que resultados consensuais (MURCHO,
2008, p. 80).

Do fato da Filosofia se ocupar com intmeros
problemas em aberto e do fato deles, em sua maioria,
nao serem consensuais, nao parece se seguir que nao
ha resultados em Filosofia. Ha resultados em Filosofia,
mesmo que eles nao sejam, em sua maioria, amplamente
aceitos por toda a comunidade de especialistas. Ha
também, é claro, resultados um pouco mais consensuais
em Filosofia, em especial, na Logica e na Filosofia da
Linguagem. Nao faz sentido, assim, alegar que problemas
filos6ficos sao irresolutos. Ha certos progressos na
resolucao de um problema filosofico e, muitas vezes,
até mesmo “consensos negativos”, ou seja, respostas
que sao tiradas do debate como alternativas plausiveis
(o dualismo de substancia em filosofia da mente parece,
por exemplo, uma alternativa que ninguém no debate
contemporaneo aceitaria como razoavel).

Problemas filosoéficos nao precisam ser também
aporéticos (do grego aporetikés, sem resolucao, impasse,
inconclusivo) ou nao deveriam ser, por principio,
aporéticos. A medida que esclarecemos e descartamos
diferentes alternativas de resolucado para um problema
filoso6fico, avancamos. O que temos, nesse sentido, sao
teorias provisorias que sao a melhor explicacédo sobre o
problema, mesmo que elas possam nao ser consensuais
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e possam estar em constante revisdo. Dessa forma,
assumir, como diz Murcho (2008, p. 82), “o carater
aberto da filosofia em nada diminui o seu valor cognitivo
ou social, a sua seriedade académica ou escolar, ou a
sua importancia existencial”. Assumir o carater aberto
da filosofia é sustentar a complexa tarefa do filosofar
que se concentra em tratar problemas de dificil solucao
com a ajuda do exame racional de argumentos e com a
avaliacao logica das alternativas.

Para ilustrar a natureza de um problema filoséfico
de dificil solucdo e o rigor da atividade filosoéfica,
discutiremos brevemente um problema filoséfico
classico: a morte. Mostraremos como o problema do
advento da morte pode ser formulado, quais teorias que
estdo sendo discutidas, seus limites, e justificaremos, ao
fim, o porqué o problema pode ser considerado, em um
certo sentido, aberto — e sustentaremos que, pelo fato
de estar em aberto, ndo devemos descarta-lo, tampouco
diminuir a importancia da Filosofia.

O advento da morte, por ser um tipico problema
filoso6fico, pode ser tratado de diversas maneiras. Uma
delas € a reflexdo sobre se a morte € um mal para
aquele que morre. Do ponto de vista religioso, varias
interpretacdées podem ser dadas ao problema, sob
diferentes pontos de vista. Esse, contudo, nao sera o
nosso foco. Queremos questionar como o advento da
morte, compreendido em termos laicos e biologicos
como o fim da existéncia, a aniquilacao do sujeito de
experiéncias, deve ser percebido.
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A resposta a pergunta “sera a morte um mal para
aquele que a experimenta?” pode cair na falsa dicotomia
que estamos acusando no texto. E possivel responder
com um simples sim ou nao. Fazer isso seria, contudo,
deixar de fora uma ampla gama de reflexdes sobre essa
realidade que nos interessa — seres mortais que somos
— de um modo muito particular.

Para compreendermos tal problema filoséfico
podemos recorrer inicialmente a um pensador que
tratou o assunto ja na antiguidade grega: Epicuro de
Samos. Sua filosofia, conhecida por nés hoje como
Epicurismo, via na reflexdo um modo terapéutico de
bem viver, afastar as perturbacoes da alma e alcancar a
felicidade. Assim, refletir sobre a morte era nao apenas
uma questao tedrica, mas um modo de ressignificar a
propria vida.

Em sua Carta sobre a Felicidade ele diz:

Entao, o mais terrivel de todos os males,
a morte, ndo significa nada para nos,
justamente porque, quando estamos
vivos, € a morte que nao esta presente; ao
contrario, quando a morte esta presente,
nos € que nao estamos. A morte, portanto,
nao é nada, nem para os vivos, nem para os
mortos, ja que para aqueles ela nao existe,
ao passo que estes nao estao mais aqui. E
no entanto, a maioria das pessoas ora foge

da morte como se fosse o maior dos males,
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ora a deseja como descanso dos males da
vida (EPICURO, 2002, p. 35).

Epicuro argumenta que a morte ndo deve ser uma
preocupacao para o sujeito, dado que sua presenca
nunca é coincidente com a do ser vivente. Sendo isso
verdade, nao faz sentido temé-la. Uma reflexdo nesses
termos levaria o sujeito a nao se perturbar, durante a
vida, com o advento do fim de seus dias. Esse argumento
se tornou classico na historia da filosofia e ja pode ser
considerado uma posicao canodnica da cultura ocidental.

Tomas Nagel, autor contemporaneo, destaca uma
outra face da questao. Nagel (1979) argumenta, em seu
ensaio Death, que o que faz de nossas vidas uma coisa
boa sao as experiéncias que a vida nos proporciona:
tomar uma xicara de chocolate quente, apreciar um belo
por do sol, caminhar pelas montanhas ou descansar sob
a sombra de uma arvore, por exemplo, sdo coisas que
tornam nossa vida algo de bom. E o mundo ¢ feito de
uma série de possiveis experiéncias que nos sao furtadas
com a chegada de nossa morte. Morte, nesse sentido,
seria o cessar de toda a possibilidade de experiéncias
e, vista desse modo, seria sempre um mal para aquele
que a sofre.

Vemos, nesses dois autores, duas visdes distintas
sobre a questado do temor a morte. Ambos argumentam
de forma rigorosa, colocando o problema em termos
racionais, seguindo os parametros da boa argumentacao,
de modo a levar o interlocutor a pensar sobre as faces
possiveis do problema. Seria simplista, porém, resumir
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a questado a essas duas possibilidades: a morte € sempre
um mal ou a morte nunca € um mal. Podemos pensar,
talvez, em uma terceira via: a morte pode ser um mal
em alguns casos e nao em outros.

Pela argumentacao original de Nagel (1979 e 2011,
p. 93-100), a morte sempre sera um mal, uma vez que
o mundo continua apés nossa morte (seja ela quando
for) e segue propiciando experiéncias que nés nao mais
poderemos fruir. Podemos, contudo, fazer uma releitura
de seu argumento e pensar que, talvez, ele seja mais
forte quando pensamos em uma morte prematura.
Vejamos:

Quando somos jovens, temos muitos planos a
executar, sonhos a realizar e imaginamos uma vida
de boas experiéncias pela frente. Nossa formacao
intelectual, nossa preparacdo para o mercado de
trabalho, nossas relacoes interpessoais e sociais nos
indicam metas que desejamos alcancar em termos de
carreira, construcao de familia e grupos de amigos.
Pensar sobre a morte vindo nesse momento parece nos
levar a concordar com Nagel. Ja quando pensamos no
advento da morte em uma idade avancada, com varios
feitos realizados, bons momentos vividos e uma familia
constituida, a forca do argumento parece menor e ja
podemos imagina-la ndo como um mal, mas como uma
realidade que da fechamento (e talvez sentido) a nossa
existéncia.

Podemos, ainda, pensar em um cenario
contrafactual e analisar se uma vida na auséncia
da morte poderia ser considerada boa. Em tal
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cenario, certamente haveria uma mudanca drastica
no modo como vivemos nossas experiéncias
cotidianas. Isso porque muito do valor que damos
as coisas e aos momentos vividos se deve ao fato de
sabermos que sao finitos. Uma vida eterna talvez
faria nosso cotidiano monétono e tedioso e nos
levaria a ressignificar nossa existéncia. Vemos,
portanto, que nao ha nada de obvio e simples ao
analisarmos essa questao.

Assim, esse exercicio filosofico que buscamos
fazer num curto espaco de nosso texto € uma
tentativa de mostrar que € possivel tratar de um
tema especifico, de relevancia comprovada e de
ampla abrangéncia, de modo rigoroso (levando em
conta bons argumentos, delimitando o escopo da
discussao, nao recorrendo a falacias ou pontos
obscuros) e sem cair em um raciocinio dicotomico
e simplista. A reflexdo sobre o advento da morte
pode nos levar a repensar uma série de outras
questoes como o sentido da vida, o problema da
finitude e questdoes metafisicas sobre pessoalidade
e temporalidade.

Em especial no ensino médio, quando pensamos
no ensino de Filosofia como estamos fazendo nesse
texto, ndo queremos dos alunos propriamente uma
resposta definitiva e taxativa sobre quem esta certo:
se Epicuro ou Nagel. Buscamos, na verdade, uma
reflexdo sobre os posicionamentos de cada autor
e as implicacoes de cada um de seus argumentos.
Ainda que nao possamos dizer que nao existe
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resposta definitiva, podemos afirmar que o exercicio
filosofico envolvido na compreensao desse tema é
o mais importante a ser buscado no processo de
ensino.

CRITICIDADE

Conforme vimos na ultima secdo, € perfeitamente
possivel sustentar em Filosofia que ha alguns problemas
em aberto sem que isso implique no descarte do problema
ou na defesa da falta de resultados. Ha resultados,
mas eles normalmente nao sao consensuais, porque,
dentre outras coisas, a atividade filoséfica assume uma
posicao antidogmatica. Isto confere ao problema uma
constante revisao critica. Também nao faz sentido,
como vimos, sustentar que problemas filoséficos sao
aporéticos. Do fato de que ha uma dificil resolucao de um
problema filoso6fico, ndo se segue que nao ha resolucao.
Afinal, problemas filoséficos sdo tratados por meio de
argumentos e, em logica, analisamos argumentos,
de forma objetiva, a partir de sua validade. A analise
loégica de diferentes argumentos fornece a atividade
filos6fica uma ferramenta segura para o esclarecimento
e resolucao dos problemas filos6ficos, mesmo que a
propria logica possa ser revisada.

Nesse sentido, dizer que “a atividade filosofica é
critica” pode significar muita coisa. Pode significar, como
vimos aqui, que ela ndo € dogmatica. Pode significar
também que ela é cuidadosa e criteriosa. Neste caso,
como sugere Chaui (2010, p. 14), uma atitude critica,
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como aquela que € inerente a atividade filosofica, parece
s6 poder surgir quando alguém, por si mesmo, “entra
em crise”. Entrar em crise se refere ao momento no qual
passamos a questionar seriamente aquilo que de modo
habitual e passivo, aceitamos e recebemos como sendo
crencas e opinioes verdadeiras sobre o mundo, seja ele
natural ou social. Diz ela:

[...] a palavra ‘critica’, exatamente como
a palavra ‘crise’, vem do grego krisein
e significa: 1) capacidade para julgar,
discernir e decidir corretamente; 2) exame
racional de todas as coisas sem preconceito
ou prejulgamento; 3) atividade de examinar
e avaliar detalhadamente alguma coisa
(uma ideia, um valor, um costume, um
comportamento, uma obra de arte ou de
pensamento). Sao esses os sentidos da
atividade filoséfica como atitude critica
(CHAUI, 2010, p. 18).

Além desse sentido apresentado por Chaui com
relacao a atitude critica da Filosofia, outro sentido
possivel que nos interessa discutir € aquele que se
relaciona diretamente a discussao da falsa dicotomia
e ao problema em aberto. Trata-se de mostrar que a
atividade filosofica pressupde um tipo especifico de
habilidade intelectual: a avaliacdo de um problema
por diferentes perspectivas e, consequentemente, a
consideracao de diferentes alternativas logicamente
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possiveis & sua resolucédo em seus pontos fortes e fracos.
Esta habilidade intelectual, embora dificil, pois exige
uma espécie de capacidade imaginativa de pensar em
contraexemplos e contra-argumentos, € importante para
a resolucao de um problema. Neste caso, a importancia
de se desenvolver tal habilidade se deve tanto pela
identificacdo de diferentes alternativas, quanto pela
consideracao honesta das mesmas. Este tltimo ponto
inclusive é talvez o mais dificil.

Quando se analisa um problema, seja ele teorico
ou pratico, corre-se o risco de tentar formular logo
uma solucdo, sem, contudo, avaliar seriamente outras
alternativas, tampouco sustenta-las. Isto ocorre também
na pratica de ensino. Ha uma tendéncia em apresentar
logo quais as melhores alternativas ao problema, sem
discutir outras alternativas possiveis para que o aluno
faca o menor esforco. Tal tendéncia, inclusive, pode
se refletir no préprio aluno que, estando avido por
respostas, desconsidera alternativas em favor de uma
Unica solucao, a qual julga apressadamente ser a melhor
possivel. A habilidade filoséfica que estamos discutindo
no texto assume o oposto disto. Ela leva a sério a analise
de diferentes alternativas e a consideracao em igual peso
de seus pontos fortes e fracos. Isto nos permite, por um
lado, evitar a falacia da falsa dicotomia e tratar melhor
um problema em aberto e, por outro, descartar outra
falacia, a saber: a falacia do espantalho.

A falacia do espantalho, ou também conhecida
como a falacia do homem de palha, ocorre quando
um dos interlocutores constréi uma posicao caricata
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e simplista do seu adversario com o objetivo de refuta-
lo. Ha, assim, uma descaracterizacao proposital da
posicdo do adversario que facilita o seu descarte. Além
de ser uma posicao intelectualmente desonesta, tal
falacia, por um lado, empobrece o debate ao criar uma
caricatura erronea da posicao do adversario e, por outro,
nao permitir que o proprio adversario se reconheca
nas posicoes apresentadas. Um exemplo da falacia do
espantalho € o seguinte:

A: O uso medicinal de algumas substancias da
maconha, como o canabidiol, deveria ser permitido
dado seus efeitos benéficos em pacientes com
experiéncias de dor.

B: Nao concordo com sua defesa. O uso
indiscriminado da maconha por toda populacao
(principalmente jovens) leva a um caos social que
nao podemos aceitar.

O interlocutor A diz algo restrito e pontual ao
afirmar que o uso estritamente medicinal de algumas
substancias da maconha, a exemplo do canabidiol,
deveria ser permitido. Mas, o interlocutor B, usando
da falacia do espantalho, faz uma imagem caricata,
distorcida e simplista da posicdo de A ao apresenta-la
como uma defesa do consumo recreativo e irrestrito da
maconha por toda a populacdo. O interlocutor B, além
de nao agir de forma intelectualmente honesta, também
nao analisa as alternativas logicas inerentes ao que foi
dito pelo interlocutor A. O que B faz é tentar refutar o
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que A afirma, distorcendo, de forma proposital, o que
ele sustenta. Tal atitude € oposta a habilidade filosofica
de considerar diferentes alternativas ao problema e de
analisa-las em igual peso de seriedade e sofisticacao em
seus pontos fortes e fracos.

BNCC E A ATIVIDADE FILOSOFICA

A nova BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
foi aprovada em dezembro de 2018 pelo CNE (Conselho
Nacional de Educacéao). Trata-se da realizacao de um
desejo antigo do Ministério da Educacao em formular
uma base nacional para o ensino basico. Em especial
para o ensino meédio, ela visa completar a reforma
realizada pela lei 13.415 de 2017, que altera a LDB de
1996, e ficou conhecida como Lei da Reforma do Ensino
Médio. Tal lei prevé uma reorganizacao na estrutura do
ensino médio e nas areas de conhecimento. A principal
mudanca da reforma se refere a divisdo da carga horaria
total do ensino médio entre uma parte comum — que
compoe os contetidos a serem ofertados pelas areas do
conhecimento no ciclo basico e compreende 60% da
carga obrigatoria total —, e uma parte flexivel — que se
refere aos “itinerarios formativos” e compreende os 40%
restantes da carga horaria.

A parte comum, chamada de “formacao geral basica”
e regida pela BNCC, seria formada por conteudos
obrigatorios que deveriam ser oferecidos pelas quatro
areas do conhecimento a todo o ensino médio (linguagens
e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
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ciéncias da natureza e suas tecnologias e, por fim,
ciéncias humanas e sociais aplicadas); e a parte flexivel
seria formada por “itinerarios formativos” (linguagens
e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas e, por fim, formacéao técnica
e profissional) que seriam ofertados de acordo com a
realidade e as necessidades de cada regiao — o que,
ao fim, poderia agravar ainda mais as desigualdades
educacionais existentes no pais.

Ao tratar da formacao geral basica, o objetivo da nova
BNCC estaria no desenvolvimento de “competéncias
gerais” e “habilidades especificas” (BRASIL, 2018,
p- 470). As competéncias gerais sao aquelas para o
ensino médio e também para cada area em particular
do conhecimento. Ja as habilidades especificas seriam
as habilidades de cada area do conhecimento e de suas
subareas, a exemplo das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e das subareas Filosofia, Sociologia, Historia e
Geografia. A partir da relacao entre competéncias gerais
e habilidades especificas, a nova BNCC estrutura a
formacao geral basica a partir de areas de conhecimento
e nao de disciplinas curriculares — o que deve ser
feito pelos diferentes atores envolvidos no processo
educacional (secretarias estaduais, escolas particulares,
institutos federais etc).

Em relacao a Filosofia, a Reforma do Ensino Médio
diz que esta deve estar presente no ensino médio a
partir de “estudos e praticas” (BRASIL, 2018, p. 476),
mas nao diz, com clareza, o que isso significaria — o que
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deixa a disputa das diferentes unidades curriculares
obrigatorias a cargo dos projetos pedagogicos de cada
escola, secretaria estadual e correlatos. Isso, contudo,
nao é exclusividade da Filosofia. A rigor, de acordo com
a reforma, somente Matematica, Lingua Portuguesa
e Lingua Estrangeira devem ser obrigatoriamente
oferecidas como disciplinas nos trés anos do ensino
meédio. Quimica, Fisica, Biologia, Historia e Geografia,
por exemplo, também devem ser tratadas a partir da
nocao de “estudos e praticas” e ndao de disciplinas
necessariamente separadas presentes nos trés anos
do ensino médio. Isso nao significa, por certo, que nao
se deva oferecer tais estudos e praticas na forma de
disciplinas auténomas, apenas abre a possibilidade de
outros arranjos caso os considerem mais efetivos.

Uma vez que a BNCC foca nos conceitos de
“habilidades” e “competéncias”, mostraremos agora, de
forma sucinta, como a Filosofia pode se encaixar nessa
leitura educacional. Defenderemos que a habilidade de
analise critica de diferentes alternativas que esta presente,
por exemplo, na atividade matematica, esta também
presente na atividade filosofica. Argumentaremos
também que a analise critica da atividade filoso6fica conta
favoravelmente para sua manutencao como unidade
curricular obrigatéria, uma vez que, da perspectiva do
ensino e da cognicdo, ha um ganho com a inclusao da
Filosofia entre as disciplinas.

Vejamos, primeiro, o que diz a BNCC sobre as
competéncias e habilidades inerentes ao ensino da
Matematica:
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[...] os estudantes devem desenvolver
habilidades relativas aos processos de
investigacdo, de construcao de modelos e
de resolucdo de problemas (BRASIL, 2018,
p. 529, grifo nosso).

Com relacédo a competéncia de argumentar,
seu desenvolvimento pressupde a
formulacgdo e a testagem de conjecturas,
com a apresentacao de justificativas |...]
(BRASIL, 2018, p. 530, grifo nosso).

De acordo com a BNCC, uma das habilidades
essenciais da aprendizagem da Matematica € a
capacidade de resolucdo de problemas. Diante dessa
capacidade, assume-se também, segundo a BNCC, a
competéncia de argumentar e justificar. E certo que
os problemas matematicos diferem dos problemas
filosoficos. E certo também que a Matematica utiliza
uma linguagem especifica a qual lhe permite formular
e testar conjecturas. No entanto, tendo em vista, por
exemplo, a ideia de “resolucdo de problemas” e também
a ideia de “argumentar e justificar”, descritas nas
passagens acima da BNCC, podemos dizer que essas
habilidades podem ser reforcadas também com o ensino
de Filosofia. A Filosofia também trata de problemas
com o intuito de resolvé-los por meio de argumentos,
apresentando, assim, boas justificacoes. A atividade
filosofica € direcionada a resolucao de problemas que,
assim como os problemas da Matematica, sdo também
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problemas teoricos, mas, ndo necessariamente “em
aberto”.

Ambas as areas se ocupam de problemas teoricos
e, por isso, exigem habilidades similares, embora
peculiarmente diferentes. Em Filosofia, conforme
estamos sustentando, a analise critica de um problema
exige a capacidade de analise de diferentes alternativas
logicamente possiveis para a resolucao do mesmo. Nao
s6 de sua consideracdo logica, mas também de seu
tratamento em igual peso de sofisticacdo e seriedade,
ao se avaliar os pontos fortes e fracos das alternativas.
Tal habilidade exige certa capacidade imaginativa de
elaboracdo de contra-argumentos e contraexemplos.
O que é, da perspectiva da cognicao e do ensino, algo
extremamente Util, valioso e dificil.

Se olharmos as habilidades das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, de acordo com a BNCC, podemos
encontrar pontos parecidos com aqueles descritos acima
sobre a Matematica. Tais pontos podem ser trabalhados
com exceléncia pela Filosofia. Vejamos alguns exemplos:

[...] espera-se que os jovens elaborem
hipéteses e argumentos com base na selecao
e na sistematizacdo de dados (BRASIL,
2018, p. 562, grifo nosso).

O desenvolvimento das capacidades de
observacao, memoria e abstracdo permite
percepcoes mais acuradas da realidade e

raciocinios mais complexos — com base em
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um numero maior de varidveis —, além de um
dominio maior sobre diferentes linguagens,
o que favorece os processos de simbolizacdo
e de abstracédo (BRASIL, 2018, p. 561, grifo

Nnosso).

Com o dominio de algumas habilidades que a
Filosofia proporciona, espera-se, como diz a BNCC, que
o aluno seja capaz de elaborar hipoteses e argumentos e,
sobretudo, que ele seja capaz de desenvolver raciocinios
mais complexos “com base em um numero maior de
variaveis” (BRASIL, 2018, p. 561). Sustentamos aqui que
o aluno so sera capaz de desenvolver um raciocinio mais
complexo e de avaliar um maior nimero de variaveis (ou
alternativas, conforme estamos usando o termo), se ele
for capaz de considerar logicamente a possibilidade de
ocorréncia de diferentes alternativas para a resolucao
de um problema, se ele for capaz de avaliar com rigor
as alternativas e, por fim, se ele for capaz de analisar
os pontos fortes e fracos em igual peso de seriedade e
sofisticacéao.

O que se exige da Filosofia, portanto, ndo €, em
sentido mais amplo, diferente do que se exige da
Matematica, porque, como dito, ambas as areas estao
preocupadas com a resolucao de problemas teéricos,
mesmo que o modo de resolvé-los seja distinto. Assim,
o ensino de Filosofia pode reforcar e lapidar ainda mais
as habilidades ja trabalhadas na Matematica, de modo
que o aluno consiga desenvolvé-las e aplica-las em
outras situacoes como a resolucao de questdes morais,
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politicas, epistemolégicas e metafisicas. Tais habilidades,
desenvolvidas ao longo do processo educacional, tanto
pela Matematica quanto pela Filosofia, sdo importantes
para o desenvolvimento cognitivo do cidadao que a
escola quer formar.

Portanto, se levarmos a sério o que diz a BNCC,
mesmo com toda ambiguidade do texto, e as habilidades
que ela prioriza para o ensino da Matematica e para o
ensino da Filosofia, podemos dizer que as habilidades
das duas areas parecem ser muito mais proximas do que
poderiamos inicialmente pensar. Fazer tal comparacao
com a Matematica é tracar apenas um exemplo.
Poderiamos igualmente fazer uma comparacédo com as
habilidades da area de Linguagens, por exemplo. O que
buscamos mostrar é apenas que a Filosofia pode — e
deve — ser pensada como uma disciplina que permite
o desenvolvimento de competéncias e habilidades
importantes para o aluno do ensino médio. Assim, sem
prejuizo de outras disciplinas, reivindica-se o lugar
de destaque da Filosofia, ndo como o ensino de um
conjunto historico e enciclopédico de autores, mas como
uma atividade tedrica de escrutinio critico de problemas
das mais diversas realidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da discussao sobre a falacia da falsa
dicotomia e do modo como ela empobrece nao s6 a
atividade filosofica como também qualquer atividade
critica, argumentamos no texto que a atividade filosofica
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pressupde uma certa habilidade de analise. Trata-se da
habilidade de se analisar diferentes problemas, mesmo
aqueles que parecem estar em aberto, avaliando as
alternativas logicamente possiveis e as considerando em
seus pontos fortes e fracos. Ao assumir essa habilidade,
ganha-se, como vimos, em sofisticacao e rigor. A
resolucao de um problema teorico, como o filoséfico,
pressupoe tal habilidade. Além disso, argumentamos
também que essa habilidade critica de analise da
Filosofia exige uma certa capacidade imaginativa de
se pensar em contra-argumentos e contraexemplos e
de considera-los seriamente. Tal habilidade filoséfica
€ muito til e cognitivamente valiosa, porém de dificil
execucao. Assim, podemos dizer que, diante de um certo
problema filosofico, o filosofo € aquele que busca avalia-
lo sob diferentes aspectos.

Também sustentamos que quando olhamos o texto
da BNCC e as competéncias e habilidades previstas ao
ensino das humanidades, em especial, da Filosofia, e ao
ensino, por exemplo, da Matematica, podemos observar
certa proximidade entre as habilidades exigidas. Ambas
as areas, Filosofia e Matematica, tratam da resolucéao
de problemas teodricos, por meio de argumentos e
justificacoes, e o fazem de maneira distinta em razao das
peculiaridades de cada area. Nesse sentido, poderiamos
justificar a importancia da Filosofia, como unidade
curricular, de diferentes formas. Podemos justifica-la
em razao da habilidade de analise que ela detém. Como
dissemos, os alunos tém a tendéncia de estarem avidos
por respostas e, por isso, desconsideram diferentes
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alternativas logicamente possiveis para a resolucao do
problema — o que acaba empobrecendo nao sé a analise,
como também o proprio problema. Podemos justifica-
la também em relacdo a sua proximidade com outras
areas, como a Matematica, e da complementacao na
formacéao do aluno que ela fornece por isso. E, por fim,
podemos justifica-la em relacdo ao ganho cognitivo que o
aluno tera em sua formacao. Nao se espera do aluno de
ensino médio que ele tenha dominio do “estado da arte”
da discussao de um determinado problema filoséfico,
nem que ele consiga tratar do problema com igual
sofisticacdo de um fil6sofo. Espera-se do aluno apenas
que, com o auxilio da habilidade de analise da Filosofia,
ele consiga, de forma critica e autonoma, avaliar um
problema, considerar diferentes alternativas e analisa-
las em seus pontos fortes e fracos.

Tais argumentos nao sao, de certo, finais ou
definitivos. Eles servem, contudo, para iluminar o
pensamento sobre o fazer filos6fico no ensino médio. As
mudancas advindas da Reforma do Ensino Médio trazem
novas possibilidades de tratamento de diferentes temas
e assuntos, seja na formacao geral basica, seja nos
itinerarios formativos. A Filosofia, diferente do que pode
parecer em um primeiro momento, pode se beneficiar
desse novo arranjo educacional a partir de sua insercao
em diferentes debates e da possibilidade de dialogar
com componentes curriculares diversos. Nosso esforco
com esse texto foi, portanto, fazer uma reflexdo inicial
sobre o lugar da Filosofia nesse novo cenario e sobre
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as possiveis contribuicdes que ela fornece a formacao
basica de jovens e adultos.
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O livro Filosofia e Sociologia na Rede Federal é parte da
Cole¢do Reflexes na Educagdo e conta com a participagao
de pesquisadores da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica do Amazonas, da Bahia, Rio de Janeiro
e Sdo Paulo. Os autores apresentam diversas perspectivas a
partir destas duas areas do saber, de modo que, por um lado,
sdo realizadas reflexdes sobre os fundamentos tedricos da
educagdo em geral, para a sua compreensao e problematizagdo
no interior da institucionalidade dos Institutos Federais; e de
outro, sao apresentadas experiéncias de pesquisa, extensdo e
ensino que situam os objetivos, desafios e formas de atuagdo da
Filosofia e da Sociologia no interior da Rede. Além disso, o livro
conta com contribuicdes destinadas a definir o escopo préprio
do conhecimento filoséfico na formagao basica, assim como
com a apresentagdo de pesquisas de sociologia realizadas com
os estudantes para formar e identificar o perfil contemporaneo
da juventude em sua relacdo com a participagao politica.

Esperamos com este livro que os educadores com maior
proximidade com estas duas areas do saber possam identificar
nele reflexdes e didlogos possiveis com as suas pesquisas e
inquietacdes; que aqueles circunstancialmente mais distantes
destas abordagens epistémicas possam talvez criar alguma
maior familiaridade, aproximacao e interesse; e que os tantos
destinatarios imprevisiveis a quem chegarem esses escritos
possam ter uma nog¢ao da contribui¢ao e do papel que Filosofia
e Sociologia vém desenvolvendo no interior da Rede Federal,
em particular, no ensino técnico de nivel médio.

INSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL

Paraiba Rio de Janeiro




	_heading=h.30j0zll
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_heading=h.1fob9te
	_heading=h.3znysh7
	_heading=h.2et92p0
	_heading=h.tyjcwt
	_heading=h.3dy6vkm
	_heading=h.1t3h5sf
	_heading=h.4d34og8
	_GoBack

