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DOIS ESTADOS, UM PROJETO E UM
SONHO OCEANICO

“Ocednica persisto.”

Zila Mamede!

O acesso a educacao de qualidade no Brasil foi, por mui-
to tempo, privilégio das elites sociais e econdmicas. Ingressar
no Ensino Superior, sobretudo na pds-graduacao, era um tra-
jeto restrito a uma infima parcela populacional. Para as classes
populares, obter um diploma era um sonho inalcancavel, algo
distante como o mar para o sertanejo. A manutencao dessas
desigualdades passou — e ainda passa — pelo acesso ao capital
cultural fornecido pelo saber escolar e/ou universitario incor-
porado pelos sujeitos?.

1 MAMEDE, Zila. Cangao do sonho ocednico. In: MAMEDE, Zila. Rosa de pedra = The Stone
rose. Tradugdo de Alexandre Alves. Mossord: Queima-Bucha, 2013.

2 BOURDIEU, Pierre. Les trois états du capital culturel. Actes de la recherche en sciences so-
ciales, Paris, n. 30, nov. 1979, p. 03-06.
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A criacdo e a expansao da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolodgica (RFEPCT) traduziu-se em
um projeto bem-sucedido de mitigagdo dos muros que outrora
cerceavam as classes populares o direito a educacao, inclusive
em nivel de pos-graduacao. Atualmente, a RFEPCT possui 670
campi distribuidos nas 27 unidades federativas do pais. Dos rin-
cdes mais afastados aos grandes centros urbanos, garante-se a
populagdo — e, nomeadamente, as suas parcelas mais vulne-
raveis — a verticalizacao gratuita de seus itinerarios formativos,
em instituicdes publicas balizadas por critérios socialmente re-
ferenciados de qualidade.

Ao considerar as discrepancias regionais do Brasil, pensar
nos impactos da RFEPCT na geopolitica educativa nordestina e
visibilizar os produtos desses impactos é algo de extrema rele-
vancia. Nesse sentido, compreende-se o significado da presente
obra, originada de uma parceria entre as Editoras dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) e
do Rio Grande do Norte (IFRN).

Esses dois estados, de geografia e cultura tao proximas,
dividem, neste livro, o esforco de traduzir sonhos em um projeto
concreto: o do direito a educacao e a qualificacdo em nivel de
pés-graduacdao. Compartilham também Zila Mamede, poetisa
paraibana radicada em solo potiguar. O verso de Zila, em epi-
grafe neste texto, nos leva a imaginar a RFEPCT como uma forca
maritima que se infiltra nas profundezas da realidade brasileira
e nos faculta ver com mais clareza as desigualdades estruturais
brasileiras e, especificamente, as dos nossos estados.

A presenca de 12 cursos de especializacao no IFPB e de
25 no IFRN tem indubitavelmente garantido o incremento da
qualificacao profissional. Para além desse aspecto, os estu-
dantes sdo paulatinamente inseridos em uma proposta peda-
gogica comprometida em aliar a formacao humana integral a
exceléncia técnica. Os especialistas sdo dotados de elementos
para compreender o funcionamento da sociedade, com vistas
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a transforma-la a partir de uma perspectiva emancipatéria e
contra-hegemonica®.

No nordeste brasileiro, especialmente, esse horizonte
nao pode ser desprezado quando se trata de articular as prati-
cas, os atores e 0s espagos pedagogicos da pos-graduagdo lato
sensu. Os quatro eixos deste livro — Formacdo Docente, Reflexdes
sobre Ensino e Proposicdes Diddticas, Organiza¢do do Espaco Pe-
dagdgico e Questdes Ambientais e Saude — revelam e sintetizam
as variadas possibilidades de atuagao oriundas dessas articu-
lacdes, pensadas através dos Trabalhos de Conclusdao de Curso
(TCC) e/ou de investigagdes das quais os estudantes participa-
ram. Os capitulos tanto atestam a variedade das pesquisas e
seus impactos em varios niveis — sociais, ambientais, adminis-
trativos, educativos — quanto sinalizam a RFEPCT a necessidade
de pensar novas formas de fomentar e visibilizar a producao
cientifica no nivel de ensino aqui em foco.

Felicitamos os autores e aos organizadores pelo belo tra-
balho ora disponivel. As equipes das Editoras IFRN e IFPB, agra-
decemos por mais uma coedicao. Essa pratica editorial ndo so-
mente garante a continuidade das publicacdes em tempos de re-
CUrsos escassos, mas aponta para as poténcias da RFPECT quan-
do se atua segundo a sua institucionalidade, isto é, em rede.

Ocednica persisto, verseja Zila. Talvez a imagem do ocea-
no a banhar os litorais da Paraiba e do Rio Grande do Norte seja
mais alegdrica do que queremos quando nos articulamos em
Rede: uma persisténcia continua, profunda, rica em diversidade
de vidas e de estratégias criativas de producdo e circulacao do
conhecimento cientifico, tal como é esta obra.

Avelino Aldo de Lima Neto
Pro-reitor de Pesquisa e Inovacdo do IFRN

3 RAMOS, Marise Nogueira. Trabalho e educacdo: implicagdes para a produgdo do conhe-
cimento em Educacdo Profissional. In: MOURA, Dante Henrique (org.). Produgdo de conheci-
mento, politicas publicas e formagdo docente em Educagio Profissional. Campinas: Mercado
de Letras, 2013.
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Capitulo 1

PRATICAS DE LETRAMENTO
MULTILETRADAS: PORTFOLIO DE
FORMACAO

Alana Drizié Gonzatti dos Santos

12

1. APRESENTACAO

Este portfolio contém aprecia¢des desenvolvidas no am-
bito do curso de Especializagao em Tecnologias Educacionais
e Educacao a Distancia, promovido pelo Instituto de Educa-
cao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Nessa
direcao, sao tecidos comentarios e reflexdes a partir de ativi-
dades e materiais apresentados nos moédulos e nas disciplinas
da formacgao, considerando-se interagdes com minha trajetoria
formativa e atuacao profissional.

Para entendimento desse percurso, identifico-me como
professora de lingua portuguesa e literatura brasileira do IFRN,
Licenciada em Letras — Lingua Portuguesa e Literatura pela Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Mestra e
Doutora em Estudos da Linguagem, na area de concentragdo de
Linguistica Aplicada, também pela UFRN.
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Préximo capitulo Eixo I CapitUIO 1

O interesse pelas tecnologias educacionais surge de um
projeto pessoal que acabou se desenvolvendo como projeto de
extensdao: um canal no Youtube intitulado Carreira Universita-
rial, onde disponibilizo videos (tutoriais, discussdes e videoau-
las) sobre escrita académica, metodologia cientifica e ativida-
des docentes. Além disso, em minha experiéncia como docente,
tenho aproveitado os beneficios da tecnologia no ambiente
escolar, utilizando, por exemplo, laboratérios de informatica
como espagos de escrita colaborativa, videos como estratégia
expressiva, e-books como materiais de leitura etc. Assim sendo,
o protagonismo do aluno é estimulado, tendo a escola como
agéncia catalizadora de agdes, mas as comunidades préximas
como espagos de atuagdo, vivéncia e histoéria envolvidos nas
propostas educativas.

Na sequéncia, discorro acerca da fundamentacao tedri-
ca deste documento, a qual parte de relagdes entre educacao
a distancia, comunidades virtuais de aprendizagem e multile-
tramentos. Ademais, sdo dispostas as atividades de base para
reflexdo para cada mddulo (construcdo do conhecimento com
apoio das tecnologias da informacdao e comunicacao, proces-
sos de ensino e aprendizagem com apoio das tecnologias, ges-
tdo tecnoldgica na modalidade EaD, a mediagao pedagogica da
EaD e design e producdo de material didatico). Por fim, sdo
apresentadas a analise do portfolio, as consideracdes finais e as
referéncias deste trabalho.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A relacdo entre tecnologia e sociedade é ambivalente,
porque ha pontos positivos —como as invencdes, as facilidades
e 0Ss avangos em processos desenvolvidos por meio da tecno-
logia — e negativos — como os prejuizos ao meio ambiente, a

1 Disponivel em: < www.youtube.com/carreirauniversitaria >



http://www.youtube.com/carreirauniversitaria
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igualdade social e aos postos de trabalho, em consequéncia
dessas tecnologias.

Na educacao, ndo é diferente. A tecnologia permitiu que
tanto o ensino a distancia quanto as condi¢des de ensino pre-
senciais fossem cada vez mais aprimoradas, sendo este ultimo
por meio de materiais inovadores e atraentes ao alunado. En-
tretanto, de nada adianta o aparelho tecnoldgico ser inserido
no ambiente escolar sem que mudancas metodoldgicas ocorram
concomitantemente. Além disso, hd o lado negativo da “invasao”
tecnolodgica a instituicao educativa, quando o aluno possui aces-
so a smartphones e outras ferramentas que, quando nao aliadas
ao processo de ensino, podem acabar atrapalhando-o.

Partindo de uma perspectiva dialética de escola, ou seja,
uma concepcao que, corroborando a Constituicao Federal
(BRASIL, 1988), considera que a responsabilidade pela educacao
recai sobre toda a sociedade, percebe-se o papel central ocu-
pado pela instituicdo escolar como uma das principais agéncias
sociais de letramento existentes, capaz de entregar um traba-
lho critico na formacao do cidadao.

Para tratar da Educacdo a Distancia (EAD), faz-se ne-
cessario, ainda, compreendermos 0s conceitos e as teorias de
aprendizagem existentes, de modo a relaciona-los ao ensino
conforme as possiveis contribuicdes que tenham ao contexto
da EAD. Tendo isso em mente, fundamentamos esse processo
por meio de teorias, com destaque a comportamentalista, cog-
nitivista e humanista.

A primeira diz respeito a obtencao de conhecimento ba-
seado em estimulo-resposta, ou seja, o aprendente, ao ser
estimulado pelo meio, desenvolve suas habilidades, desconsi-
derando-se fatores subjetivos e individuais que possam afetar
esse processo. O professor, nesse sentido, é entendido como
transmissor, uma concepc¢ao tradicional e que tem sofrido criti-
cas na atualidade (PIVA JR et al., 2011).
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Ja a segunda se refere a um processo mais complexo, que
considera, entre o estimulo de aprendizagem e a resposta do
aprendente, processos mentais (cognitivos) que afetam a es-
truturacdo do conhecimento (PIVA JR et al., 2011). O profes-
sor conduz, mas cabe ao aluno transformar a técnica em um
aprendizado significativo.

No que tange a terceira, a teoria de aprendizagem hu-
manista, a autonomia discente é colocada em foco, de modo
que o aluno atue de forma ativa no processo, pesquisando e
experenciando o conteudo previsto (PIVA JR et al., 2011). Nesse
posicionamento, o professor se torna facilitador, mobilizando
recursos para que o aluno chegue a resultados e conclusoes.

Ao pensarmos o Ensino a Distancia e fatores a ele rela-
cionados, como a motivagdo do aluno, contextos socioculturais
e a autonomia discente necessaria para a efetivagao do proces-
so de ensino-aprendizagem, notamos que o humanismo traz
contribuicdes significativas nesse campo, em dialogo com a te-
oria de Piaget (1990), dando énfase a interagdo objeto-apren-
dente como central.

Considerando esse contexto, outro construto de extre-
ma relevancia para este trabalho trata-se das Comunidades
Virtuais de Aprendizagem (CVA), caracterizadas como espagos
educacionais estabelecidos on-line que possuem a meta de ga-
rantir novos aprendizados a determinado grupo com interesses
em comum, o qual pode interagir nesse ambiente por meio de
ferramentas como Tecnologias Digitais de Informagdo e Co-
municacao (TDIC). Envolve, portanto, relacdes interativas e de
aprendizagem a distancia.

De modo mais sistematico, Rheingold (1996, p. 18) indi-
ca-nos que “as comunidades virtuais sdo os agregados sociais
surgidos na Rede, quando os intervenientes de um debate o
levam por diante em nUmero e sentimento suficientes para for-
marem teias de relacdes sociais no ciberespaco”.
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Essa participacao em rede proporciona a possibilidade
de cooperacgdo entre os participantes da comunidade (AFON-
SO, 2001), que compartilham documentos, informacdes e
experiéncias. Dessa forma, ndo apenas o tutor/responsavel
mobiliza saberes: essa construcdao é coletiva e colaborativa,
ficando disponivel para que outros/novos membros acessem
as discussdes empreendidas.

Outras propriedades das CVA discutidas por Palloff e Pratt
(2002) incluem a interagdo ativa entre os participes, a apren-
dizagem colaborativa, a construcao social de conhecimentos, o
compartilhamento de recursos e a troca de estimulos entre os
membros dessa comunidade. Tais fatores corroboram o cara-
ter social de interrelaces a serem estabelecidas em execucdes
frutiferas dessas comunidades.

As CVA podem se organizar, ainda, de diversas formas:
como um curso da modalidade Ensino a Distancia (integral ou
semi-presencial), uma extensdo online de um curso presencial
ou mesmo como um espago aberto desvinculado de alguma
plataforma educacional ou instituicdo, constituindo-se como
um ambiente mais ou menos formal de trocas de saberes e for-
talecimento dos seus membros.

Ao atrelar essa perspectiva as tecnologias educacionais e
a educacao a distancia para a analise das praticas de multile-
tramentos mobilizadas ao longo da formacao, a partir do arca-
bougo dos estudos de letramento (KLEIMAN, 1995, 2016), que
consideram as praticas de fala, leitura e escrita como sociais,
neste portfolio, naturalmente surge a relagdo com os multile-
tramentos (THE NEW LONDON GROUP, 1996; COPE, KALANTZIS,
2006; ROJO, 2012, 2013; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020),
entendendo-se que:

os modos grafocéntricos de significado podem ser
complementados ou substituidos por outras for-
mas de cruzar o tempo e a distancia como grava-
coes e transmissdes orais, visuais, auditivas, gestu-
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ais e outros padrdes de significado. Isso quer dizer
que uma pedagogia voltada ao ensino de leitura
e escrita precisa ir além da comunicagdo alfabé-
tica, incorporando, assim, a essas habilidades tra-
dicionais as comunica¢des multimodais, particu-
larmente, aquelas tipicas das novas midias digitais
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 20).

Nesse interim, compreende-se que a multimodalida-
de, presente em nossa sociedade atual, adentra o espaco es-
colar, modificando curriculos, ambientes e praticas de letra-
mento vivenciadas.

3. ATIVIDADES DO MODULO |

Dentro do Eixo | - Competéncias da docéncia com apoio
das tecnologias da informacao e comunicagao -, sdo inseridos
os modulos | e 1. No primeiro, intitulado “Construcao do co-
nhecimento com apoio das TIC”, fomos apresentados as dis-
ciplinas Informatica Educativa e Ambientacao Virtual (20h/a),
Pesquisa Cientifica com Apoio das TIC (40h/a) e Sociedade,
Tecnologia e Educacdo (20h/a). Neste contexto, selecionamos
duas atividades, referentes a unidade 2 das disciplinas de in-
formatica e de pesquisa cientifica. S3o elas: caracterizacao de
objeto virtual de aprendizagem e producao de videoaula sobre
informatica educativa.

3.1. Atividades e Reflexodes
3.1.1. Atividade 1

a) Caracterizacao de objetos virtuais de aprendizagem

b) Objetivo educativo: caracterizar, do ponto de vista peda-
gogico e técnico, um jogo digital que se configure como objeto
virtual de aprendizagem.
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c) Metodologia: preenchimento de formulario com as seguintes
categorias de analise: objetivo pedagdgico, linguagem, interati-
vidade, qualidade dos desafios, feedback, ferramentas de cola-
boracao, suporte, tutoria, abordagem dos conteudos, publico-
-alvo, gratuidade, ferramentas de acessibilidade, defeito técni-
co, portabilidade, instalacdo, navegabilidade e reutilizacao.

d) Resultados: por meio da busca em repositérios, chegamos
a plataforma Scratch para Educadores, que dispde de espago
de criacdo e programacdo de histérias, animagdes e jogos edu-
cativos online. A analise evidenciou, como aspectos favoraveis,
a conectividade e colaboragdo com outros usuarios, por meio
de criacdo de equipes e encontros virtuais, a possibilidade de
construcao de projetos desde niveis mais basicos até avancados,
bem como a disponibilidade gratuita dos recursos; como aspec-
tos desfavoraveis, destacamos a falta de acessibilidade inclusiva
e portabilidade da plataforma para dispositivos moveis.

3.1.2. Atividade 2

a) Producdo de videoaula de informatica educativa

b) Objetivo educativo: realizar apontamentos acerca de mate-
rial didatico estudado na unidade Il da disciplina de Informatica
Educativa e Ambientacao Virtual.

c) Metodologia: desenvolvimento de material visual de apoio
e gravacao de video utilizando como suporte a ferramenta
Streamyard.

d) Resultados: o video produzido esta disponivel em < https://
www.youtube.com/watch?v=Rp6JQxWrtV4 > Acesso em 09 abr.

2020. Foram apresentados os conceitos-chave da disciplina
(tecnologia, computador, computacdo e informatica) por meio
de uma metodologia ativa, ou seja, com o aluno como centro do
processo de ensino-aprendizagem, tendo de ensinar aquilo que
foi estudado — um procedimento que se mostra muito produtivo
em pesquisas sobre assimilacao de conteuldos curriculares.
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Durante o primeiro médulo do curso, foi possivel iden-
tificar aspectos basilares da relacao entre tecnologia e educa-
cao, por meio da ambientacao a informatica educativa, com a
apresentacao de nocdes relacionadas a legislacao da educacao
a distancia, os avancos das TDIC, sistemas operacionais, sof-
twares de edicao e apresentacao e internet. Em segundo mo-
mento, na relacao entre as TDIC e a pesquisa cientifica, foram
vislumbrados métodos e técnicas de pesquisa, objetos virtu-
ais de aprendizagem e caracteristicas do portfélio académico.
Em terceiro momento, na relacao entre sociedade, tecnologia e
educacao, foram discutidos conceitos e questdes éticas relati-
vas a essa triade, por meio de reflexdes e interacdes.

Em meio a esse aprendizado, a atividade | - Caracteriza-
cao de objetos virtuais de aprendizagem -, foi selecionada para
nossa discussao, conjuntamente a atividade II: Producao de vi-
deoaula de informatica basica. Nos dois contextos, apesar de
configurarem disciplinas distintas, observamos o protagonismo
dado ao discente na producdao de conhecimentos, tendo em
vista que, no primeiro caso, foi necessario desenvolver um jogo
virtual para analise e, no segundo, materializar uma exposicao
oral sobre o assunto.

Essa abordagem metodoldgica nos recorda da pirami-
de de aprendizagem de William Glasser2, que da destaque a
metodologias ativas (como ensinar, fazer e discutir) como mais
efetivas para a experiéncia do aluno no processo de ensino-
-aprendizagem. Assim sendo, o engajamento nessas atividades
contribui para o interesse discente, bem como para a mobiliza-
cao de competéncias e habilidades de producao que extrapo-
lam o conteldo estudado.

Outra similitude entre as atividades selecionadas esta
na abordagem de tecnologias educacionais. Ambos os recur-
sos utilizados — na atividade |, a plataforma Scratch, e, na ati-

2 Disponivel em: < https://www.cesdcampinas.org.br/a-piramide-de-aprendizagem-de-
-william-glasser > Acesso em 27 Jul. 2020.
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vidade I, software de apresentacao e a plataforma de criacdo
de conteldos em video Youtube — podem ser pensados como
espacos de aprendizagem, portanto sao possiveis estratégias a
serem efetivas em contextos de sala de aula virtual ou presen-
cial. Nesse sentido, indiretamente acabam contribuindo para o
proposito central da formagao em nivel de especializa¢ao para
além da ementa proposta na disciplina.

Partindo desse recorte, destacamos, entdo, o modulo |
do curso de especializacao em Tecnologias Educacionais e Edu-
cacao a Distancia como um pontapé inicial no conhecimento
sobre a tematica, abrangendo aspectos de fundamental papel
por meio de acdes reflexivas e agentivas por parte do aluno.

4. ATIVIDADES DO MODULO I

O modulo 11, intitulado “Processos de ensino e aprendi-
zagem com apoio das tecnologias”, contou com trés discipli-
nas: Teorias de aprendizagem e mediagao pedagogica com TIC
(40h/a), Tecnologias assistivas e acessibilidade nos processos
inclusivos da educacgdo (40h/a) e Desenvolvimento de projetos
com o uso de tecnologias digitais (40h/a). Foram selecionadas
as seguintes atividades para analise fundamentada do modulo:
projeto de disciplina para a modalidade EAD e imagem com
descricao explicativa.

4.. Atividades e Reflexoes
4.1.1. Atividade 1

a) Projeto de disciplina para a modalidade EAD

b) Objetivo educativo: planejar uma disciplina pensando no
uso de recursos e atividades.

c) Metodologia: desenvolvimento de projeto de disciplina a
ser ministrada via Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle,
descrevendo titulo, objetivos, conteldos, justificativa e plane-
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jamento, com datas e procedimentos metodolégicos a serem
mobilizados.

d) Resultados: a atividade serviu como uma pratica dos conte-
udos estudados na unidade 2 da disciplina, de modo que hou-
vesse uma reflexao sobre os recursos e as atividades presentes
no Moodle e sobre seu propdsito a depender de conteudos e
metodologias utilizadas pelo professor. Coincidentemente, re-
alizei a atividade enquanto planejava uma nova disciplina pelo
Programa “Novos Caminhos”3, portanto pude aplicar o conte-
udo para a disciplina que iria ministrar posteriormente.

4.1.2. Atividade 2

a) Imagem com descricao explicativa

b) Objetivo educativo: produzir material acessivel a discentes
que tenham a necessidade de utilizar o leitor nativo do Moodle.
c) Metodologia: elaboragao de questdao com imagem que tenha
relagdo com a tematica e descricao da imagem por meio de
texto explicativo; teste da funcionalidade do leitor nativo do
Moodle com base nesse material produzido.

d) Resultados: a atividade proporcionou, além da reflexao sobre
a necessidade de textos explicativos sempre que houver imagens
dispostas no ambiente virtual de aprendizagem, a pratica de uso
de elementos de acessibilidade implementados pelo Moodle.

Durante o segundo mddulo do curso, foi possivel mobili-
zar conteudos de teorias de aprendizagem e construgao de co-
nhecimento, tendo a tecnologia como mediadora desse processo
dialégico (tecnologias assistivas e acessibilidade web), especial-
mente tratando do contexto educacional e da inclusdo digital,
além de midias educacionais e tecnologias em sala de aula.

3 A agdo governamental “Novos Caminhos” foi um programa voltado ao fortalecimento da
Educagdo Profissional e Tecnologica, por meio da oferta de cursos de formagdo técnica.
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Nesse sentido, o ambiente virtual de aprendizagem Moo-
dle foi o foco das a¢des do modulo, preparando o discente para
estruturar um curso EAD utilizando a plataforma, seus recursos
e suas atividades, e fomentar formas de interacao e tecnolo-
gias para sua execucdao. Como docente que ja utiliza o Moodle
em experiéncias como professora formadora e mediadora de
programas do campus Avancado Natal - Zona Leste do IFRN,
as reflexdes promovidas no ambito desse modulo trouxeram
melhorias a minha pratica, especialmente em dois aspectos:
na aten¢do aos recursos e softwares de acessibilidade voltados
para Tecnologias Assistivas existentes (ex: VLibras, leitor nativo,
aplicativo Hand Talk, mascara de teclado, lupa eletrénica, linha
braile, comunicador) e no uso das possibilidades de recursos
e atividades que o ambiente virtual de aprendizagem dispoe
(arquivo, livro, pagina, pasta, rotulo, URL, base de dados, chat,
férum, tarefa, questionario, glossario e wiki), considerando-se
os objetivos de cada proposta pedagogica.

5. ATIVIDADES DO MODULO I

No eixo 2 do curso - Gestao Tecnoldgica e Mediagao Pe-
dagdgica na Modalidade EaD -, temos os mddulos Il e IV. No
terceiro, que tem como foco a gestdo tecnoldgica na modalida-
de EaD, debrucamo-nos nos Fundamentos de sistemas de in-
formagdo (40h/a) e Internet na educacao (40h/a). As atividades
selecionadas para analise foram um projeto integrador e uma
pagina de testes do ambiente virtual de aprendizagem.

5.1. Atividades e Reflexodes
5.1.1. Atividade 1

a) Projeto integrador (Atividade integrada — video)
b) Objetivo educativo: produzir video tedrico acerca de tema-
tica relacionada a area tecnoldgica.
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c) Metodologia: produzir roteiro e publicar videoaula no You-
tube com apresentacdo e voz.

d) Resultados: o video produzido esta disponivel em: < https://
youtu.be/TQNpWm1JgCo > Acesso em 25 mar. 2021. Escolhemos

a temdtica “Producdo de videoaulas/webinar” considerando a
relevancia tecnolégica diante do cenario atual de ensino remoto
e a experiéncia com criacao de conteldo em video para a inter-
net da autora e expusemos, ao longo do video em analise, equi-
pamentos necessarios, orientagdes de gravacao/edicdo/publica-
cao e programas/aplicativos para apoiar a produgdo de videos.

5.1.2. Atividade 2

a) Atividade pratica — pagina de testes

b) Objetivo educativo: articular recursos e atividades no am-
biente virtual de aprendizagem, configurando-os corretamente,
através de simulacdo de uma situagdo de ensino-aprendizagem.
c) Metodologia: escolha de tematica; busca de tematicas, ma-
teriais e arquivos; edicao de pagina no Moodle; Insercao de ati-
vidades e recursos.

d) Resultados: escolhemos o tema “Técnicas de redacdo e ar-
quivo” e inserimos na pagina recursos/atividades relacionados,
como documento, site, férum, questionario e wiki.

No terceiro mddulo do curso, foram discutidos os con-
ceitos de sistemas de informacgao, seguranca da informacao,
interagado, interatividade e colaboragao na internet, ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA) e redes sociais na educacao.

No que tange ao processo de desenvolvimento de uma
videoaula (atividade 1), este se mostra como uma atividade
complexa, que conta com etapas como gravacao, edicao, publi-
cacao, interagao e feedback. Para realizar a gravagao, sao mobi-
lizados conhecimentos de equipamentos, iluminacdo, acustica,
ambiente, cenario, vestimenta, postura, linguagem, enquadra-
mento e orientacao. Na sequéncia, faz-se necessario delinear
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estratégias de edicao eficientes (sincronizacdo, insercao de re-
cursos audiovisuais, ajustes, cortes e transicdes etc.) e escolher
a plataforma mais adequada para publicacao da videoaula e as
estratégias para obter interacao e retorno do seu publico-alvo
(uso de comentarios, estatisticas, questionarios, entre outros).

Dando realce aos AVA (atividade 2), refletimos que se tra-
tam de plataformas digitais essenciais a educacao a distancia,
que atuam como contextos para a mediacao do aprendizado
por meio de recursos e atividades, promovendo assim interagao
entre o conhecimento, discentes e docentes. Nesses ambientes,
sao disponibilizados materiais que, conforme observamos em
nossa atividade pratica do modulo (tépico 5.1.2), sdo selecio-
nados considerando-se as especificidades da tematica, do pu-
blico-alvo, do curso etc.

6. ATIVIDADES DO MODULO IV

No moédulo IV - A Mediacao Pedagogica da EaD - visita-
mos as disciplinas Fundamentos da EaD (40h/a), Planejamento
Educacional para EaD (40h/a) e Educacgao Profissional na Mo-
dalidade EaD (40h/a). Para analise, selecionamos as ferramen-
tas mapa conceitual e matriz pedagdgica.

6.1. Atividades e Reflexoes
6.1.1. Atividade 1

e) Mapa conceitual — Planejamento Educacional para EaD

f) Objetivo educativo: planejar curso paraimplementacdo na edu-
cacao a distancia, em modelo de tutoria e na plataforma Moodle.
g) Metodologia: Construcdo de mapa mental com modelo pe-
dagodgico, infraestrutura tecnolégica, base de conhecimentos,
recursos, atividades e formas avaliativas do curso.
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h) Resultados: foi construida uma disciplina de Leitura e pro-
ducao de textos no ambiente escolar, referente ao curso de As-
sistente de Secretaria Escolar, com duas unidades de conteudo.

6.1.2. Atividade 2

a) Matriz pedagogica de curso na modalidade EaD

b) Objetivo educativo: resumir concep¢des de EaD, papel do
professor formador, tutor e aluno, além do modelo de aprendi-
zagem para um curso.

c) Metodologia: foi necessario elencar tema, tecnologia, obje-
tivo geral do curso, necessidades de aprendizagem, caracteriza-
cao dos alunos, levantamento de restricdes, encaminhamento
de solucbes, além dos elementos da matriz, como objetivos,
papeis, atividades, ferramentas, conteudos e avaliacao.

d) Resultados: foi construida a matriz de um curso de variacdo
linguistica voltado para alunos do primeiro ano do ensino mé-
dio, no qual seriam utilizados webinar, texto teorico, cancao e
exercicio como recursos didaticos para a aprendizagem.

Neste mddulo, construimos subsidios para o trabalho na
modalidade de Educagdo a Distancia (EaD), aprendendo acerca
de sua fundamentacdo e seu gerenciamento. Na disciplina de
Fundamentos da EaD, foram discutidas as tematicas tecnologias
da informacao e comunicacdo e a operacionalizacao da EaD; ja
em planejamento educacional para EaD, vimos fundamentos
do planejamento educacional para EaD, metodologias ativas e
relagdes entre planejamento, tecnologia e ensino a distancia.

Este cenario possibilitou uma visao geral acerca da mo-
dalidade em foco. A EaD possui como especificidade essencial
o distanciamento fisico entre docentes e discentes ao longo do
processo de aprendizagem, ao passo que esses membros inte-
ragem por meio de tecnologias de comunicacdo (atualmente,
a mais utilizada é o computador). Dentre suas caracteristicas,
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especialmente em comparacao ao ensino presencial, temos
comunicac¢do sincrona e assincrona, planejamento e recursos
didaticos adaptados, além da necessidade de autonomia dis-
cente para o autoaprendizado. Sabendo disso, as atividades do
modulo focaram na reflexao acerca da aplicagao dessas carac-
teristicas em contextos de docéncia, conforme pode-se visua-
lizar nas atividades analisadas neste portfélio (mapa conceitual
e matriz pedagogica).

7. ATIVIDADES DO MODULO V

O eixo 3 do curso é dedicado a Producao de Material Di-
datico, contendo o mdédulo V - Design e Producao de Material
Didatico -, composto pelas disciplinas de Introducdo ao Design
Instrucional (40h/a) e Processos de producdo de material di-
datico (40h/a). As atividades em analise na sequéncia sdo um
projeto de design e a analise de uma videoaula.

7.. Atividades e Reflexoes
7.1.1. Atividade 1

i) Titulo da atividade: projeto de Design — criacdo de videoaula
j) Objetivo educativo: realizar fase de analise do método AD-
DIE4 (contextual) da criagdo de uma videoaula.

k) Metodologia: criagdo de projeto de design de conteldo de
um produto (curso EaD ou videoaula) contendo conteldos e
informacdes para desenvolvedores.

l) Resultados: foi criado um projeto de design de contelddo de
videoaula sobre linguagem cientifica, a ser hospedada no You-
tube, no contexto da disciplina de Leitura e producao de textos
académicos e de divulgacdo cientifica.

4 Também conhecido como Instructional System Design (ISD), é um modelo de Desenho Ins-
trucional de projetos educacionais composto das seguintes fases: analise, desenho, desenvol-
vimento, implementacdo e avaliagdo.
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7.1.2. Atividade 2

m) Titulo da atividade: andlise de videoaula

n) Objetivo educativo: reconhecer aspectos a serem observa-
dos na avaliagdo de materiais didaticos de acordo com critérios
definidos.

0) Metodologia: realizacdo de analise de videoaula, mobilizada
pela autora em atividade de docéncia remota no periodo leti-
vo de 2020.1, com base em critérios de Luiz Fernando Gomes
(2010) que envolvem conteldos, aspectos técnico-estéticos,
proposta pedagdgica, material de acompanhamento e publico
a que se destina.

p) Resultados: considerando-se os 45 tépicos analisados da vi-
deoaula acerca da linguagem audiovisual e de caracteristicas
pedagogicas, o resultado é positivo, pois a maioria dos itens
foi atendida pela videoaula de nossa autoria. A atividade pro-
move reflexao para que, ao realizar ou escolher videoaulas em
contexto educativo, o professor tenha quesitos e subsidios para
selecionar materiais relevantes.

No ultimo modulo, a producao de materiais didaticos foi
focalizada. Na disciplina Introducdo ao Design Instrucional, fo-
ram estudados fundamentos tedricos do design instrucional e
principios da neurociéncia, modelos e métodos de design ins-
trucional, com foco no modelo ADDIE, e design de atividades de
aprendizagem mediadas por tecnologias digitais. Na disciplina de
Processos de producdo de material didatico, compreendemos

(1 a centralidade do material didatico na mediacao
pedagogica a distancia;

(1 a gestdo de elaboracdo de materiais didaticos; e

(IN)  critérios para sua avaliagdo.

As atividades analisadas neste mddulo focalizam duas
etapas essenciais a producao de materiais didaticos: a prepa-
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racao e a avaliacdao. A atividade 1 se baseou na construcdo de
roteiro de atividade de aprendizagem fundamentada no design
instrucional, uma prepara¢dao para o desenvolvimento de um
material didatico. Essa etapa reflexiva de projetar, no caso, uma
videoaula, mostra-se essencial para, entre outras questdes,
escolher a tematica e o formato de videoaula mais adequado
para o objetivo de aprendizagem (uso de audio, video, slides,
lousa digital, quadro, entre outros), produzir um roteiro e iden-
tificar o método para gravacdo do material (software especifico,
equipamento préprio, teleprompter).

Ja a atividade 2 focou na avaliagdo fundamentada no
material didatico, considerando as categorias conteldos, as-
pectos técnico-estéticos, proposta pedagogica, material de
acompanhamento e publico a que se destina. Ao selecionar
uma videoaula de minha autoria para autoavaliacao, foi possi-
vel conjeturar acerca da adequagdo e pertinéncia do material,
partindo de conhecimentos prévios necessarios ao publico-al-
vo, da qualidade técnica da producao e das situacdes de apren-
dizagem mobilizadas.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme disponivel no Projeto pedagdgico do Curso de
Especializacdo em Tecnologias Educacionais e Educacao a Dis-
tancia (IFRN, 2017), tem-se como objetivos dessa formacao:

e compreender a importancia das novas tecnolo-
gias da informag¢ao e comunica¢do para a trans-
formagao dos distintos cendrios sociais, de modo
geral; e de modo especifico, o cenario educativo.

e contribuir para a melhoria do processo ensino-
-aprendizagem das diversas areas do conheci-
mento, considerando o viés inclusivo do trabalho
docente em contextos formais de ensino-aprendi-
zagem, tanto na sala de aula presencial como em
ambientes virtuais de aprendizagem.
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* saber identificar distintos métodos de ensino-
-aprendizagem considerando a pluralidade me-
todoldgica historicamente construida, sabendo
escolher a que é mais apropriada para grupos es-
pecificos de alunos, problematizando o uso dos
diversos tipos de TIC, nos contextos possiveis de
aprendizagem;

 saber analisar, propor e desenvolver curriculos
educacionais com énfase na mediacdo do ensino-
-aprendizagem realizada por meio das TIC, consi-
derando os fundamentos tedricos-metodoldgicos
da educagio e da educagido a distancia,

* saber utilizar ferramentas tecnoldgicas basicas
para edicdo de texto, de apresenta¢do, pesquisa,
etc., assim como ferramentas de autoria para pro-
ducdo de multimeios didaticos, tais como e-book,
jogos digitais, videoaulas etc.

* saber utilizar Ambientes Virtuais de Aprendiza-
gem disponiveis para a execucdo de cursos online
em diversos niveis, dentro de uma proposta de plu-
ralidade metodoldgica de organizagdo do trabalho
pedagdgico. (IFRN, 2017, p. 7-8, grifos nossos)

Diante desses objetivos, damos destaque as tematicas de
transformagdo por meio de tecnologias de informacdo e comu-
nicacdo, métodos e processo de ensino-aprendizagem e seu Viés
inclusivo, curriculos educacionais mediados por TIC, ferramentas
tecnoldgicas e ambientes virtuais de aprendizagem, que serdo
abordadas na sequéncia em nossa analise, em dialogo com o
percurso formativo e a fundamentacgao tedrica desenvolvida.

Muitos profissionais acreditam que, para trabalhar com
metodologias de ensino mediadas por TIC, basta trazer as tec-
nologias para a sala de aula. Outra crenca que perdura a res-
peito do uso de tecnologias na educacgao diz respeito a pensar-
-se que somente o dominio técnico de determinada ferramenta
seja o suficiente para utiliza-la com eficiéncia em sua pratica
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docente. E necessario compreender sua funcio e suas especifi-
cidades, entendendo-a como uma pratica social de linguagem.

Por exemplo, se ministro minha disciplina em uma sala
de aula presencial, no momento que eu fago uma gravacao em
video dessa aula eu ndo estou fazendo uma videoaula, pois
esta nao é uma transposicao do que seria uma aula presencial
ao ambiente digital; a interacao, o tempo, a dinamica e a meto-
dologia sao diferenciados e merecem adaptagdes dependendo
do contexto de atuacgao, partindo-se de uma visao critica.

Autonomia e interatividade sao dois pontos chave da
insercao de ferramentas tecnoldgicas no contexto de ensino.
Assim, a transformacdo social e educacional promovida pelas
TIC, em contextos de ensino presencial ou EaD, parte de acdes
ativas, que tenham o discente como centro do processo de en-
sino-aprendizagem, em uma perspectiva humanista.

Na esfera digital, esse aprendizado ativo pode ser mediado
por materiais didaticos multimodais, pautados pela presenca de
textos escritos, sonoros, imagéticos e em movimento. Vale sa-
lientar que, muitas vezes, o aluno ja é um nativo digital, dotado
de competéncias e multiletramentos para lidar com ferramentas
tecnoldgicas mobilizadas (videos, foruns, jogos, e-books).

Nesse curriculo online, focalizando nas competéncias
de linguagem e na multimodalidade, ocorrem desafios a serem
observados nas perspectivas de leitura e escrita. A leitura line-
ar da lugar para a fluidez ocasionada por hiperlinks e a busca
por informagdo deve passar por diversos filtros (fonte e data,
por exemplo), considerando-se a quantidade de conteldos
disponiveis. A escrita assume novos formatos, a depender da
situacdo de comunicagdo focalizada (em contextos informais,
dotando-se de emoticons, siglas, abreviaturas e pontuacao mi-
nimalista), e se inscreve em uma nova noc¢ao de autoria, tendo
em vista o surgimento de plataformas de criacao colaborativas.

A tecnologia surge, também, para facilitar o trabalho
inclusivo no contexto escolar, por meio das chamadas tecno-
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logias assistivas, que contribuem para que alunos com neces-
sidades especificas tenham auxilios para a vida pratica, a sua
comunicacao, a acessibilidade ao computador etc. A educacao
a distancia vem se mostrando pioneira no uso dessas tecnolo-
gias, ao desenvolver recursos inclusivos nos AVA.

Tais fatores se mostram com relevancia em cursos EaD,
nos quais a motivacao do aluno é um fator chave para a per-
manéncia e o éxito. Nesses cursos, a socializacdo é desenvol-
vida por meio da criagao de uma comunidade virtual de apren-
dizagem, em que a colaboracdo em rede entre os sujeitos ao
acionar as hipermidias disponibilizadas é um fator chave para o
desempenho satisfatério nos estudos.

De forma geral, o Curso de Especializagdo em Tecnolo-
gias Educacionais e Educacao a Distancia do IFRN mescla teoria
e pratica pois, ao utilizar o formato de curso online, mostra-se
objeto das reflexdes desenvolvidas, ao ter como principios a
sala de aula invertida, o aluno como centro do processo de
ensino-aprendizagem e o uso de ferramentas tecnoldgicas de
modo sincrono e assincrono para desenvolvimento das discipli-
nas e dos conteudos.

Percebe-se que, a cada modulo, houve o foco em certas
habilidades, que capacitaram o alunado como professor, gestor
e usuario das tecnologias no ensino. Nesse cenario, foi possi-
vel mobilizar fala, escrita, imagem, audiovisual e comunicacdes
multimodais que contribuiram para o desenvolvimento de uma
formacao pautada nas Tecnologias de Informacao e Comunica-
cao, conforme os propositos do curso de especializagao.
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1. INTRODUCAO

E muito comum para profissionais que estdo iniciando
no mercado de trabalho terem dulvidas referentes a sua atua-
cao profissional, e esse fato ndao é diferente na area docente,
mesmo que a instituicdo formadora possibilite um aprendizado
significativo e de qualidade. Muitas vezes o professor em for-
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macao s6 adquire experiéncia profissional no momento do seu
estagio, tendo que posteriormente exercer sua profissao sem
nenhuma supervisao, independentemente do nivel de ensino
em que vai atuar.

Entdo, o inicio da atuagdo docente traz consigo a real
visao da profissdo que nao é alcancada em sua plenitude du-
rante o estagio docente supervisionado. O profissional de nivel
superior, assim como de outros niveis, se depara com duvidas
e desafios referentes a sua capacidade ao iniciar a sua carreira
docente, sendo necessario que ele busque uma formacao con-
tinuada que forneca um melhor aporte tedrico-metodologico e
uma reflexdo critica acerca da sua atuacao.

Varios autores defendem a formagdo continuada através
da reflexao sobre a pratica, dentre eles destacamos: Maldaner
(1999) que relata a utilizacdo de grupos de estudo e pesquisa
como alternativa a respeito da formacao continuada. Dessa for-
ma, sugerem que, coletivamente, os professores reflitam, tro-
quem experiéncias e busquem novas metodologias para o ensino
tomando como base o contexto da escola em que lecionam.

Dito isso, é necessario um levantamento acerca da atual
situacao do campo de pesquisa destinado a formacdo inicial e
continuada de professores de ciéncias da natureza e matema-
tica, para entdo garantir a possibilidade de um entendimento
acerca desse tema, bem como a formulagdao de novos trabalhos
que enriquecam cada vez mais esse campo do conhecimento.

2. fORMAQﬂO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR DE
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA

Trabalhos desse segmento podem auxiliar no processo
formativo no que diz respeito a qual tipo de profissional se al-
meja lancar ao mercado de trabalho, bem como trazer ao pré-
prio discente confianga e autonomia no momento de exercer a
sua pratica profissional. Podemos ainda observar a importancia
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de debater sobre uma boa formacgao para o professor de Cién-
cias da Natureza e sua relagdo ao ensino de qualidade e essas
discussGes enriquecem ainda mais as pesquisas voltadas para
essa area do conhecimento.

Dessa forma, foi feito um levantamento do quantitativo
de trabalhos publicados de acordo com o recorte temporal. O
grafico 1, a seguir, expoe os resultados da pesquisa realizada na
base de dados do Google Académico para o recorte temporal
de 2009-2019, cujo tema foi delimitado para formagdo de pro-
fessores de ciéncias naturais e matematica.

Grafico 1 - analise do tipo e evoluc¢do da producdo académica na tematica
estabelecida
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Ao analisarmos os trabalhos apanhados nos ultimos dez
anos, é perceptivel que apesar do numero significativo de pu-
blicacdes nos anos de 2009 a 2011, foi apenas a partir de 2015
que as publicacdes da area de Ciéncias da Natureza e matema-
tica comecgaram a se destacar. Além disso, ha uma escassez do
material bibliografico acerca desse tema na literatura, uma vez
que no periodo de 10 anos foram encontrados 42 artigos sobre
o tema supracitado, sendo que o nimero maximo de artigos
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por ano obtidos nessa pesquisa foi de 8, valor ainda pequeno
considerando a relevancia do tema para a literatura.

Esse fato demonstra a caréncia de material cientifico que
aborde essa tematica, abrindo oportunidades para a producao
de novas pesquisas e novos trabalhos que propiciem maior
aporte tedrico para essa area do conhecimento, possibilitando
também um maior acesso aos profissionais e pesquisadores que
desejam se inteirar a respeito do assunto.

Para uma melhor compreensdo da pesquisa, os trabalhos
foram organizados em linhas tematicas. Assim, diante desse as-
pecto, procurou-se associar uma parte dos trabalhos a linha
tematica que nos parecia mais caracteristica de cada um deles,
o que nos levou a distribuicdo dos trabalhos de acordo com
os seguintes temas: Praticas Pedagdgicas, Politicas de Forma-
cao, Professor Reflexivo, Interdisciplinaridade e Panorama Aca-
démico. No topico a seguir, serao apresentados os trabalhos,
divididos por cada linha tematica, como também uma breve
descricao de cada um deles.

2.1. PRATICAS PEDAGOGICAS

Os autores Junior Magalhdes e Oliveira, do artigo de ti-
tulo “Andlise de propostas para a formacdo de professores de
Ciéncias do ensino fundamental” (2010), caracterizam a dis-
ciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental defendendo que o
professor esteja habilitado a leciona-la, devendo ter formagao
ampla nas ciéncias da natureza, como a quimica, fisica, biologia
e geociéncias, devido a diversidade de fenémenos que propde
ensinar. Além disso, o profissional deve proporcionar um ensino
integrador entre as ciéncias que compdem esta disciplina.

J& autora Rosa (2010), em seu trabalho “Formacio do-
cente, identidade profissional e a disciplina escolar”, aborda
questoes relacionadas a natureza da disciplina escolar, em es-
pecial a Quimica no curriculo do Ensino Médio, contextualiza-
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do nas praticas do cotidiano escolar. Para isso, sao feitas in-
vestigacGes desenvolvidas no Programa de Pos-Graduagdao em
Educagdo da Faculdade de Educacao da Unicamp. O trabalho
conclui que ser professor de Quimica significa estar na escola,
representando um conjunto de conhecimentos especificos com
seus artefatos simbolicos e sua linguagem prépria. As investi-
gacdes mencionadas tratam, principalmente, da presenca (ou
auséncia) de artefatos simbodlicos no cotidiano escolar, tendo
em vista a permeabilidade de discursos que se faz presente na
Ultima década da educagdo no Brasil, acerca de nogdes como
competéncia, interdisciplinaridade e contextualizacdo. Os dis-
cursos sao ressignificados na escola, assumindo desdobramen-
tos por vezes até inusitados, mas que vao dando novos con-
tornos a disciplina de Quimica, redimensionando seu status
dentro do curriculo e seu valor na formacao de professores, no
contexto das licenciaturas.

Os autores Almeida, Lima e Resende publicaram um ar-
tigo intitulado “Investigar a pratica pedagdgica: uma contri-
buicdo a formacdo de professores de ciéncias e matematica”
(2010). Nesse trabalho, analisam as contribuicdes e desdobra-
mentos de um processo de ensino por meio da investigacdao da
pratica pedagogica e da interdisciplinaridade, na formacao de
professores de ciéncias e matematica. Os autores relatam que a
pratica de pesquisa inserida no inicio da formagdao docente pro-
picia a valorizagao da cultura local, da prépria formacao e da
articulacao de diferentes conceitos cientificos para intervencao
na realidade social. Investigar o contexto educativo retroali-
menta o processo de ensino-aprendizagem e fomenta a educa-
cao continuada do proprio docente. O trabalho considera que
a pratica de pesquisa inserida no inicio da formacao docente
propicia a valorizacao da cultura local, da prépria formacao e a
articulacao de diferentes conceitos cientificos para intervencao
na realidade social e, ainda, considera que investigar o contex-
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to educativo retroalimenta o processo de ensino-aprendizagem
e fomenta a educacgao continuada do proprio docente.

J4 o trabalho de titulo “Inovagdes em propostas de for-
macao docente: um estudo sobre as Licenciaturas em Ciéncias
da Natureza de Universidades Publicas Brasileiras” de Goba-
to (2018), identificou e analisou as caracteristicas estruturais e
metodolodgicas de alguns cursos presenciais de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza do Brasil. De acordo com o autor, o es-
tudo revelou a presenca de aspectos inovadores nas propostas
curriculares de algumas Instituicdes, que estdo avancando e in-
vestindo em propostas mais integradas, mas também demons-
trou que alguns cursos permanecem formando professores de
forma fragmentada e convencional. Além disso, o autor ainda
considerou que propostas articuladas no campo de Ciéncias da
Natureza sao fundamentais por proporcionarem um aprendi-
zado mais contextualizado e significativo para o aluno. Para
tanto, apontou a necessidade de diretrizes curriculares especi-
ficas das Licenciaturas em Ciéncias, com o intuito de orientar a
formacao destes profissionais e de dialogos mais incisivos entre
os envolvidos na elaboracao desses curriculos.

Os autores Macédo e Voelzke publicaram em 2012 uma
pesquisa de titulo “O uso do ambiente virtual de aprendiza-
gem moodle na formacao inicial do professor de Ciéncias da
Natureza e matematica”. O trabalho apresentou resultados de
uma pesquisa de doutorado, em que objetivou apontar as po-
tencialidades do uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem no
ensino de astronomia para alunos dos cursos de Licenciatura
do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, campus Januaria.
Os resultados do trabalho apontaram que a maioria considera
viavel a utilizacao de recursos que envolvem as TICs no ensino
de Ciéncias da Natureza e Matematica.

A pesquisa “Em questdo: os processos investigativos na
formacao inicial de educadores do campo-area de Ciéncias da
Natureza e matematica”, de Hudler (2015), fala sobre os pro-
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cessos investigativos construidos na Licenciatura em Educacao
do Campo voltados para a area de Ciéncias da Natureza e Ma-
tematica da UFSC. O trabalho é baseado na oferta de formagao
especifica para o educador do campo nos moldes de um pro-
cesso de emancipag¢do dos povos do campo.

Os autores Souza e Chapani (2013), no trabalho “Teoria
critica de Paulo Freire, formacao docente e o ensino de ciéncias
nos anos iniciais de escolaridade”, abordam as contribuicdes da
teoria critica de Paulo Freire para a formacao de professores de
Ciéncias Naturais, dando énfase aos conceitos e pressupostos
dessa teoria que possam oferecer instrumentos tanto para a
critica aos atuais modelos de formagao docente, quanto para
as necessarias mudancas que se impoem no ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais.

O trabalho “A formacdo de professores e os desafios de
ensinar Ciéncias” de Seixas, Calabrd e Sousa (2017), reflete a
respeito da formacdo inicial e continuada dos professores, de
seus desafios no ensino de Ciéncias e da forma como orientam
seus alunos na construcao do conhecimento cientifico. O artigo
aborda a 6tica de diferentes autores, o “saber” e o “saber fazer”
dos professores de ciéncias, na ideia de aprendizagem como
construcao de conhecimentos. Os autores também mencio-
nam o perfil do professor de ciéncias e como ocorre a mediagao
do conhecimento para os alunos objetivando a aprendizagem,
tendo como desafio a utilizagdo do conhecimento cientifico,
das tecnologias educacionais e de estratégias didaticas que,
muitas vezes, ndo estiveram presentes em sua formacao.

“A Histéria e a Filosofia da Ciéncia como recurso didatico:
Discutindo o seu uso com Professores de Ciéncias em Forma-
cdo”, de Nascimento, Carvalho e Silva (2017), apresenta uma
proposta didatica de uso da Historia e Filosofia da Ciéncia in-
titulada de “Histéria e Filosofia da Ciéncia na sala de aula: Por
qué? Para qué? Como?”. O trabalho ainda apresenta discussdes
sobre a insercdo da histdria e filosofia da ciéncia na formacao
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docente do grupo investigado. O texto é tido como incipiente,
mostrando certo distanciamento entre as mesmas e a pratica
docente dos professores de Ciéncias.

Silva, Monteiro e Cohen (2017) publicaram um trabalho in-
titulado de “Articulacdes entre a dimensdo do letramento cienti-
fico, formacao docente e programa de iniciagdo a docéncia pre-
sentes em periddicos e eventos brasileiros da area de ensino de
ciéncias”. O artigo mostra resultados que variam tanto em suas
tematicas quanto nos contextos e tipos de formacao docente.
Os autores mostram o crescente interesse pelas discussoes so-
bre letramento cientifico no quadro educacional e perceberam
a necessidade de uma continua producao sobre o assunto, em
especial no ambito da formagdo de professores e do PIBID.

Os autores Goi e Ellensohn (2017), no artigo “Experimen-
tacao e Jogos Ludicos na formagdo continuada de professores
de Ciéncias da Natureza”, relatam uma experiéncia investigativa
no ambito da formacao de professores de Ciéncias da Natureza
voltada para a formagdo de professores da Educacao Basica no
que tange os aspectos conceituais e metodologicos da experi-
mentacdo e da produgdo e uso de jogos ludicos. Os resultados
evidenciam aspectos da formacao de professores para o traba-
lho com estratégias didaticas como o protagonismo e autoria
do professor na elaboragdo de seu proprio material didatico,
a importancia da fundamentagdo teodrica para elaboracao de
uma base conceitual mais estruturada e o fortalecimento dos
saberes praticos do professor.

No artigo “Abordagem de temas em Ciéncias da Natureza
no Ensino Médio: implicagdes na pratica e na formagdo docen-
te” de Halmenschlager (2018), o trabalho analisa os estudos
socializados no ambito da pesquisa em ensino de Ciéncias. Os
autores indicam que ha uma diversidade tedrica e metodolégi-
ca de propostas tematicas, que se diferenciam, principalmente,
pelo tipo de implementacao - pontual ou curricular - e pela
natureza do tema - conceitual ou contextual. O artigo sinali-
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za que é desafiadora a implementacao de perspectivas, sejam
pontuais ou curriculares, que tenham um contexto/situacao
problema como ponto de partida, ou seja, perspectivas em que
a conceituacao cientifica esteja subdeterminada ao tema em
estudo, pois isso implica na ruptura com a Abordagem Concei-
tual, que tradicionalmente orienta a construcdao de programas
escolares. No campo formativo, particularmente na formacao
continuada de professores, argumenta-se sobre a necessidade
da promoc¢ao de formacgdes organicamente articuladas com a
escola e a reestruturacdo das praticas pedagogicas.

Os autores Azevedo, Abib e Testoni (2018) em seu traba-
lho intitulado de “Atividades investigativas de ensino: mediagao
entre ensino, aprendizagem e formacdo docente em Ciéncias”,
discutem os conceitos de atividade investigativa de ensino e
de atividade investigativa de aprendizagem, a partir da articu-
lacdo entre resultados de pesquisas realizadas pelos autores, e
fundamentos da Teoria Historico-Cultural. O trabalho concluiu
que o estudo reforcou o carater de organizacao do ensino, me-
diagdo e formacao docente da AlE, dado o seu papel na unida-
de entre processos de ensino e de aprendizagem, na construcao
da atividade docente como praxis e, como tal, propulsora de
desenvolvimento profissional.

O artigo com titulo “Professores em ciclos de formagao
no ensino de ciéncias”, de Machado e Uhmann, (2019), consiste
em uma analise em que sdo identificados dialogos registrados
em diario de bordo de uma das autoras do trabalho, os quais
apresentam indicios sobre os relatos de alguns participantes
quanto a avaliagdo dos encontros de formagdao continuada
vivenciada, constituindo-se como auxilio aos professores na
maneira de abordar contetudos, e até mesmo a lidar com situa-
¢Oes do cotidiano em sala de aula. O artigo identificou didlogos
registrados, que apresentam indicios sobre os relatos de alguns
participantes quanto a avaliagdo dos encontros de formagao
continuada vivenciada, constituindo-se como auxilio aos pro-
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fessores na maneira de abordar conteddos, e até mesmo a lidar
com situagdes do cotidiano em sala de aula.

Por fim, o artigo “Perfil da formacdo dos professores de
Ciéncias da Natureza da rede municipal de Dom Pedrito/RS: in-
dicativos para formacdo continuada”, do autor Fonseca (2019),
trata sobre a formagdo continuada dos professores realizada
no curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias na Educagao
do Campo, da Universidade Federal do Pampa — campus Dom
Pedrito - Rio Grande do Sul (RS). O trabalho tracou o perfil dos
professores de Ciéncias da rede municipal de Dom Pedrito/RS
e discutiu a formacao continuada deles. A partir da analise de
conteudo, constatou-se que quatro dos nove professores nao
possuem formagdo na area de atuacao (Ciéncias da Natureza);
a formacao continuada ocorre por meio de palestras/semina-
rios; devido a carga horaria extensa de trabalho, os professores
nao possuem tempo para realizar formacoes, porém ha interes-
se de participar de processos formativos sobre diversos temas.
Assim, o trabalho apontou ser necessitario articular a formacao
continuada com o perfil dos professores da rede municipal, co-
erentes com o contexto que pode ser articulada nas proprias
escolas, locus de trabalho dos professores.

2.2. POLITICAS DE FORMACAO

Podemos ver, no trabalho “Formacdo de professores de
ciéncias da natureza: a contribuicdo dos Institutos Federais”,
publicado em 2010, os autores Pires e Franco relatando os da-
dos da pesquisa referentes aos cursos de licenciatura da area
ciéncias da natureza: Biologia, Fisica, Matematica e Quimica,
onde analisam as propostas pedagdgicas das licenciaturas em
Ciéncias da Natureza nos Institutos Federais. O estudo foi re-
alizado tendo como base as matrizes curriculares de 28 cursos
de licenciatura que tiveram seus componentes curriculares re-
distribuidos em um sistema de nucleos de formacao (especifico,
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complementar, didatico-pedagogico e fundamentos da educa-
cdo). E possivel visualizar, por uma diferente ética, a proposta
pedagogica das licenciaturas em Ciéncias da Natureza nos Ins-
titutos Federais.

A pesquisa de Prado (2011), com o tema “A formacio
pés-graduada em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica de
docentes do IFRN: implicagdes na atuacdo docente”, parte de
um contexto educacional do Instituto Federal do Rio Grande do
Norte, através da retomada dos marcos legais que o caracteri-
zam como instituicdo pertencente a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica Brasileira. O autor tem como enfo-
que as politicas de formagao continuada para os servidores que
ali atuam especificamente como docentes, em especial aqueles
que tém sua atuacdo na area de Ensino de Ciéncia Naturais e
Matematica. O artigo identificou os principais focos e sufocos
tematicos explorados nas analises das dissertacdes produzidas,
assim como as referéncias tedricos metodoldgicos. Ao final da
pesquisa, foi elaborado um produto técnico que pode servir
para estudos de analise e avaliacdo em termos quantitativos
dos resultados alcancados pelos professores mestres do IFRN
através de sua formacao no PPGECNM/UFRN.

Ao analisarmos o artigo de titulo “Contribuicdes do PIBID
a formacao inicial de professores de ciéncias na perspectiva dos
licenciandos”, percebe-se que os autores Massena e Siqueira
(2016) relatam as contribuicdes que o PIBID tem trazido para
a formacao inicial de professores de Ciéncias que atuardao na
Educagdo Basica. Ainda foi observado uma antecipagdo da vi-
véncia da experiéncia da pratica docente, além de discutir as
possiveis consequéncias da participacao nas a¢des dos subpro-
jetos PIBID para a formacao e a ressignificacao do lugar ocupa-
do pela escola na formagdo de professores.
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2.3. PROFESSOR REFLEXIVO

No trabalho “O que dizem os professores de ciéncias e
matematica sobre a psicologia da educacao na Formacdo Do-
cente”, de autoria de Dias (2009), foram investigados os termos
autobiograficos de professores de Ciéncias e Matematica em cur-
so de educag¢do continuada ao nivel de pés-graduacdo. O autor
considera que, em termos investigativos, percorrer a formacao
inicial pelas experiéncias de vida é desejar encontrar como forma
e postura de formacao, reflexdo e sensibilizacdo, um valor signi-
ficativo quando professores utilizam suas vivéncias e experién-
cias como aprendizado reflexivo para a pratica docente.

Os autores Latini, Canesin e Cotelo (2009), no trabalho
“Projetos de apoio ao ensino de Ciéncias e a Formacdo Docente
Inicial 1”, fazem um relato reflexivo do projeto “Interatividade
e Ensino de Quimica: uma proposta para o ensino numa pers-
pectiva interacionista” que estava em andamento na época da
publicagao, com o objetivo de analisar a contribuicdao da par-
ticipacdo do licenciando, como bolsista de iniciacao cientifica,
para a sua formacdo. Os dados obtidos nesse trabalho bus-
caram reconhecer elementos e significados relevantes para a
compreensao do objeto de estudo. O estudo ainda afirma que a
participacdo neste tipo de projeto amplia a possibilidade de in-
sercao da pesquisa na formacao docente em consonancia com
a realidade do ambiente escolar, refletindo a sua potencialida-
de tanto para a formacao profissional quanto para se repensar
a pratica educativa na escola e na universidade.

O artigo “O simples e o complexo na educacdo cientifi-
ca: da ciéncia a formacdo docente”, do autor Shaw (2010), re-
lata as reflexdes acerca das relacdes entre educacao cientifi-
ca e a complexidade, em que situa a educacgao cientifica no
paradigma da complexidade. O trabalho é introduzido a partir
da contextualizacao do paradigma da complexidade no uni-
verso cientifico, apresentando a imersdo da complexidade em
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varias areas do saber (biologia, quimica, fisica e matematica).
O trabalho discutiu a identidade complexa da pratica educa-
tiva, alguns de seus componentes e a necessidade do pensar
complexo. Em seguida, analisou-se o posicionamento docente
frente ao complexo, as concepg¢des didatico-epistemologicas
docentes e as logicas avaliativas.

O artigo “As teorias sobre o professor reflexivo e suas
possibilidades para a formacao do docente na area de ciéncias
da natureza”, de Feitosa e Bodido (2015), indicaram que o con-
ceito que surgiu na década de 80 sofreu diversas reformulacdes
tedricas ao longo das ultimas décadas, passando por aspectos
individualistas, por proposi¢cdes de acao coletiva e encontrando
alguns pressupostos das teorias criticas. Os autores acrescentam
que o ensino de ciéncias da natureza destaca a categoria do
professor como um intelectual, a qual traz possibilidades in-
teressantes para a formacao inicial, com énfase no estagio su-
pervisionado e, para a formacao continuada, com proposta de
formacao no espago da prépria escola. Por fim, visam uma pos-
sibilidade impar para a formagdo continua na, e para a escola.

O trabalho “Unidade didatica na formacdo docente: na-
tureza da ciéncia e a visibilidade de género na ciéncia”, de Heer-
dt e Batista (2016), teve como proposta elaborar uma unidade
didatica com base em referenciais tedricos dos saberes docen-
tes, da Natureza da Ciéncia e das questdes de género na Ciéncia
como um instrumento tedrico e metodolégico para a formacao
docente. Com isso, o artigo elaborou uma pesquisa na qual fo-
ram desconstruidas as visdes equivocadas de aspectos da Na-
tureza da Ciéncia e foi desnaturalizado o papel secundario da
mulher na construcao do conhecimento cientifico e na Ciéncia,
para que assim a/o docentes possam organizar seu saber para
um ensino contextualizado, dialdgico e tolerante.

Paiter (2017) analisa, em seu trabalho “Reflexdes sobre a
formacao docente na area de conhecimento ciéncias da natu-
reza: a licenciatura em Educacio do Campo-UFSC”, as caracte-
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risticas formativas orientadoras sobre a proposta de formagao
docente e suas percepcdes. A discussdao desse artigo levantou
um debate sobre a contribui¢ao da Licenciatura em Educacao
do Campo ao campo do conhecimento, dando énfase a atuacao
dos docentes formadores que lecionam nas Licenciaturas, bem
como dos egressos que atuam/atuardo nas escolas do campo.
Desse modo, a pesquisa apresentou reflexdes acerca da com-
plexidade da formacdo. Nessa perspectiva, foi possivel concluir
que o modo como vem se constituindo essa formacao na Edu-
cagao possui aspectos que se aproximam, mas que também se
afastam de pressupostos originarios da formacdo por Area de
Conhecimento (AC) na perspectiva da Educacdao do Campo.

O trabalho intitulado “O professor reflexivo para o en-
sino de ciéncias com abordagem CTS”, de Calefi e Fortunato
(2018), é um esforco colaborativo de organizar ideias a respeito
de um conceito importante para a educagdao, mas que talvez
tenha sido popularizado de uma forma que o banalizou. O tra-
balho concluiu que o professor reflexivo deve-se voltar para
a triade acao-reflexdao-acdo e ainda introduziu uma discussao
a respeito do professor reflexivo no ensino de ciéncias e a abor-
dagem mais ampla, que trata da interface Ciéncia-Tecnologia-
-Sociedade (CTS).

2.4. INTERDISCIPLINARIDADE

O artigo “Interdisciplinaridade, contextualiza¢do e pes-
quisa-acao: influéncias de um curso de formacao continuada
de professores de Ciéncias na pratica docente” tem como au-
tores: Amorim, Souza, e Trépia (2010). Nesse trabalho, os au-
tores analisaram os principios de um curso de formagdo con-
tinuada para professores, chamado “Lideranca nas Escolas”, o
qual influenciou a pratica de sala de aula de uma professora de
Quimica. O artigo objetivou descrever a trajetéria de formacao
desta professora desde seu ingresso na profissdao docente, pas-
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sando por algumas experiéncias significativas até o momen-
to do referido curso, em que foi levantada a discussdao sobre
cada um dos fundamentos teoricos utilizados — contextualiza-
cao, interdisciplinaridade e pesquisa-a¢do - e posteriormente
efetuamos uma anadlise de uma sequéncia didatica. Por fim, o
trabalho concluiu que as discussdes criticas acerca das contri-
buicdes que cursos de formagdo continuada para professores
tém dado contribui¢cdes positivas as praticas docentes.

No artigo “Interdisciplinaridade e contextualizagdo: en-
contros dialdgicos com a pedagogia freiriana na formacao em
ciéncias da natureza”, os autores Franco, Mello e Freitas (2015)
compreendem, sob a perspectiva freiriana, como os principios
de interdisciplinaridade e contextualizacao contribuiram na
constituicao do pesquisador, licenciando-educador do curso
de Ciéncias da Natureza. O autor acrescenta que a pedagogia
freiriana permite a compreensao da indissociagao dos princi-
pios investigados e que eles estdo presentes nas normativas
dos cursos de formacao organizados por area do conhecimen-
to. Ainda concluiu que a proposicao de praticas educativas que
promovam a reflexdao sobre a formagao docente em relacao aos
principios investigados leva o licenciando-educador ao encon-
tro dos propdsitos do curso de Ciéncias da Natureza.

No artigo que tem como titulo “A dialdgica curricular na
formacdo de professores em ciéncias da natureza” de Araujo e
Heckler, publicado no ano de 2017, podemos perceber que o tex-
to debate sobre as oportunidades de formacao interdisciplinar
e experiéncias relatadas por licenciandos em Ciéncias da Natu-
reza. A pesquisa abordou duas vertentes do tema, denominadas
de categorias intermediarias. A primeira aborda as inten¢des in-
terdisciplinares e agdes disciplinares e a segunda trata da for-
macao interdisciplinar por meio de conhecimentos disciplinares.

No artigo intitulado “Caracteristicas da formagao de pro-
fessores de ciéncias naturais”, Gozzi e Rodrigues (2017) discu-
tem a formacdo de professores para a disciplina de Ciéncias
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Naturais nos anos finais do ensino fundamental. Durante o
texto, prioriza-se investigar a discussao da categoria interdis-
ciplinaridade socializada como fundamental para a integracao
curricular que fundamenta essa disciplina.

2.5. PANORAMA ACADEMICO

O artigo intitulado “A fundamentacao epistemoldgica e a
formacao inicial docente—reflexdes sobre a pesquisa em ensino
de ciéncia”, de Gimenes e Oliveira (2011), investigou a funda-
mentagdo epistemoldgica que embasa as pesquisas sobre for-
macao inicial docente em trés periddicos nacionais de pesquisa
em ensino de ciéncias. Os resultados do artigo apontam para a
predominancia da epistemologia da atividade tedrica na pers-
pectiva da falta, em que a formacao dos professores € marcada
por um nao ser.

A analise feita por Casariego, Costa e Ferreira (2014),
apresentada no texto “Panorama da producdo académica sobre
formagdo de professores de ciéncias (2000-2010): uma analise
em periddicos nacionais”, permitiu categorizar a producdo por
tematica, periddico, areas disciplinares, tipos e objetivos gerais
dos estudos. Tal analise nos permitiu uma melhor compreen-
sao de como a formacdo de professores tem sido concebida e
pensada na area, fornecendo-nos interessantes ‘indicios’ para
investigar tais agdes no presente.

Penha e Maciel (2019) relatam, em seu trabalho “Ma-
peamento do enfoque CTS e os saberes docentes na formagao
de professores de ciéncias”, um mapeamento da formacdo de
professores de ciéncias, na perspectiva da Educacdo Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), em periddicos da area de ensi-
no, no periodo de 2007 a 2017, e consistiu-se em uma pesquisa
qualitativa de cunho documental. Os resultados do artigo per-
mitiram identificar um mapeamento da producao sobre o tema
CTS, saberes docentes e a formagdo de professores de ciéncias
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em que as pesquisas qualitativas sdo predominantes. Dentre
os trabalhos selecionados, os autores conseguiram identificar
apenas trés que adotaram a metodologia quantitativa em suas
abordagens. Também foram observadas variadas abordagens;
entre as quais pode exemplificar as questdes sociocientificas,
curriculos de quimica, fisica e biologia e matematica, educacao
Fisica, alfabetizagdo cientifica, enfoque CTS e as TICs, educagao
ambiental e a educacdao em ciéncias. Entre os assuntos mais
abordados, a categoria que mais recebeu atencdao no corpus de
investigacao, totalizando 16 artigos, foi a de “relevancia social’;
seguida de outros noves trabalhos que privilegiavam a “demo-
cratizacdo dos processos de tomada de decisdo”.

Proenca, Baldaquim, Batista e Broietti (2019), com o tra-
balho “Tendéncias das Pesquisas de Género na Formacao Do-
cente em Ciéncias no Brasil”, realizaram uma analise abordando
um quadro a respeito das discussdes de Género na pesquisa
em Formacao Docente e em Educacdo em Ciéncias presentes
em dois eventos (ENPEC e ANPED) no Brasil. O texto evidencia
um crescimento de publica¢des nesta tematica e o predominio
de alguns focos de pesquisa, tais como: questdes de género
articuladas a pratica docente; artigos de revisdao teodrica; parti-
cipacdo feminina na historia da ciéncia; frequéncia relativa do
género feminino e suas relagdes com a ciéncia; abordagens me-
todoldgicas articulando género no ensino de ciéncias; e ques-
toes de género em diferentes midias.

Apesar de o tema Formagao inicial e continuada de pro-
fessor possuir uma grande importancia no campo académico,
tanto no que diz respeito as teorias de ensino e aprendizagem
quanto a execucao e eficiéncia na pratica docente e ser um
tema bem discutido no meio académico, observa-se que ainda
sdo escassas as publicagdes na literatura pertinente. As publi-
cagdes encontradas demostram uma heterogeneidade no que
diz respeito a debater sobre o tema, porém é nesse contesto
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onde se possibilita um melhor aprofundamento na area do co-
nhecimento formacao docente.

3. CONSIDERAGCOES FINAIS

Ha uma falta de identidade nacional motivada a discutir
a formacdo inicial e continuada do professor de Ciéncias da
Natureza e matematica no que diz respeito aos seus aspectos
tedricos-metodoldgicos, desafios e perceptivas, bem como so-
bre uma definicio mais enxuta sobre o conceito de formagao
inicial e continuada. Essa escassez deixa varias lacunas que re-
presentam um obstaculo para aqueles que se propdem a estu-
dar essa tematica, uma vez que possibilitam o aparecimento de
questionamentos e duvidas acerca dos conceitos mais basico
dessa area do conhecimento, esse fato deixa claro a demanda
por um esforco a fim de preencher, da melhor forma possivel,
as lacunas existentes, possibilitando uma cultura nacional de
reflexdao sobre a formacao inicial e continuada do professor de
Ciéncias da Natureza e matematica.
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1. INTRODUCAO

Com o advento das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao — TDIC — surgiram diversas iniciativas para a inser-
cao de recursos digitais nas escolas, recursos estes que até entdo
nao faziam parte dos processos formativos dos professores, obri-
gando esses profissionais a apropriarem-se de novos saberes. Na
literatura especializada sobre educagao e profissao docente é re-
corrente a discussao sobre os saberes que envolvem a profissio-
nalizagéo dos professores, bem como, sobre questdes voltadas
a formagao continuada desses profissionais (II\/\BERNON 2010;
LIBANEO, 2013; TARDIF, 2014; dentre outros). E nesse contexto

1 Mestranda em Inovagdo em Tecnologias Educacionais (UFRN). Atua na area de Tecnologias
Digitais. (jeannes.barbosas@gmail.com)

2 Doutora em Educagdo (UFRN). Professora de Didatica do IFRN - Campus Canguaretama.
(giovana.albino@ifrn.edu.br)
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que se localiza, portanto, o espago para abordagens sobre as
TDIC enquanto conteudo formativo para os professores.

Os estudos realizados por Office of Communication (OF-
COM, 2006), Green e Hannon (2007) e o Gabinete de Estatistica e
Planejamento da Educacdo de Portugal (GEPE, 2009) indicam que
o uso de tecnologias digitais na educacao provoca tensdes e apa-
rece como desafios nas escolas. Wives et al. (2016) identificam
que as tensoes se estabelecem de formas diferentes porque mui-
tos professores da Educacao Basica ainda nao estdao alinhados
tecnologicamente as mudancas atualmente exigidas da profissao.

No Brasil, programas como o Educomunica¢dao — EDU-
COM (BRASIL, 1983), o Programa Nacional de Tecnologia Edu-
cacional Integrado — PROINFO — (BRASIL, 2007), o que defi-
ne Um Computador por Aluno — PROUCA — (BRASIL, 2010) e o
Programa Inovacao Educacao Conectada (BRASIL, 2017), foram
algumas das acdes voltadas a inclusdao de tecnologias digitais
nas escolas e de formagdao docente para seu uso pedagogico.

Com a finalidade de ajudar gestores e professores na es-
colha dos recursos tecnoldgicos que atendessem aos objetivos
pedagogicos apontados previamente, o Ministério da Educagao
criou o Guia de Tecnologias Educacionais (BRASIL, 2013) que
serve como um norte para que os municipios possam adquirir
recursos tecnoldgicos com perspectivas educacionais e inten-
cionalidade pedagodgica claras e objetivas. No guia é possivel
identificar organizacdes publicas e privadas que atendem as
demandas de professores e gestores sobre a selecdao e aquisicao
de tecnologias educacionais.

Nesse contexto, o Municipio de Sao Gongalo do Amaran-
te/RN procurou a empresa de Tecnologias Educacionais Clicki-
deia para a oferta de um portal educacional com diversos re-
cursos digitais. Para que esses recursos pudessem ser utilizados
nas escolas foi necessario incluir, na parceria publico-privada,
um processo de formagao continuada para os profissionais que
entdo iriam utiliza-los (SAO GONCALO DO AMARANTE, 2017).
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Essa parceria, porém, vivenciou avancos, mas também retro-
cessos em razdo da resisténcia de alguns professores para pro-
cessos de formacao voltados ao uso das tecnologias. Essa resis-
téncia centrava-se nesse uso nas praticas de ensino, pois além
dos conhecimentos a serem adquiridos para isso, era preciso
atuar em meio as limitacdes presentes nas escolas.

A parceria tratada iniciou-se em 2013 e apesar das varias
atividades de formacdo efetivadas, poucos estudos se volta-
ram a compreender a eficiéncia dessas formacdes e a percep-
cao dos professores a respeito. No interior da empresa, algumas
avaliagdes indicam um nivel significativo de satisfacao quanto
ao uso dos recursos do Portal Clickideia, no entanto, inexiste
um estudo mais especifico sobre os encontros que acontecem
mensalmente nas escolas (PORTAL NO AR, 2015). E sobre essa
realidade, portanto, que se voltou o estudo ora retratado, cujo
objetivo deteve-se em conhecer como os professores perce-
bem seu processo formativo a partir das a¢des realizadas pela
empresa Clickideia.

Como forma de vislumbrar as descobertas advindas des-
se cenario, esta producao encontra-se constituida por esta
introducao, seguida da abordagem tedrica que a embasa. Na
sequéncia, apresenta a metodologia aplicada no estudo, os re-
sultados alcancados e suas analises. Por fim, evidencia as con-
clusGes a que chegamos nesse percurso.

2. A FORMAgAO DOCENTE E O USO DAS TDIC COMO RE-
CURSO DIDATICO

A formacdo profissional de professores deve garantir a
estes as condi¢Ses para um exercicio docente consciente, re-
flexivo, critico e criativo a partir das necessidades que as pra-
ticas educativas lhes impdem (LIBANEO, 2013). Nesse cendrio
destacam-se dois momentos formativos: inicial e continuado.
Na formacao inicial, prima-se por compreender como socializar
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didaticamente os conhecimentos (IMBERNON, 2010); na conti-
nuada, destaca-se a busca por melhorar a qualidade da pratica
em pleno exercicio profissional.

Do ponto de vista historico das formacdes de professores,
Novoa (1992) destaca que a década de 1970 ficou marcada pelo
signo da formacao inicial. Individualmente, os professores foram
em busca de sua propria formacao, lotando os cursos Normal
Superior e Magistério. Os anos de 1980 deram continuidade a
essa realidade com a abertura politica e as novas perspectivas de
atuacdo que entdo se vislumbravam na area educacional.

A década seguinte teve como destaque os estudos da
profissionalizagao, com énfase na formacao em servico, esti-
mulada pelos programas federais e pelo Banco Mundial (NO-
VOA, 1992; LIBANEO, 2012). Esse modelo de formacao concen-
trou acoes no interior das escolas. Com viés tecnicista, a énfase
recaia sobre treinamentos com foco na disposicao de conheci-
mentos, habilidades e atitudes voltados a mudar as praticas dos
professores (NOVOA, 1992; IMBERNON, 2010; LIBANEO, 2012).
Embora a formagao em servico tenha contribuido para avancos
no processo de ensino, a critica ao modelo descrito reside em
seu aspecto pouco reflexivo sobre a pratica e a profissao do-
cente. Essa condicao propiciou as primeiras manifestacdes do
paradigma do professor reflexivo (SCHON, 2014).

A nova maneira de enfocar a formacao dos professores
(IMBERNON, 2010), num carater de continuidade, surgiu por
volta dos anos 2000, mobilizada pelas mudancas ocorridas na
economia mundial e pelos avancos cientificos, sociais e tecno-
légicos. A emersao de tecnologias, com énfase nas TDIC, pro-
vocou algumas tensdes (empolgacdo, resisténcias) quanto a
sua utilizacdo nas praticas de ensino (LIBANEO, 2013).

No que tange as formacdes continuadas para uso das
tecnologias digitais, o cenario surgiu como um retorno ao mo-
delo de formacdo por “instrucado”, pautado pelo ensino de te-
orias e sua aplicabilidade na pratica. No entanto, o desafio do
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século XXI é outro. Consiste em atender a todos os profissionais
da escola visando a elaboragdao de projetos em parceria com a
comunidade, além de pesquisas vinculadas a pratica docente
(IMBERNON, 2010).

Essa breve explanacao permite perceber que a formagao
continuada dos professores assume diferentes perspectivas, mo-
tivadas por distintas relagdes. Assim, ndo se pode falar na uni-
ficacdo de um estilo a seguir ou de um Unico enfoque em suas
composicdes. Nao pode haver modelo porque a maior influéncia
para suas definicdes deve sempre residir nas realidades particu-
lares das escolas, bem como nas necessidades de seus profis-
sionais. No Brasil, um exemplo dessa adequacao nas formacdes
voltadas ao uso das tecnologias digitais no cenario educativo
ocorreu com a criagdo de projetos voltados a colaborar com a
expansao das TDIC nas escolas. Essas proposicdes tinham o ob-
jetivo de levar desktop e, posteriormente, notebooks para as es-
colas, assim como instituir os passos iniciais rumo as primeiras
formagdes no campo das tecnologias digitais (BRASIL, 2019).

Essa necessidade em avancar alinhada as tendéncias
educacionais mais inovadoras ocorrem porque novos saberes
sao essenciais a educacao do futuro e novas formas de pensar e
conviver tém surgido, provocando outros caminhos a mediacao
pedagdgica a partir do uso das TDIC (KENSKI, 2001). Praticas
educativas que outrora foram validas ja ndao respondem mais
ao processo de ensinar dos professores e de aprender dos estu-
dantes nativos digitais (PRENSKY, 2001). Assim, urge a relevan-
cia de atualizacao do professor, confluindo para uma formacao
continuada correspondente com as exigéncias de sua pratica.
Esse é o intento a que se volta a formagdo oriunda da parceria
entre a Secretaria de Educacdao do municipio de Sao Gongalo do
Amarante/RN e a empresa Clickideia.
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2.1 O portal Clickideia e a formagao dos docentes em TDIC

O Portal Clickideia é uma plataforma educacional per-
tencente a empresa Clickideia Tecnologia Educacional. Nele é
possivel ter acesso a contelddos curriculares em diversos forma-
tos (hipertexto, atividades interativas, podcast etc.) alinhados
as novas tendéncias da educacdo atual (PORTAL CLICKDEIA,
2014). Foi criado no ano 2000 e possui diversas ferramentas di-
gitais que podem ser acessadas mediante assinatura contratual.
A partir desse contrato sao ofertadas formagdes aos docentes
que irdo utilizar o referido Portal.

Acerca dessas formacdes, Valente (2003) trata de um
modelo sobre a informatica na educacao centrado na reali-
dade. Evidencia-se como um mobilizador de a¢des, saberes e
atitudes didaticas que busca atender necessidades contempo-
raneas da profissdo, sobretudo, voltadas a utilizacdo das TDIC
presentes na escola como recursos didaticos.

O modelo de formacao continuada adotado pela Clicki-
deia, efetivado com a presenca de formadores mensalmente nas
escolas, se aproxima daquele apresentado na producao de Va-
lente (2003) em relagdo aos seguintes aspectos: foco na reali-
dade dos professores e nas TDIC disponiveis nas escolas aten-
didas. Embora exista a discussdo sobre o viés tecnicista ou de
treinamento que as formagdes in loco podem tomar (NOVOA,
2011; PIMENTA e LIBANEO, 1999), suprimindo-se as concepcdes
de formacao continua em que a criacdo e a reflexdo critica so-
bre a pratica educativa sao efetivas e colaboram para a compre-
ensao e a solucao dos dilemas da profissdo docente, o modelo
entao adotado visa superar o sentido tecnicista e aproximar-se
dessa proposicao mais formativa e significativa aos participantes.
Para isso, a formacao da Clickideia ampara-se nos documentos
oficiais do curriculo de Referéncia do Centro de Inovagdo para a
Educagdo Brasileira — CIEB (CLICKIDEIA, 2019).
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Segundo o CIEB ha cinco niveis de apropriacao tecnolo-
gica e cada um relaciona-se com um estagio ao qual o profes-
sor do século XXI pode estar relacionado. Sdo eles: exposicao,
familiarizacao, adaptacao, integracao e transformacao.

No nivel de exposicdo o docente ndo faz uso das tecno-
logias na pratica pedagdgica ou requer apoio de terceiros para
utiliza-las, faz apenas uso pessoal das TDIC e identifica as tec-
nologias como instrumento, ndo como parte da cultura digital,
no nivel de familiarizagdo comeca a conhecer e usar pontu-
almente as tecnologias em suas atividades, identificando-as
COmo apoio ao ensino, porém, centra esse UsoO Nas suas agoes,
distante dos alunos; no nivel de adaptacao, os professores uti-
lizam periodicamente as TDIC e estas podem estar integradas
ao planejamento das atividades pedagogicas, os docentes per-
cebem as tecnologias como recursos complementares para a
melhoria do ensino e da aprendizagem; no nivel de integracao,
os docentes utilizam as tecnologias com frequéncia no planeja-
mento das atividades e na interacao com os alunos, trabalham
com elas de forma contextualizada nos processos de ensino e
de aprendizagem. No ultimo nivel, da transformagao, os profes-
sores usam as tecnologias de forma inovadora, compartilham
com os colegas e realizam projetos colaborativos para além da
escola, mostrando maturidade digital para identificar as tecno-
logias como ferramentas de transformacao social (CIEB, 2019).

Nas formacdes os professores sao expostos a esses ni-
veis em formatos de ciclos. A cada ciclo os docentes discutem
e refletem sobre a realidade de seus alunos e os desafios da
pratica profissional, buscando solu¢des amparadas em novas
tendéncias pedagogicas; conhecem uma ferramenta digital ou
um recurso do portal Clickideia; analisam e exploram os re-
cursos; elaboram um plano de aula voltado ao uso dos recur-
sos de tecnologia digital disponiveis em sua escola de modo
a responder aos dilemas levantados na formacao; aplicam o
plano em sua sala de aula e levam os resultados para discussao
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no encontro seguinte (CLICKIDEIA, 2019). Esses ciclos ocorrem
considerando os conhecimentos pedagdgico e de conteludo, o
tecnologico, o tecnologico do contelddo e o tecnologico e pe-
dagdgico do conteldo do professor, conforme o modelo TPACK
(ROLANDO et al., 2015), que consiste em uma proposta tedrica
voltada a integragdo das TDIC as praticas docentes.

Em vista dessa explanagdo, buscamos, portanto, enten-
der como isso tem ganhado espaco na compreensdo e sob o
olhar dos professores participantes desse processo formativo.
Esse é foco que destacaremos na presente producao.

3. O TRAJETO DA INVESTIGACAO

A pesquisa define-se como exploratoria e de natureza
qualitativa. Segundo Severino (2017), o estudo exploratério
busca levantar informagdes acerca de um determinado obje-
to de pesquisa que foi pouco ou nao explorado totalmente. A
natureza qualitativa volta-se a explanar as subjetividades pre-
sentes nas respostas dos participantes como elementos mais
significativos para a interpretagao das informacdes, em detri-
mento de dados numéricos.

A pesquisa ocorreu no primeiro semestre de 2019, em trés
escolas publicas que ofertam os anos iniciais do ensino funda-
mental, localizadas nas zonas rural e urbana do municipio de
Sdo Gongalo do Amarante/RN. A selecdo das escolas respeitou,
como critérios: a) docentes apenas do quadro efetivo; b) maior
tempo nas formagdes do projeto Clickideia; c) escolas de per-
fil semelhante; d) boas condicdes de infraestrutura tecnoldgica
digital. Disso resultou um total de 9 participantes: 5 da zona
rural e 4 da zona urbana.

Para o levantamento dos dados foram usadas entrevis-
tas estruturadas individuais, gravadas em aparelho de audio e
posteriormente transcritas. A escolha desse instrumento deu-
-se por ser um recurso consolidado que permite focar no tépico
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do estudo e ainda garante possibilidades de inferéncias causais
(YIN, 2015). As entrevistas seguiram um roteiro previamente or-
ganizado que contou com oito questdes abertas. De modo ge-
ral, essas questdes versavam sobre: dificuldades dos professores
no uso de tecnologias digitais que a formacao ajudou a superar;
as tecnologias digitais utilizadas por eles em suas aulas; as pos-
sibilidades proporcionadas pela formacao da Clickideia para as
praticas desenvolvidas; a relacao das tecnologias digitais com a
formacao inicial dos docentes; e as perspectivas desses profis-
sionais em relacao a formacao entdo oportunizada.

A analise dos dados teve como base as proposicdes de-
fendidas teoricamente pela analise de conteddos, amplamente
utilizada em pesquisas qualitativas (SILVA e FOSSA, 2013). Para
Bardin (2018), a analise de conteddos consiste em um conjunto
de técnicas e instrumentos de andlise de dados que podem ser
aplicados aos discursos. Ela se efetiva em trés etapas: pré-ana-
lise, exploracao do material e tratamento dos resultados e, por
fim, interpretacdes.

Na pré-analise realizamos a leitura flutuante e a prepa-
racao dos dados levantados, formulamos hipoteses e identifi-
camos a direcao que melhor responde ao problema da pesqui-
sa. Nessa perspectiva, definimos o uso de unidades de signifi-
cagao como meio de categorizar os dados. Com essa definicao
construimos as categorias de analise, ou seja, rubricas que ex-
pressam, de forma genérica, determinada caracteristica comum
(BARDIN, 2018). Em nosso estudo, essa construcdo esta resumi-
da na Tabela 1.
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Tabela 1 - Categorias e temas resultantes da etapa de pré-analise

Categorias Unidades Tematicas

1. Relagdo com as « Utilizacdo das TDIC antes da formacao inicial

TDIC antes e depois | ¢ Utilizagdo das TDIC durante o processo da for-
da formagdo inicial | magdo inicial

¢ Infraestrutura TDIC na escola

2. Integracdo das TDIC - - "
* Desafios para integracdo das TDIC nas praticas
na escola )
educativas

* Utilizagdo das TDIC por ocasido das formacdes
3. Formacgao continu- | continuadas da Clickideia

ada de professores da | * Percepcdo dos professores sobre seu percurso
SME/Clickideia formativo em TDIC
* Alcances das formagdes continuadas da Clickideia

Fonte: Dados da pesquisa.

A fase de exploracao do material e tratamento dos re-
sultados é aquela em que sao explanadas as decisdes proje-
tadas anteriormente. Nela realizamos a observagao minuciosa
dos dados, conhecendo-os melhor e conferindo as construcdes
advindas da pré- analise. Por fim, na etapa das interpretacdes,
os resultados brutos sdao tratados e organizados de modo a
colaborar para a leitura das inferéncias e conclusdes propor-
cionadas pela pesquisa. Esse é o conteudo que compreende a
Secao a seguir.

4. A FORMACAO OFERTADA PELA CLICKIDEIA SOB O OLHAR
DOS DOCENTES

Quanto ao perfil, observamos que os participantes® sao
majoritariamente do género feminino; apenas um do masculino.

3 Os participantes serdo representados pela letra “P” seguida de um numeral decimal cor-
respondente a ordem de realizagdo das entrevistas. Assim, teremos: “P1”, por exemplo, como
referéncia ao participante 1.
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Aqueles da regido rural apresentam idades superiores aos da
zona urbana; possuem mais tempo de atuacdo profissional
e maior experiéncia com o ano no qual estdo ensinando
atualmente. A Tabela 2 sintetiza essas informacdes.

Tabela 2 - Perfil dos docentes

Dados dos Professores Area Rural Area Urbana
. Feminino (4) .
Género . Feminino (4)
Masculino (1)
ldade 38 - 61 34 - 46

Tempo na profissao 6 - 33 anos 1 - 25 anos
Experiéncia no ano em que ensina 6 - 33 anos 1-10 anos
Tempo nas formagdes da Clickideia 5anos 3 -4 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto a formacao inicial, os professores da zona urba-
na evidenciam os cursos de pedagogia (4), enquanto os da zona
rural, centram-se aos de magistério (4) e normal superior (1).
Ambas as regides apresentam professores com pds-graduacao
em areas relacionadas a educacao: psicopedagogia e gestdo
pedagdgica. Esses dados refletem aqueles levantados no “Perfil
do professor da educacgdo bdasica” (CARVALHO, 2018) quando
caracteriza os docentes do Brasil predominantemente como
mulheres, com idades aproximadamente igual ou superior a 40
anos e com formacgdo em nivel superior. De posse desse perfil,
voltamo-nos para a analise dos dados. Esta comporta trés sub-
divisdes intituladas pelas categorias antes definidas e a discus-
sao de seus temas.

4.1 Relacao com as TDIC antes e depois da formacao inicial

Na relacdao com as TDIC, os docentes da zona urbana ale-
gam que comecaram a utilizar as tecnologias digitais motivados
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pela necessidade de cumprir as demandas da formagao inicial
e da pratica profissional. Sobre a relacao com as TDIC antes da
formacao inicial, afirmam que “N&o era 100%” (P6); era “De
dificil acesso” (P7). Quando a andlise recai sobre os professores
da zona rural essa relagdo mostra-se ainda mais distante. Eles
dizem que antes da formacao inicial a relacao com as TDIC era
“Precaria” (P1); “Zero” (P2).

Quando questionados sobre a existéncia de algum com-
ponente curricular de TDIC na formacao inicial, apenas 4 pro-
fessores disseram ter vivenciado esse estudo. Dentre eles, 3 in-
formaram que a disciplina ndo atendeu suas necessidades for-
mativas porque “durante o curso de formagdo é para a gente
vé mais teoria” (P7); “foi mais para ter nocdo de que ela estd
inserida na metodologia da escola” (P1); voltou-se a “apresen-
tacdo de videos” (P4).

O estudo desenvolvido pelo Centro Regional de Estudos
para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao — CETIC.
BR (2018) utilizando uma amostra de 1.807 professores, indica
que apenas 43 desses profissionais, em 2018, tiveram alguma
disciplina voltada ao uso das TDIC em sua formacao inicial.
Esse dado assemelha-se aos levantados em nossa pesquisa e
mostra a necessidade de os sistemas educacionais, ja na for-
macao inicial, ofertarem (mais) disciplinas que impulsionem o
uso pedagogico dessas tecnologias.

Ainda sobre essa abordagem, 4 professores confirmaram
o contato, em suas graduacdes, com as tecnologias digitais e 5
negaram. Os 4 primeiros revelaram a continuidade dessa rela-
cao com as TDIC por meio de formacdes continuadas, como no
PROINFO, por exemplo. Isto mostrou-se evidente em discursos
como: “Participei depois de muito tempo em uma formacao do
PROINFO. Os professores utilizavam apenas projetores e slides”
(P5). Outros docentes tiveram contato na formacdo inicial e as-
sim destacaram: “na graduacdo os professores ja utilizavam em
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sala de aula” (P1); “Sim, na aula a gente usava a lousa digital,
tablets e jogos” (P8); “Sim. Apresentacdo de videos” (P4).

O cenario encontrado na investigacao se confunde com
o percurso historico das tecnologias digitais na educagdo. A
adocao dessas tecnologias na educacdo tem sido lenta e sua
inclusao nos cursos de graduacao segue um ritmo semelhante,
algo que se retrata também no universo da formacao continu-
ada, posto que o programa PROINFO chegou as escolas apenas
em 2007 (BRASIL, 2013). Ainda assim, destacamos a importan-
cia dessas iniciativas, como, por exemplo, o Programa Inovacao
Educacao Conectada (BRASIL, 2017) que visa dar continuidade
as atividades formativas e de ampliacao das capacidades técni-
cas das escolas, propiciando infraestrutura tecnoldgica e novas
estratégias de ensino.

4.2 Integracao das TDIC na escola

N3o se pode negar que as TDIC tém causado impacto em
todos os segmentos da sociedade, incluindo-se nisso a educa-
cdo e, nesta, o desenvolvimento do conhecimento cientifico, o
avanco da ciéncia (ALMEIDA e VALENTE, 2011). Mas, também ¢é
consenso, que essas tecnologias ainda nao estdo acessiveis em
sua plenitude e tampouco incorporadas, a contento, nas pra-
ticas educativas dos professores. Todavia, para que sua adogao
ocorra, € preciso que esses profissionais saibam fazer uso dos
recursos disponiveis, de modo a explora-los de forma coeren-
te com a realidade de seu trabalho. Isto é o que indica Kenski
(2001) ao tratar da formagdo docente em diferentes meios e
condicoes de trabalho mediado por tecnologias.

No que tange as escolas lécus do presente estudo, apre-
sentam laboratérios de informatica equipados com um ndmero
de 5 a 10 computadores, pelo menos 1 projetor, 1 notebook e 1
smart TV. Essas instituicdes de ensino também possuem inter-
net (precaria) e um servidor offline do Portal Clickideia. E nesse
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contexto, que questionamos, na entrevista, quanto a frequén-
cia de uso (mais de 3 vezes por semana?) de alguma TDIC e o
porqué dessa frequéncia.

Embora ndo facam uso mais de trés vezes por semana,
dos 9 docentes participantes, apenas 2 nao fazem uso semanal
dessas tecnologias, os demais afirmam que “No mdaximo duas
vezes. Porque eu acho necessario ser inserido, [..] desperta
mais o aluno dentro de sala de aula” (P1); “Uma vez por sema-
na. Porque, assim, geralmente a gente passa filme para o aluno,
a gente faz uma aula diferente” (P3); “Todo dia ndo, mas o no-
tebook o uso hoje é indispensavel, o projetor sempre trabalho
na sala com contetddos mais complexos” (P7); “Costumo usar,
duas vezes por semana porque facilita para o entendimento”
(P8); “Projetor, uso, e o portal Clickideia [...] se torna uma coisa
lidica para os alunos” (P9).

Os professores indicam que os recursos tecnologicos
“chamam a aten¢do” dos estudantes para os contetdos por se-
rem ludicos, assim como diversificam as experiéncias educati-
vas. Entretanto, Bianchi et al. (2008) afirmam que as TDIC tém
lugar na escola como ferramentas que podem potencializar e
aperfeicoar as técnicas de ensinar e de aprender, nao deven-
do ser restritas a equipamentos que apenas tenham utilidades
para pesquisa e digitacdo ou, no caso do presente estudo, para
reproducdo de videos e para “chamar a atencdo dos alunos”.
Para Almeida e Valente (2011) as TDIC oportunizam a reorga-
nizacdo da pratica pedagogica, a flexibilizacdo do curriculo e
o exercicio da coautoria de docentes e discentes. Desse modo,
possibilitam romper com praxis arraigadas na fragilidade de
compreensdes sobre o papel dos professores e dos estudan-
tes, nas quais os primeiros responsabilizam-se por transpor os
contetdos didaticos, enquanto os segundos “absorvem” esses
conteldos de forma passiva e, geralmente, sem compreensao
da sua real aplicacao.
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Segundo os entrevistados, a integracao das tecnologias
digitais nas praticas educativas nao ocorre com regularidade
por escassez de recursos, inseguran¢a em instalar os equipa-
mentos, irregularidade das formacdes e ma administracao des-
ses equipamentos nos espagos escolares. Em suas falas apa-
recem explicacdes como: “a gente tem ainda dificuldade de
acesso, assim... Precisa ainda melhorar para utilizar porque, as
vezes, o aluno ndo tem e a escola também nao. Fica dificil a
gente trabalhar” (P1); “A falta das criangas ter acesso, a falta
da gente ter acesso a internet na escola de qualidade, nao ter
os aparelhos, né? Nao ter notebook, um computador para cada
um... entdo precisaria de um aprofundamento, de como mexer”
(P4); “Uma formacao continuada de maneira como a gente ta
fazendo agora, né? De maneira presencial” (P6).

Quanto a esses apontamentos sobre as condi¢des dos
equipamentos tecnoldgicos nas escolas, pesquisas académicas
como as de Silva e Albino (2019) e Costa e Almeida (2012) de-
monstram o mesmo contexto anteriormente descrito, em que
0 ndo uso de tecnologias digitais pelos professores se confun-
de com caréncias de equipamentos e impasses para a integra-
cao efetiva e o devido aproveitamento pedagdgico dessas fer-
ramentas. Para que haja de fato uma integracao das TDIC no
curriculo efetivado pelos professores, serd necessario romper
com praticas que um dia se mostraram validas. De acordo com
Corréa (2018), isso significa que essas tecnologias devem passar
a ser parte do curriculo, ndo sendo vistas como um apéndice ou
algo marginal. Nesse sentido, faz-se preciso ainda avancar so-
bre as praticas que dominam os espacos escolares, caminhando
de um modelo de ensino instrucionista para uma abordagem
mais construcionista (PAPERT, 1994), assim como melhorar suas
condicdes tecnoldgicas.
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4.3 Formacgao continuada de professores da SME/Clickideia

As formagdes promovidas pela Clickideia, conforme ja fa-
lado, ocorrem, ao menos, uma vez por més. Para 8 dos docentes
entrevistados, essas formacgdes sao eficientes, porém, deveriam
ocorrer com mais frequéncia. A percepcao de eficiéncia, entdo
apresentada, refere-se a reflexdao sobre o uso das tecnologias
digitais na escola, como se destacam nas falas: “Mais ou me-
nos, porque sdo periodos muito pouco, sao encontros muito
pouco. Precisava mais, assim, aprofundar mais” (P1); “Sim. As
pessoas que vém, assim... clareia, deixam as coisas bem cla-
ro para gente, sim” (P3); “Sim. sdo eficientes sim. A formacao,
os formadores, né? Nos trazem muitas ideias boas para nossa
pratica. O entrave mesmo é quando a gente ta sé pra colocar
em pratica. Mas a formacao tem deixado... uma variedade de
coisas para a gente utilizar” (P7).

Sobre a percepgdo dos participantes no que se refere
as formacdes da Clickideia e o surgimento de alguma reflexao
acerca do uso de TDIC em suas praticas de ensino, eles respon-
deram que “com certeza e muito. A gente percebe o quanto a
gente precisa melhorar, ou seja, conhecer mais as TDIC e utili-
zar” (P1); “Sempre, sempre... porque nosso aluno parece que ele
estd além da gente. Mesmo ele nao tendo esses recursos, ele
pega um tablet, um celular, ele faz coisas que vocé nem imagi-
na” (P7); “Com certeza, porque a gente vai usando, vai pensando
que tipo de jogo e até que tipo ferramentas posso usar” (P8).

Quanto a utilizacdo e integracao das tecnologias dispo-
niveis na escola, os instrumentos que a formagdo mais aju-
dou a superar dificuldades para sua utilizacao foram o proje-
tor multimidia e o notebook (P1; P3; P4; P5; P6; P8), seguido
dos jogos educativos do portal Clickideia (P1; P6; P8). Embora
6 professores tenham mencionado a superag¢do de dificuldades
relacionadas a instalagdo e ao uso do projetor multimidia e do
notebook para o seu trabalho, com base nos ciclos formativos
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da Clickideia alinhados aos niveis de apropriacao tecnologica
do CIEB, as respostas alcancadas na entrevista revelaram que
esses profissionais ainda se apresentam em um processo de
maturacdo tecnoldgica entre os niveis de familiarizacao e de
adaptacdo. Isto porque as tecnologias podem estar integradas
aos seus planos de aulas, porém eles ainda as percebem apenas
como recurso de apoio a pratica e ndo como instrumento de
inovacao, autoria e colaboracdo (CIEB, 2019).

Os docentes conseguem reconhecer a diferenca entre
as formacgdes que a Clickideia/SME tem realizado nas escolas
e aquelas recebidas em sua formacdo inicial. Nas perspecti-
vas desses profissionais, seu processo formativo, considerando
as formagdes desenvolvidas pela referida empresa, mostra-se
avancado e “melhorou. Quando eu comecei a minha forma-
cao, praticamente eu era leiga. Eu ndo tinha acesso a internet.
Entdo minha primeira experiéncia foi com a Clickideia. A partir
dai eu fui perdendo esse receio (P1); “Porque antes eu via o
que eu podia trabalhar, mas ai pra levar para o aluno... E hoje
eu levaria esse Clickideia, ta ai, tudo ai. Eu acho que foi bem
melhor” (P3); “através do Clickideia eu estou me alfabetizando
na tecnologia... foi onde eu aprendi a usar realmente o compu-
tador (P5). Corroboram com essas percep¢des todos os demais
participantes.

Afirmagdes como essas com relagdo a experiéncia for-
mativa da Clickideia reforcam a necessidade de fortalecer es-
sas praticas de formagdes continuadas nas escolas, utilizando
como pontos de partida e de chegada o contexto local, as difi-
culdades vivenciadas, bem como as necessidades dos proprios
docentes em seus fazeres cotidianos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como finalidade compreender como os professo-
res percebem seu processo formativo a partir das agoes voltadas
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ao uso das TDIC realizadas pela Clickideia, o presente estudo
permitiu identificar que as formagdes continuadas sdao perce-
bidas por eles como importantes fatores de motivacao para a
adocao de novas praticas educativas, sobretudo vinculadas ao
uso de recursos tecnolégicos. Embora participem dessas forma-
¢des ha varios anos, quando elas deixam de acontecer, em al-
gum periodo, ocorre uma perda gradual da utilizacao do portal
Clickideia e dos recursos digitais existentes na escola.

Essa fragilidade indica a dependéncia desses profissionais
ao acompanhamento e ao incentivo que os momentos forma-
tivos propiciados pela Clickideia lhes garantem para o uso dos
recursos digitais disponibilizados pela escola. Revela, também,
um nivel consideravel de inseguranca desses docentes, ainda
em vias de aquisicao do conhecimento necessario a adogao das
ferramentas tecnoldgicas como recursos didaticos possiveis ao
trabalho cotidiano. Esse fato condiz tanto com a auséncia de
compreensao sobre a importancia da cultura digital na escola
quanto com limitacdes oriundas de seus processos formativos
enquanto profissionais. Algo percebido nos limites da pesquisa
para este trabalho, mas que se mostra muito retratado na li-
teratura existente sobre o uso das tecnologias como recursos
pedagogicos no ambito escolar.
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Capitulo 4

CINCO ANOS DA ESPECIALIZACAO

EM ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA E MATEMATICA DO
CAMPUS PARNAMIRIM DO IFRN:
CONTRIBUICOES A QUALIFICACAO DO
ENSINO NO RIO GRANDE DO NORTE

Airton Aratjo de Souza Junior!

Carlos Magno Lima Fernandes e Silva?

Frank Victor Amorim?

Gustavo Fontoura de Souza*

Thayse Azevedo da Silva®

1. INTRODUCAO

O processo de formagao docente é complexo e remete
as diversas etapas que compreendem desde momentos da vida
académica do aluno do ensino médio até os cursos de aper-
feicoamento, licenciatura e pds-graduacbes (especializacdo,
mestrado e doutorado) realizados pelos docentes.

No contexto de ensino de Ciéncias Naturais e Matemati-
ca, ao longo de muitos anos, a metodologia vigente era majori-
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Professora da Especializagdo do Campus Parnamirim do IFRN, Coordenadora do Curso em 2018.
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tariamente de aulas expositivas para reproducdo de exercicios/
problemas e memorizacao de conteldo. Essa predominancia de
pratica docente pode estar relacionada ao processo de formacao
dos professores que muitas vezes valoriza a transmissao de co-
nhecimentos acumulados, ao invés de desenvolver posturas pe-
dagogicas inovadoras, autdnomas, reflexivas e criticas (AHMAD;
ROTTA, 2021). Foi nessa perspectiva de transgressao do modo,
ora vigente, que a Especializagdo em Ensino de Ciéncias Naturais
e Matematica no IFRN foi concebida. Essa transgressao comeca
na propria oferta do curso, que é semipresencial, porque permitiu
que os cursistas vivessem a modalidade de Ensino a Distancia
(EaD) e formas de uso das Tecnologias da Informacao e Comuni-
cacao (TICS) no processo de ensino e aprendizagem.

Outro rompimento do processo de formagdo convencio-
nal foi a oferta de disciplinas especificas de Matematica, Bio-
logia, Quimica e Fisica para todos os cursistas, independente-
mente da sua formagdo na graduacao. A presenca dessas disci-
plinas ndo foi pensada para aprofundar o seu respectivo conte-
udo, mas sim para mostrar possibilidades de transversalidade e
interdisciplinaridade com as outras disciplinas. Dessa forma, na
disciplina de topicos especiais de matematica, ndo eram minis-
trados conteldos aprofundados de matematica, mas sim como
os conteldos de matematica que poderiam ser transversos e/
ou interdisciplinares com as ciéncias da natureza e vice-versa.

Por fim, a especializacdo foi idealizada na necessidade
de repensar a pratica docente, buscando novas estratégias de
ensino que possam atender as reais e futuras necessidades da
comunidade escolar. Por isso, quase todas as disciplinas abor-
dam processos metodoldgicos inovadores como, por exemplo,
a disciplina de topicos especiais de Biologia, a qual trabalha
metodologias de ensino hibrido, muito importante para o ensi-
no remoto, sobretudo durante a pandemia.

Nesse sentido, a especializacdo em Ensino de Ciéncias
da Natureza e Matematica do IFRN privilegia recursos e meto-
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dologias que possam potencializar a interdisciplinaridade dos
conteldos e proporcionar recursos pedagogicos inovadores que
possam ser utilizados pelos cursistas, que sao professores, nas
aulas de ciéncias da natureza e matematica.

Diante disso, esse dossié versa sobre a analise de infor-
macoes coletadas durante os cinco primeiros anos do curso,
ou seja, de 2015 a 2019, e traz um relato que compreende os
ultimos anos vivenciados, durante a pandemia da Covid-19, da
Especializacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matemati-
ca do IFRN - Campus Parnamirim.

2. A FORMAQAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE CIENCIAS
E MATEMATICA NO BRASIL

Um universo enredado de relacdes acompanha o fazer
docente. Relacdes entre professor e aluno, escola e sociedade,
pratica e teoria. S3o essas conexdes que moldam o processo
de formagao do professor e permitem que desenvolva conhe-
cimentos e metodologias capazes de nortear de maneira efi-
caz o desempenho de sua funcdo. Atualmente, muito se discute
sobre essas relacdes e de como o ndo desenvolvimento delas
pode afetar o processo de aprendizagem do aluno e a formacao
do professor, especialmente considerando que o docente exer-
ce continuamente seu exercicio de aprendizagem e construcdo
de conhecimentos (PACHECO, BARBOSA e FERNANDES, 2017). E
nesse contexto que se configura a importancia da formagao do-
cente, pois ela exerce um papel importante no acompanhamen-
to de e nas mudancas curriculares, bem como por estimular re-
flexdes sobre o ensino-aprendizagem e inovacdes pedagogicas.

E observado que a sociedade contemporanea vem sofren-
do transformagdes e, no campo da educagdo, tém sido notorios
curriculos cada vez mais integrados, interdisciplinares e inter-
profissionais, além de inovac¢des metodoldgicas e a inclusdo de
tecnologias. Desta forma, torna-se necessario um preparo pré-
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vio didatico do professor, possibilitando o dominio e acompa-
nhamento dessas mudancas (SILVA et al., 2021). A propria Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional e no Plano Nacional da Educagao
do Brasil, homologada em 2017, pelo Ministério da Educacao,
define que o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica considera, entre o
alcance de suas politicas, a formacao iniciada e continuada dos
professores. Além disso, traz também diretrizes especificas para
as areas de conhecimentos (BRASIL, 2017).

Entre as areas propostas na BNCC, encontram-se Cién-
cias da Natureza e Matematica. Ao se fazer uma linha do tem-
po, percebe-se que acontecimentos académicos importantes
ocorridos no Brasil nas décadas de 40 e 50 do século passado
sdo citados por pesquisadores que atuaram nesta época como
fatores importantes que desencadearam uma série de eventos,
originados em diversas faculdades, institutos e universidades
brasileiras, e apoiados por diversas associa¢des cientificas, vi-
sando a melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica no pais.
A Constituicao da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de
1946, e a implantagdo, no mesmo ano, das leis organicas do
Ensino Primario, Normal e Agricola, bem como a instituicao
de Comissdo para a criagao do IBECC — Instituto Brasileiro de
Educacgdo, Ciéncia e Cultura, antecedem eventos que viriam a
ocorrer na década de 60, considerados como marcos para o
surgimento de acoes pedagdgicas e cientificas, contando com
pesquisadores e professores da educacao basica. O surgimento
do CNPg — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico e da CAPES — entdao chamado de Campanha Na-
cional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, no ano
de 1951, foi fundamental para o surgimento de diversos progra-
mas nessas areas (NARDI, 2014).




Capitulo Anterior E Sumario Préximo capitulo EIXO I Capltu10 4

85

No ano de 1975, surgiu o primeiro programa de pos-gra-
duacao stricto sensu na area do ensino de Ciéncias e Matemati-
ca que se tem relato, com mais detalhes, no Brasil: o Programa
Experimental de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica
da UNICAMP/OEA/MEC. O programa durou até 1984 e formou
65 mestres. A partir dai, observou-se a dissemina¢ao de diver-
sos programas de pos-graduacao em ensino de Ciéncias e Ma-
tematica no pais ao longo dos anos (NARDI, 2014). Atualmente,
o crescimento das areas e a necessidade de formacgdo e atua-
lizacdo para os docentes caracterizam um momento favoravel
para a area. E exatamente nesse cendrio de propagacdo do en-
sino, além do foco nas areas em questao, que a especializacdo
em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica do IFRN -
Campus Parnamirim foi idealizada e implementada.

3.A ESPECJALIZA(;AO EM ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA
E MATEMATICA DO IFRN - CAMPUS PARNAMIRIM

O Campus Parnamirim do IFRN fica localizado na cidade
de Parnamirim, regido metropolitana da capital (Natal). Parna-
mirim conta com uma area de aproximadamente 124 quildme-
tros quadrados e uma populagao de 272.490 habitantes, sendo
a terceira maior cidade do estado do Rio Grande do Norte em
numero de habitantes. Conta ainda com um total de 114 esco-
las de ensino fundamental e 30 escolas de ensino médio (IBGE,
2021). O campus atende as demandas educacionais da cidade
de Parnamirim e regides circunvizinhas, que contemplam as ci-
dades de S3o José do Mipibu, Macaiba e Nisia Floresta. O Mapa
apresentado na Figura 1 mostra a localizacdo do municipio de
Parnamirim no Estado do Rio Grande do Norte.
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Figura 1 - Mapa da Localizacdao da Cidade de Parnamirim no RN.
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Fonte: elaboragdo propria (2021).

O curso de especializagdo em Ensino de Ciéncias Natu-
rais e Matematica teve seu projeto desenvolvido durante o ano
de 2014 e foi aprovado pela portaria 02/2015-CONSUP/IFRN
em 27 de fevereiro de 2015, de forma que a primeira oferta no
Campus Parnamirim foi realizada no semestre letivo de 2015.1.
O curso é desenvolvido em trés semestres (18 meses) e, a cada
semestre, sao oferecidas 40 vagas de ingresso. A area de atua-
cdo é a 90201000 - ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA (Area
da CAPES), e é oferecido na modalidade semipresencial (IFRN,
2015). O curso é oferecido a professores do ensino basico que
tenham curso de licenciatura em Matematica, Fisica, Quimica
ou Biologia, preferencialmente que estejam atuando em sala de
aula nas redes de ensino publica e/ou privadas.

3.1. Caracterizagao dos alunos

Desde 2015, o Campus Parnamirim realiza semestralmen-
te processo seletivo para o curso de especializagao em Ensino
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de Ciéncias da Natureza e Matematica. A Figura 2 apresenta a
concorréncia dos processos seletivos para o acesso ao curso
a cada semestre letivo nos seus primeiros cinco anos. Obser-
va-se que O curso apresentou uma boa relagdo de candidatos
por vaga para os primeiros cinco semestres letivos, chegando a
3,45 candidatos/vaga em 2016.1, contudo os semestres seguin-
tes apresentaram forte baixa na procura pela especializacao, a
qual provocou um trabalho de divulgagdao do curso e dos edi-
tais dos processos seletivos nas redes de ensino, o que fez com
que nos trés semestres seguintes a concorréncia voltou a niveis
semelhantes aos do inicio do curso.

Figura 2 - Concorréncia nos processos seletivos para acesso de alunos no curso.

20151 20152 20161 20162 20171 20172 2018.1 20182 20191 20192
Semestres Letivos

3-

Concorréncia ! Cand\datns/\/aga)

Fonte: elaboragdo propria (2021).

A Figura 3 mostra a quantidade de alunos matriculados
em cada semestre separados por sexo. Observa-se que, em
alguns semestres, ndo foi possivel completar a quantidade de
vagas oferecidas, principalmente nos de baixa concorréncia do
processo seletivo (semestres de 2017.2, como 26, e 2018.2, com
34). A quantidade de alunos total nos cinco primeiros anos é de
366, sendo 183 do sexo masculino e 183 do sexo feminino. A mé-
dia de idade é de 33,27 anos para o sexo feminino e 37,55 anos
para o sexo masculino. De acordo com os dados apresentados,
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observa-se que o curso tem atraido de forma igualitaria tanto
professores quanto professoras das redes de ensino basico.

Figura 3 - Quantidade de alunos matriculados a cada semestre, separados
por sexo.
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Quantidade
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Fonte: elaboragdo prépria (2021).

Dos 366 alunos, 358 residem no Rio Grande do Norte, 7
na Paraiba e 1 em Pernambuco. A cidade com maior quantidade
de alunos residentes é Natal (39,89%), seguido de Parnami-
rim (26,50%) e Macaiba (4,10%). A Figura 4 mostra a distribui-
cao de alunos por municipio de residéncia. Ao todo, os alunos
estdo distribuidos em 49 municipios. Percebe-se que, como o
curso é semipresencial, ou seja, apresenta muitas disciplinas
presenciais, a maior parte dos alunos residem nos municipios
da regiao em torno do Campus Parnamirim. Na Figura 4, os mu-
nicipios do RN foram categorizados em 6 categorias, desde os
que tém mais alunos (cuja categoria é 5) até os que ndo tem
nenhum aluno (categoria 0).
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Figura 4 - Municipios de residéncia dos alunos atendidos no curso (RN).
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Fonte: elaboragdo prépria (2021).

Com relacdo ao estado civil dos alunos, a maioria é sol-
teira (246) e, com relagdo a etnia declarada pelos alunos, a
maioria é branca (165) e parda (135). A Tabela 1 detalha o estado
civil em funcdo do sexo dos alunos matriculados no curso.

Tabela 1 - Sexo por estado civil dos alunos da Especializagdo.

Sexo
Estado Civil Total
Feminino Masculino
Solteiro 122 124 246
Casado 54 54 108
Divorciado 7 5 12
Total 183 183 366

Fonte: elaboragdo prépria (2021).
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Os alunos do curso sao todos licenciados e apresentam
graduacao em 5 cursos distintos. O Curso de Licenciatura em
Ciéncias apresentou apenas 2 alunos. A Figura 5 mostra a quan-
tidade de alunos separados por graduacao e sexo. Percebe-se
que a Especializacdo tem atraido mais alunos licenciados em
Biologia e Matematica, mas também tem sido procurada por
licenciados em Quimica e Fisica.

Figura 5 - Quantidade de alunos matriculados em fun¢do da Graduagdo.®
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Fonte: elaboragdo prépria (2021).

3.2. Desempenho dos alunos no curso

Os alunos matriculados no curso tém tido dificuldades
de conclui-lo, uma vez que os indices mostram que 175 foram
jubilados ou se evadiram do curso, ou ainda solicitaram o can-
celamento da matricula, o que representa 47,81% dos discen-

6 O Curso de Licenciatura em ciéncias apresentou apenas 5 alunos, por isso, ndo foi incluido
no grafico da figura.
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tes. Estratificando essa informacgdo por semestre de entrada,
encontramos as informagdes apresentadas na Figura 6, na qual
observa-se que o percentual de alunos que concluiram o curso
é proximo de 75% para os ingressantes do semestre letivo de
2015.2, mas atinge o valor de 42,5% em 2017.1. Os semestres
de 2019.1 e 2019.2 ainda apresentavam alunos em situacao de
matriculados, ou seja, os indices calculados para esses dois pe-
riodos nao correspondiam ao valor final. Dessa forma o percen-
tual de conclusdo do curso é de 40,04%.

Figura 6 - Taxa de conclusdo dos alunos por semestre de ingresso.
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Fonte: elaboragdo prépria (2021).

Os dados na Figura 6 mostram que ha uma dificuldade
dos alunos em concluir o curso, uma vez que o ele é semipre-
sencial e as disciplinas presenciais sdao desenvolvidas a noite.
Como muitos alunos sao professores da rede de ensino du-
rante o dia, o curso acaba se tornando uma jornada adicional
nas suas cargas horarias ja atribuladas. Mesmo os que conse-
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guem concluir apresentam certa dificuldade de tempo. Os alu-
nos que concluiram o curso levaram, em média, 4,23 semestres
para conclui-lo. A Figura 7 mostra a distribuicdo de alunos em
funcao do tempo, em semestres, necessarios para concluir o
curso. O curso prevé quatro semestres para conclusao, contudo
os alunos podem realizar alguns trancamentos por questdes de
saude e solicitar prorrogacdo de prazo para mais um semestre
ao colegiado da especializacao.

Figura 7 - Alunos que concluiram o curso em fun¢do do tempo de conclusdo
em semestres.
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Fonte: elaboragdo prépria (2021).

Com relacao ao desempenho académico, os alunos que
conclufram o curso tém indice de rendimento académico médio
de 77,37. O histograma da Figura 8 apresenta a distribuicao do
indice de rendimento académico (IRA) para os alunos que con-
cluiram o curso: a maior parte tem IRA entre 70 e 90.
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Figura 8 - Histograma do indice de rendimento académico dos concluintes
do curso.
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Fonte: elaboragdo prépria (2021).

3.3. Dados relativos aos Trabalhos de Conclusido de Curso (TCC)

O TCC consiste em um trabalho que é desenvolvido pelo
aluno sob a orientagao de um professor orientador. O TCC &
entdo organizado em formato de artigo cientifico e entregue a
uma banca avaliadora, geralmente formada por trés professo-
res. O conteddo do artigo refere-se a pesquisa cientifica reali-
zada pelo aluno sobre a sua pratica profissional como docente
das redes de ensino. Até o final do semestre letivo de 2020.2,
122 trabalhos de conclusdo de curso tinham sido apresentados.

ApOs a apresentacdao, os membros da banca atribuem
notas ao trabalho realizado. As notas atribuidas aos 122 TCCs
variaram de 65 a 100, sendo o valor médio de 85,75. A Figura 9
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mostra o histograma das notas atribuidas aos TCCs. Pode-se
observar que a maior parte tem notas de 75 a 95. A partir das
recomendacbes dos membros da banca, o artigo é ajustado e
alguns deles sdo orientados a realizarem a submissdao em revis-
tas cientificas.

Figura 9 - Histograma das notas do TCC dos alunos que concluiram o curso.
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Fonte: elaboracgdo prépria (2021).

4. O PERIODO PANDEMICO DA COVID-19: OS ANOS DE
2020 E 2021

A pandemia da Covid-19 contribuiu para a reinvencao da
educacdo, forcando o fechamento dos espagos educacionais e
forcando os professores e alunos a se adaptarem a diferentes
formas de ensinar e aprender. Em certa medida, o isolamen-
to social imposto pela pandemia instaurou na educagao o uso
definitivo de novas tecnologias ja anunciadas e timidamente
ensaiadas (BENDER et al., 2021).
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Toda crise traz consigo inquietagdes, mas também im-
pulsiona a descoberta de solugdes. O isolamento social na area
educacional fez do ensino remoto uma ferramenta pedagogica
essencial, mesmo diante de algumas incertezas tais como: o
acesso a era digital pelos alunos mais carentes; a avaliagdo do
processo ensino aprendizagem de forma remota; e os efeitos
psicologicos gerados pela auséncia da afetividade presencial
dos atores professor/aluno. Tais dificuldades oriundas do isola-
mento social expuseram com mais clareza o fato de que a for-
macao continuada do professor de ciéncias ainda é deficiente
(PALU et al., 2020). Inseridos nessa problematica de inquieta-
¢oes e incertezas do ensino remoto devido a pandemia, estdo
as especializacdes em ensino de Ciéncias e de Matematica.

A especializacao em Ensino de Ciéncias Naturais e Ma-
tematica do IFRN - Campus Parnamirim teve suas aulas para-
lisadas em marco de 2020, devido ao inicio da propagac¢ao da
pandemia de Covid-19 no Brasil. As aulas foram retomadas em
modo remoto em agosto de 2020, conforme o planejamento
institucional para o retorno as aulas, e uma nova turma de alu-
nos ingressou de acordo com o edital n® 14/2021-PROEN/IFRN.
Os novos alunos do periodo 2021.1 ja ingressaram no recente
modelo de aulas remotas e os alunos dos periodos anterio-
res adaptaram-se com os professores a essa nova ferramenta
de ensino. Um diferencial é que a especializacao ja funcionava
trabalhando metodologias em suas disciplinas que foram muito
Uteis nesse periodo, o que facilitou o trabalho e organizacao
dos docentes e também dos alunos, que também sao profes-
sores, em sua maioria.

Mesmo em meio a essas peculiaridades e dificuldades
do ensino remoto, o processo de ensino-aprendizagem na es-
pecializagdo foi sendo consolidado. O numero de alunos que
concluiram o curso da especializacao no ano de 2020 foi prati-
camente nulo, pois esse ano letivo s6 conseguiu ser concluido
em marco do ano de 2021, tendo como resultado 30 alunos
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diplomados. O ano de 2021 serd concluido em maio de 2022
e, até o momento da submissdo desse texto, em dezembro de
2021, ja eram contabilizados 15 alunos que conseguiram con-
cluir a especializacao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo de professores para o exercicio da docéncia
€ uma preocupagao permanente. Em meio ao contexto de uma
sociedade que apresenta inovacao constante e metodologias
que buscam incentivar e motivar a participacao dos alunos de
forma mais ativa e interativa no processo de ensino e aprendi-
zagem, essa qualificacao profissional dos docentes precisa ser
permanente. Nesse sentido, o curso de especializacao em En-
sino de Ciéncias Naturais e Matematica do Campus Parnamirim
do IFRN tem se apresentado como uma alternativa muito im-
portante para os docentes das disciplinas de Ciéncias da Natu-
reza e Matematica.

Ao longo dos cinco anos de existéncia, o curso de es-
pecializacdao formou 148 especialistas em ensino de ciéncias e
matematica, cuja formacao possibilitou ao aluno um contato
com diferentes ferramentas de metodologias e tecnologias vi-
sando aprimorar seus conhecimentos e permitir a ampliacao do
conjunto de ferramentas pedagogicas dos docentes.

Os dados permitem observar que o curso tem uma boa
procura e tem sido bem democrdtico, pois contempla tanto
professores quanto professoras, licenciados nas quatro forma-
cOes basicas das ciéncias da natureza e matematica. Por outro
lado, percebe-se também que poucos alunos conseguem con-
clui-lo, o que evidencia uma dificuldade dos professores em
conciliar suas atividades profissionais com as atividades exi-
gidas pela especializacdo (aulas e a pesquisa). Apesar disso, é
importante pontuar que os docentes concluintes do curso tém
apresentado bons trabalhos de conclusdao, com notas médias
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de 85,75. Esses trabalhos consistem em artigos cientificos que
relatam pesquisas realizadas com suas turmas (observacdes e
intervencdes) ou com pesquisas bibliograficas que observam
metodologias aplicadas por outros pesquisadores. Ambas as
situacSes permitem que o professor reflita sobre sua propria
pratica e, de forma objetiva, busque melhora-la.

De uma forma geral, o curso tem apresentado pontos po-
sitivos que precisam ser ressaltados, mas também pontos que
precisam e devem ser melhorados, como a evasao, por exemplo,
pois enquanto instituicao publica de ensino, a missao de formar
professores e ajudar a melhorar o processo de ensino e apren-
dizagem dos sistemas de ensino do Brasil é tarefa permanente.
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1. INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado se refere a um Memorial
que tem como objetivo relatar as aprendizagens e avan¢os na
minha trajetoria inspirando a todos que o lerem a persistir em
seus sonhos, mesmo que o caminho a ser percorrido seja dificil.

A producdao do Memorial me fez refletir o quanto € im-
portante ter historia para contar. Pude fazer uma retrospecti-
va, relembrar momentos ha tempos guardados na memoria, e
como atual escritora por vezes, ao escrever sobre as lembrancas
da minha caminhada, emocionei-me, pois 0s momentos de ex-
trema dificuldade para chegar até aqui, fizeram da persisténcia
minha for¢ca e mesmo diante da fraqueza, minha historia foi
essencial para me fortalecer.

Este Memorial traz em sua esséncia minha histéria de
vida pessoal, académica e profissioal. O relato de vida con-
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ta um pouco sobre a minha trajetdria pessoal, o meu percur-
so como discente, o seguimento para o ambito académico e a
minha escolha profissional. O relato profissional discorre um
pouco da atuacao enquanto educadora nas turmas da EJA, nas
turmas do semi-integral de ensino médio da rede estadual de
Pernambuco e de pedagoga atuante na educacdo basica.

2. RELATO DE VIDA E DE TRAJETORIA ACADEMICA

Chamo-me Gesicleide Albuquerque Machado de Souza,
casada, mae de dois filhos. Nasci na cidade de Goiana que fica
localizada na zona da mata do estado de Pernambuco, no ano
de 1987. Sempre fui estudante de escola publica, pois os meus
pais ndo tiveram condicdes de manter nenhum dos seus filhos
em escola particular.

A minha infancia na escola iniciou logo cedo. Comecei a
estudar aos quatros anos na Escola Municipal Conego Fernan-
do Passos situada aqui, na cidade de Goiana. A escola ficava
bem préxima a casa da minha avo, o que facilitava a minha
locomocao. Depois de concluir o Jardim I, fui estudar na Escola
Municipal Major Manuel Gadelha onde cursei da pré-escola
até a 42 série do ensino fundamental |; depois de concluir o
ensino fundamental | iniciei o fundamental Il na Escola Muni-
cipal Irma Marie Armelle Falguiéres, onde conclui todo o ensi-
no fundamental II.

No ano de 2001 iniciei o ensino médio na Escola Esta-
dual Augusto Gondim, conclui o 12 ano do ensino médio e dei
prosseguimento ao 22 ano, s6 que nao consegui concluir, pois
casei-me, tive filhos e ausentei-me da escola para cuidar de-
les, retornando somente em 2012 para conclui-lo numa tur-
ma da EJA, na qual tinham professores excelentes. Dentre estes
destaco a professora Maria José que era a docente de Lingua
Portuguesa, que sempre incentivava seus alunos a ndo parar os
estudos, mas prestar vestibular ao fim do ensino médio.
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Nao seguir o conselho da professora estava fora dos meus
planos, afinal ser universitaria sempre foi meu sonho, mas antes
de iniciar os estudos na faculdade, ensinei como voluntaria na
escola biblica de uma igreja aqui da comunidade, as pessoas
falavam que eu ensinava bem, e os alunos gostavam da minha
metodologia. Um tempo depois, fui chamada por uma vizinha
para ajuda-la na sua escola de reforco e assim, eu fui ensinar.
Conforme o tempo foi passando, percebi que levava um pouco
de jeito para ensinar e foi ai que resolvi fazer o vestibular a fim
de me aperfeicoar, optando pela area da Educacao.

E seguindo o conselho daquela professora, e o desejo de
recuperar todo o tempo perdido que passei sem estudar, em
dezembro do mesmo ano prestei o vestibular na Faculdade de
Ciéncia e Tecnologia Professor Dirson Maciel de Barros - FA-
DIMAB, situada na cidade de Goiana- PE, onde conquistei uma
vaga de discente ficando em 7° lugar do vestibular para cursar
Licenciatura em Letras com habilitacao em Lingua Inglesa, con-
seguindo uma bolsa de 25% no inicio.

No decorrer do curso concorri a uma bolsa de 50% e ga-
nhei. Conclui a graduagdo e escrevi um artigo, para fim de curso,
intitulado “A importancia da Leitura no Ensino Fundamental” e,
em seguida, conclui a graduacao no primeiro semestre do ano
de 2017. Quando estava cursando a licenciatura em Letras tive a
oportunidade de estagiar em varias entidades publicas, desen-
volvendo a pratica docente, como também estagiei por um ano
no SESC Ler Goiana.

Ao concluir a graduacao em Letras, percebi a necessidade
de manter-me numa continua formacao na area da educacao.
Entdo ingressei novamente numa faculdade para cursar a se-
gunda graduacao, desta vez Licenciatura em Pedagogia e, no
ano de 2019, conclui o curso.

No més de maio do ano de 2019, participei de um pro-
cesso seletivo para vagas no curso de Especializacdo em Pra-
ticas Assertivas da Educacao Profissional Integrada a Educagdo
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de Jovens e Adultos no Instituto Federal de Educacao, Ciéncias
e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, processo desti-
nado ao servidor publico federal, estadual ou municipal. Para o
estado de Pernambuco, as vagas destinadas a servidor estadual
eram apenas cinco, nas quais eu me enquadrava.

Mesmo com poucas vagas, ndo me deixei desanimar e fiz
a inscricdo, conseguindo conquistar uma vaga. Tive como obje-
tivo para cursar essa especializacao, aperfeicoar-me com quali-
dade para desenvolver com exceléncia a funcao de docente que
me fora designada com a turma na qual atuo. Como docente da
EJA, vi nessa especializacdao a oportunidade de melhorar a mi-
nha pratica pedagogica a partir das disciplinas disponibilizadas.

E assim como esperava aconteceu. O curso superou as
minhas expectativas, pois a cada disciplina que surgia, era como
uma venda tirada dos meus olhos, novos horizontes foram sur-
gindo, novas descobertas, o conhecimento da histéria da EJA,
o inicio, as lutas, as dificuldades e as conquistas que s acres-
centaram meu conhecimento. Os materiais disponibilizados no
AVA e as atividades direcionadas pelos professores efetivam a
formacao que um professor que atua na EJA precisa ter.

Os seminarios também foram bastante proveitosos, pois
abordaram temas e problematicas atuais e bem presentes em
sala de aula. Lembro-me que na disciplina de Coordenagdo Pe-
dagdgica teve uma atividade de entrevista com um coordena-
dor da EJA, a qual foi muito enriquecedora. Conheci em pouco
tempo como se procede a educagdao de Jovens e Adultos, de
como é desempenhada a funcao do coordenador, as dificul-
dades enfrentadas por ele, como orienta os docentes nessa
modalidade de ensino e diversas informacdes importantes que
essa pesquisa me trouxe de conhecimento.

Como disse Paulo Freire (1997) “ensinar exige pesquisa” e
“ensinar exige paciéncia”, entdo, a atividade investigativa atri-
bui muito, pois ela traz dados que até entao eram desconhe-
cidos. Em maio de 2020 conclui a especializagdo no curso de
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Supervisao Escolar na UNINTER e dando prosseguimento aos
estudos, fiz uma inscricdo para concorrer a vaga de licenciatura
em Artes EAD oferecida pela UFRPE pela nota do Enem, conse-
guindo assim uma vaga, na qual as aulas tiveram inicio no més
de junho de 2020.

No ano de 2021, consegui uma vaga no curso de espe-
cializacdo em artes e tecnologia oferecida pela UFRPE. Estou
cursando essa especializacao a fim de aperfeicoar-me para mi-
nistrar um ensino de qualidade aos meus alunos.

A educacao na minha vida é algo muito importante, ela
tem instruido e me ensinado que quando queremos algo, se
houver esforco da nossa parte, conseguiremos independente de
tempo ou idade. Hoje, vejo as oportunidades que a educagao
nos oferece como um alvo atingivel, disponivel a toda a classe
social, em busca apenas de pessoas que ousem ter coragem de
tentar sem medo de correr o risco e quando isso acontece, aca-
bamos nos surpreendendo com aquilo que alcangamos.

Minha expectativa profissional daqui para frente é cres-
cer mais e mais, permanecer em continuo estudo, para que
possa sempre estar me aperfeicoando. Entrar no mestrado é um
sonho que logo logo pretendo alcancar. Quero também apro-
veitar todas as oportunidades que surgirem no meu caminho,
agregando o maximo para que seja uma profissional bem capa-
citada, atuando com qualidade, contribuindo na educagdo dos
alunos que estao ao meu redor.

3. RELATO PROFISSIONAL
3.1. Vivéncia na EJA

Minha experiéncia na EJA iniciou no ensino médio quan-
do tive a oportunidade de ser aluna e concluir meus estudos
nessa modalidade de ensino. Tive ao meu lado professores ex-
celentes, os quais muito me incentivaram para que eu desse
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prosseguimento aos estudos e assim fiz, prestando o vestibular
e seguindo a profissdo de docente. Nao demorou muito, tive
a oportunidade de lecionar numa escola municipal da minha
cidade, desta vez, a experiéncia surgia nao mais como aluna,
mas como professora da EJA, onde atuei com turmas do ensino
fundamental I, no turno da tarde.

Ter a oportunidade de colaborar na modalidade de en-
sino na Educacdo para Jovens e Adultos - EJA, foi uma experi-
éncia muito enriquecedora, pois a partir dessa experiéncia tive
outra percepc¢do acerca da desenvoltura em sala de aula e da
aplicacdo do conteldo, que é bem diferente da experiéncia na
Educacdo Infantil. A partir do contato como professora comecei
a amar essa modalidade de ensino mais ainda, pois, além de ter
me proporcionado a conclusdao dos estudos, agora estava me
possibilitando ajudar os alunos no mesmo caminho que outro-
ra havia passado.

Segundo Souza (2012) a escolha pelo trabalho nao se da
a0 acaso, ela guarda relagdo com a nossa experiéncia profis-
sional e com a prépria experiéncia de vida. A minha experién-
cia de vida como estudante da EJA fez criar toda uma relacdo
entre a trajetodria de vida pessoal e profissional, fazendo-me
ter mais empatia pelos alunos, pois posso reviver minhas difi-
culdades diante da deles e atuar como agente facilitadora do
ensino aprendizagem.

3.2. Docéncia na EJA

Iniciei minha docéncia na EJA numa turma de 9° do en-
sino fundamental Il da Escola Municipal IV Centenario, no ano
de 2015. A turma possuia algumas caracteristicas que lhe eram
peculiares e pude perceber que os mais jovens nao valorizavam
muito o estudo e mostravam uma postura de desinteresse, nao
dando muita atencao as aulas, enquanto que as alunas ja de
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tenra idade, donas de casas, dedicavam muita atencao em tudo
que faziam e suas atividades eram muito bem elaboradas.

A dedicacao dessas alunas é contemplada nas faces de
muitos outros alunos, que em busca de recuperar o tempo per-
dido, dedicam-se 0 maximo aos estudos e essa atitude acaba
sendo um fator motivacional para mim enquanto docente, e
com certeza, para todos os educadores deste segmento, pois
ao modo que os alunos estao engajados, dedicados, faz com
que, como profissional da educacdo, eu desenvolva um desejo
de expor uma pratica profissional de qualidade, a fim de que os
alunos permanecam avancando nos estudos e possam ir até o
fim e mais além.

Mas, nem todos os alunos da EJA possuem essa forca de
vontade de concluir os estudos. Sabemos que muitos desses
alunos nao tiveram acesso a escola na idade adequada. Alguns
mudaram de cidade, outros sao jovens que possuem na sua
vida marcas de exclusdo social, de perdas, traumas e dificulda-
des enfrentadas, e muitas das vezes chegam a escola e ndo sao
compreendidos, ndo sao acolhidos e em vez de darem conti-
nuidade aos estudos, acabam abandonando mais uma vez.

Por isso € importante que o professor, ao iniciar numa
turma nova, fagca uma sondagem, uma dinamica de apresen-
tacao, uma atividade para conhecer mais sobre aqueles novos
alunos, as dificuldades que enfrentaram até retornar a escola, o
que os motivou a esse retorno, o que almejam para o futuro e,
com esses questionamentos respondidos, conhecendo um pou-
co sobre esses alunos, o professor possa trabalhar de maneira
eficiente e construir relacdes positivas na vida desses alunos.

Atualmente atuo na turma da EJA no ensino médio, le-
cionando as disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes, Educacao
Fisica e Espanhol.
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3.3. Docéncia no Ensino Fundamental |

No ano de 2019, comecei a lecionar como pedagoga
numa escola da rede privada, com uma turma do primeiro ano
do ensino fundamental I. A experiéncia com essa turma, que
era composta por doze alunos, na faixa etaria de cinco e seis
anos, foi maravilhosa.

Eles estavam chegando da educacdo infantil, e como pe-
dagoga, tive a oportunidade de alfabetizad-los e a cada con-
quista que os alunos adquiriam, a alegria era contagiante. Eles
ficavam muito contentes quando estavam descobrindo a arte
da leitura, e por sua vez, os pais também manifestavam essa
alegria ao ver que o seu filho estava progredindo. Nessa turma,
havia uma aluna que tinha sido reprovada no ano anterior e
percebi que ela possuia certa dificuldade em relacao aos outros
alunos, mas quando estavamos na IV unidade, proximos de fi-
nalizar o ano, a aluna conseguiu acompanhar os colegas e fazer
a aquisicao da leitura.

E muito gratificante para um profissional vé que seu tra-
balho flui, pois mesmo em meio as dificuldades, fazemos uso de
algumas estratégias para alcancar os objetivos almejados. Nes-
se ano de 2020, continuei na mesma instituicao de ensino, mas
agora com uma turma do terceiro ano do ensino fundamental |,
composta por treze alunos, sendo dois autistas. A turma me re-
cebeu com muito amor, como se ja me esperassem ha um bom
tempo. Infelizmente as nossas aulas presenciais precisaram ser
interrompidas devido a Covid-19.

Ao juntar os estagios realizados nas duas graduacoes tive
um crescimento muito favoravel para a minha formacao, pois
passei por turma da alfabetizacao na Escola Municipal Louren-
co Gadelha de Albuquerque, como também em turmas do Ensi-
no Fundamental | na Escola Municipal Heroinas de Tejucupapo
e na Escola Municipal Adélia Carneiro, e no Ensino Fundamen-
tal Il na Escola Municipal IV Centenario.
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3.4. Docéncia na Educa¢ao do Campo

No ano de 2018, iniciou-se uma nova trajetoria na minha
vida. Comecei a lecionar em turmas da EJA voltada a educacdo
do campo. A educacao do campo tem tal designag¢ao nao sé por
sua localizagdo espacial e geografica, mas também pela cultura
em que essa populagdo esta inserida que é bastante diferen-
te das pessoas que habitam no meio urbano. Essa educagao
configura-se “um conceito politico ao considerar as particula-
ridades dos sujeitos e ndo apenas a sua localizagao espacial e
geografica” (BRASIL, 2006, p.24).

No primeiro momento, a educagao do campo era algo
muito novo em minha vida. Foram novas descobertas, novos
rumos que até entdo ndo conhecia, um planejamento todo
voltado para a area rural, calendario anual totalmente dife-
renciado do ensino regular, tempo de vivéncia em comunidade,
exposicoes exitosas, varios projetos que tinham como objetivos
mostrar o conhecimento que aqueles alunos agricultores ad-
vindo do campo traziam consigo.

O que caracteriza os povos do campo é o jeito pe-
culiar de se relacionarem com a natureza, o tra-
balho da terra, a organizagdo das atividades pro-
dutivas, mediante m3o-de-obra dos membros da
familia, cultura e valores que enfatizam as relacSes
familiares e da vizinhanca (...) (BRASIL, 2006, p.24).

Iniciei com aquela turma no final do més de maio. Eles
ja estavam no penultimo més para concluir o | eixo e logo de
inicio, tivemos a nossa primeira atividade, tempo comunidade -
aula em campo - que foi uma atividade que envolvia todos os
docentes. Essa atividade foi realizada num engenho um pouco
distante da escola chamado Engenho Mussumbu.

O dono da propriedade era um professor ja aposenta-
do, agrénomo e conhecido por Vieira de Melo. Possuia uma
enorme propriedade de agricultura que ele mesmo cultivava. A
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aula denominada tempo-comunidade foi repleta de perguntas
e demonstracdes acerca do plantio, tempo de colheita e ex-
periéncia vivenciada pelo proprietario. Os alunos, por sua vez,
gravaram as explicacdes dadas pelo senhor Viera, fotografaram
as fruteiras e plantacdes da propriedade de zona rural e com
atencao, faziam algumas anotacdes.

Essa atividade se dividiu em dois momentos: no primeiro
iniciamos um debate sobre a importancia de cultivar uma la-
voura ou uma planta e apds esse debate, questionamos os alu-
nos de como poderiam contribuir para que o plantio ndo fosse
extinto, tendo em vista a grande contribuicdo para a sociedade.
Nem todos possuem um conhecimento aprofundado sobre o
cultivo de uma lavoura, mas todos utilizam os produtos que a
lavoura fornece. Segundo Rosa e Caetano (2008, p.23)

Com a implantacdo do conceito “educacio do
campo”, ocorre uma inclusdo e consequentemente
valorizagdo das pessoas que habitam o meio rural,
oferecendo-lhes oportunidade de participarem,
por meio de suas experiéncias, de programas pro-
dutivos, atuando na sociedade de forma igualita-
ria, estabelecendo uma relacdo harmoniosa entre
producdo, terra e seres humanos, com relagdes so-
ciais democraticas e solidarias.

Esse tipo de atividade é um grande avanco na vida des-
ses estudantes oriundos do campo, pois antigamente nao era
assim que acontecia. De acordo com as diretrizes operacionais
para a Educacao nas escolas do campo (Resolucdo CNE/CEB n/
1/2002) os professores com formacdo no ambito urbano que
atuavam em escolas rurais, “desenvolviam um projeto educati-
vo ancorado em formas racionais, valores e conteidos proprios
da cidade” (BRASIL, 2002, p. 270). Essa pratica educativa des-
vinculava sem duvida a realidade dos educandos camponeses,
tornando-se algo sem significacao para eles.
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No ano de 2021, no més de maio, fez trés anos que atuo
na EJA, educacao do campo. Como os quatro eixos duram dois
anos, no ano de 2019, formamos uma turma de 20 alunos e
no 2020 ingressou uma nova turma composta por 44 alunos. E
sabido que alguns possuem dificuldades em varias areas, mas
com comprometimento, com interatividade, dindamica de grupo,
com atividades relevantes formaremos cidadaos participantes
ativamente de uma educac¢ao de qualidade.

Nesse periodo de pandemia as aulas estdo acontecendo
através do ensino remoto com o objetivo de que os alunos nao
sejam prejudicados. Os professores também estdo recebendo
varias capacitagoes pela secretaria de Educacdo do estado de
Pernambuco para que possam atuar bem nesse contexto atual.

3.5. Docéncia no Ensino Médio Escola de Referéncia

No més de agosto do ano de 2021, comecei a lecionar em
turmas do ensino médio da Escola Estadual de referéncia Frei
Campo Mayor. A escola esta situada na Praia de Pontas de Pe-
dras, distrito do Municipio de Goiana. Ela funciona em periodo
semi-integral, sendo dois dias integral e trés em apenas um
periodo, mas ja consta que no ano de 2022, a escola funcionara
totalmente integral.

Hoje, ela conta com um total de 15 turmas, das quais
leciono em 7, com as disciplinas de lingua portuguesa, arte e
sociologia. As experiéncias com as turmas do Frei Campo Mayor
tém sido muito gratificantes, pois estamos tendo a oportunida-
de de trabalhar com uma comunidade de alunos que tem muita
vontade de aprender e isso motiva o professor a sempre fazer
o seu melhor.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O curso de especializagdo em Praticas Assertivas em Di-
datica e Gestdo da educacgao profissional integrada a Educacao
de Jovens e Adultos — EJA/PROEJA foi muito proveitoso e gra-
tificante, proporcionando-me experiéncias, conhecimentos, e
troca de ideias. As expectativas foram renovadas, uma vez que
a instituicao me recebeu com entusiasmo, educacao e respeito
dando-me a oportunidade de desenvolver o aprendizado.

Posso dizer ainda, que fui muito bem acolhida tanto
pela coordenadora do polo, professora Viviane de Bona, sem-
pre me auxiliando e respondendo as minhas duvidas sem se
cansar, como também pela mediadora presencial, a Professora
Maria Aparecida Vieira. Os professores do curso se mostraram
atenciosos e disponiveis a me auxiliar sempre no que fosse
necessario. Acredito que a formacdo continuada se constrdi
com muito esfor¢co, dedicagao e, principalmente, conheci-
mento tedrico, pois assim podemos tracar objetivos que irdo
embasar nossa pratica.

O nivel de comprometimento para as realizacdes das
atividades, também foi muito importante. O bom desenvol-
vimento s6 se tornou possivel devido as orientacdes neces-
sarias a pratica, pois na era em que vivemos, no corre-corre
tdo grande, onde nos professores lecionamos em mais de uma
instituicao e ainda temos os deveres de casa, cumprir as ati-
vidades propostas e seguir o que nos foi direcionado pelos
professores é o grande fator de hoje estarmos chegando ao
final dessa especializacao.

Acredito que cabe a cada académico a tarefa de tornar o
mais significativo possivel seu processo de formacao, aproprian-
do-se de todo o conhecimento disponibilizado no curso e, tam-
bém, responsabilizando-se por sua ampliacdo e aprofundamento.
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Capitulo 6

CONCEPCOES DO PROFESSOR

DE MATEMATICA SOBRE SUA
PROFISSIONALIDADE NA FASE DA
CONSOLIDACAO DA CARREIRA
DOCENTE

Daiana Estrela Ferreira Barbosa:

Luis Havelange Soares?
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1. INTRODUCAO

Estudar a profissao de educador nos parece ser um cami-
nho promissor para refletir sobre as concep¢des do professor de
Matematica e sua trajetoria docente. Pesquisar sobre a sua pro-
fissionalidade e seus reflexos na pratica educativa, nas diversas
etapas da carreira, implica desenvolver formas de intervencdes
para que o professor possa realizar seu trabalho de maneira sa-
tisfatoria, gerando resultados positivos para a educagao.

Sabemos que a desvalorizagdo da carreira docente é uma
realidade brasileira que afasta os jovens da profissao. Com isso
em mente, percebemos que, mesmo com o avan¢o do niumero
de pesquisas no campo da Educagdao Matematica sobre a car-

1 Discente do curso de Especializagdo em Ensino de Matematica do IFPB, campus Campina Grande.

2 Docente do curso de Especializagdo em Ensino de Matematica do IFPB, campus Campina Grande.
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reira e o desenvolvimento profissional docente, ainda existem
lacunas nos estudos referentes as etapas da profissdo.

Corroborando com Névoa (2009), acreditamos que a fi-
gura do professor entra em cena, nesse inicio do século XXI,
sendo considerada insubstituivel, tornando-se fundamental
para que a aprendizagem dos alunos seja bem-sucedida, o que
faz com que seja necessario repensar a formacgdo continuada
durante toda a trajetdria profissional por meio da elaboracao
de politicas educacionais consistentes.

Assim, entendemos que o centro das preocupagdes das
politicas educacionais direciona-se para o professor e sua for-
macao, é preciso primeiro melhorar a formagdo dos docentes,
visto que o desenvolvimento dos professores implica no de-
senvolvimento dos alunos e da escola. Portanto, a formacao de
professores é um ponto fundamental, e as a¢des inseridas nas
politicas educacionais voltadas para esse tema devem buscar
mudancas e melhorias na educacao escolar.

Nesse sentido, os professores de Matematica tornam-se
alvos potenciais para realizar o processo de ensino e aprendi-
zagem ao desenvolverem aptiddes e incorporarem concepcdes,
visto que, uma das caracteristicas predominantes desse proces-
so é o conhecimento do professor sobre ele mesmo e sobre as
atividades desenvolvidas no ambiente educacional.

As concepcdes do professor de Matematica devem ser
entendidas como um conjunto de relagdes existentes que en-
volvem multiplos atores e fatores. Muitas vezes essas concep-
¢oes surgem e se fortalecem ao longo da vida, principalmen-
te nos anos escolares, enquanto alunos. Por consequéncia, o
grande dilema dessa questdo é que, ao entrar na profissdo, o
docente pode se apresentar resistente as mudancas e acabar
reproduzindo praticas equivocadas advindas do seu ideario de
“ser professor”.

O desenvolvimento do docente é parte crucial do pro-
cesso educacional, pois resulta de experiéncias da sua forma-
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cao e das praticas realizadas em sala de aula, ndo deixando de
lado os fatores de natureza intrinseca do professor, conside-
rando-o sujeito com intencdes, sentimentos, crencas, saberes,
e assim por diante. Ensinar vai muito além de passar conteudo.
Ensinar é uma atividade complexa. Por isso, pesquisar sobre a
carreira docente é fundamental, de maneira que a repercus-
sao dos resultados obtidos gere discussdo e, por conseguinte, a
melhoria na qualidade da educacao, nas condi¢des de trabalho
e no bem-estar do professor.

Diante do exposto, apresentamos neste estudo o recorte
de uma monografia de conclusdao do curso de Especializacao
em Ensino de Matematica, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, campus Campina Grande, in-
titulada “Concepcdes da profissionalidade na fase de conso-
lidacdo da carreira docente em matemdtica”, que teve como
objetivo analisar as concepg¢des que o professor de Matematica
tem sobre sua profissionalidade no periodo compreendido en-
tre quatro a dez anos de carreira.

De natureza qualitativa, a pesquisa esta inserida na area
de formacao de professores e tem como foco a carreira docen-
te, os participantes foram quatro professores de Matematica,
de escolas publicas e privadas, que lecionam na Educacdo Ba-
sica e que se encontram no periodo de profissao estabelecido
pela pesquisa. Inicialmente, aplicamos um questionario com
algumas questdes introdutdrias para caracterizar o grupo e ve-
rificar se estavam dentro dos critérios adotados por este estudo
e, posteriormente, realizamos entrevistas semiestruturadas a
partir de um roteiro previamente planejado como instrumento
principal para coletar os dados que foram analisados a luz de
nossas percepc¢oes, tendo como suporte a revisao da literatura
e o referencial tedrico adotado.
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2. FORMACAO E PROFISSIONALIDADE: ELEMENTOS CONS-
TITUTIVOS DA CARREIRA DOCENTE

2.1. Formacao do professor de Matematica

A Educacao Matematica como campo profissional e
cientifico (FIORENTINI E LORENZATO, 2012) vem sendo debatida
com bastante relevancia com o intuito de melhorar a qualidade
no ensino de Matematica. A ampliacao das pesquisas surge di-
retamente relacionada a pratica docente a partir da reflexao do
professor e de estudos da literatura sobre o tema.

Com certa simplificagao, podemos dizer que a educacao
brasileira vem passando por transformagdes ha alguns anos, em
especial, a partir dos anos 90, com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional, os Parametros Curriculares Nacionais
e outros documentos oficiais. Recentemente, presenciamos a
implementacao da Base Nacional Comum Curricular, que re-
gulamenta quais sao as aprendizagens essenciais da Educa-
cdo Basica a serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas
e particulares, e a implementacao da Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica
(BNC—Formacéao), que apresenta mudancas nos fundamentos,
objetivos, conteddos e no projeto de formacao, ou seja, na es-
trutura curricular dos cursos de formacao inicial.

Pesquisas discutem aspectos relativos aos cursos de Li-
cenciatura em Matematica com o objetivo de contribuir para a
melhoria da formacao inicial, a exemplo do trabalho de Carnei-
ro e Passos (2010), que discutem possiveis contribuicdes a res-
peito da atuacdo docente de professores em inicio de carreira e
as concepcdes adquiridas com a utilizagao das Tecnologias de
Informagdo e Comunicacao (TIC). Os resultados desse trabalho
apontam que o curso favoreceu o contato dos professores for-
mados com ambientes de discussao e reflexdao sobre as poten-
cialidades, as dificuldades e os limites da utilizagao das tecno-
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logias em pesquisas, analises e manuseio de softwares, videos e
outras atividades para o ensino de Matematica.

Assim, observa-se que, quanto mais aproximamos o fu-
turo professor da realidade da sala de aula, principalmente com
o uso de tecnologias, mais as respostas sao positivas e podem
impactar na atuacao pedagdgica dos professores. Para utilizacao
dessas tecnologias, é necessario mudancas nos cursos de forma-
cao inicial, além de transformacgdes nas metodologias utilizadas
nesses cursos e nas concepgdes dos professores a respeito do
profissional que estdo formando (CARNEIRO; PASSOS, 2010).

Ao assumir o papel docente, o professor deve ter nocao
da complexidade e importancia de sua profissao, pois tem im-
pacto sobre a vida de muitas outras pessoas com o compro-
misso de formar cidadaos criticos e conscientes para atuarem
de forma participativa na sociedade. Tais argumentacdes en-
contram amparo nas afirmacdes da pesquisa de Tardif (2014),
segundo o qual “os professores destacam a sua experiéncia na
profissdo como fonte primeira de sua competéncia, de seu sa-
ber-ensinar” (p.61).

Tardif (2002) define o saber docente como um saber plu-
ral, formado pelos saberes provenientes da formacao profissio-
nal e por saberes disciplinares, curriculares e experienciais, todos
eles adquiridos no contexto de uma histéria de vida e de carreira
profissional. Segundo o autor, é preciso desenvolver os saberes
que servem de base para a realiza¢ao do trabalho docente.

Sobre a formacdo continuada, é oportuno afirmar que
esta ndo é construida por acumulos de certificados, mas sim
por um trabalho de reflexao, permitindo a reconstrucao das
praticas docentes. Dessa forma, entende-se que a possibilida-
de de formacao nao beneficia apenas o professor em funcao de
sua condicao de conhecimentos, mas reflete também na mu-
danca da situacdo do ensino. Segundo Huberman (2000), o de-
senvolvimento de uma carreira é um processo e ndo uma série
de acontecimentos. O autor enfatiza que para algumas pessoas
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este processo pode parecer linear e para outros podera haver
momentos de regressdes, arranques e descontinuidades.

O desenvolvimento da profissdo docente requer tem-
po, formacdo inicial, continuada, estudo e desenvolvimento
de uma pratica de socializacao profissional desde a iniciacao
a docéncia, com momentos de muita reflexdao e investigacao,
tendo a orientacao ou supervisdo de formadores-pesquisa-
dores qualificados. O pais, e cada ente federativo (estados e
municipios), precisa elaborar um plano de formagdo continua-
da de professores que contemple, entre outros aspectos, uma
educacao voltada a aprendizagem e uso de novas tecnologias e
metodologias. E preciso estabelecer a importancia do professor
aprender a ensinar de um jeito diferente daquele que “viveu”
quando foi estudante da educagado basica.

2.2. Compreendendo a profissionalidade docente

Optamos por apresentar neste estudo a no¢ao de pro-
fissionalidade na visdo de alguns autores, pois ela esta dire-
tamente relacionada ao contexto de desenvolvimento profis-
sional, ou seja, esta entrelacada na constituicao da funcao de
professor como profissao.

NUfiez e Ramalho (2008) asseguram que a profissionali-
zacao tem duas dimensdes: uma € o profissionalismo, que esta
relacionado a ética dos valores e normas das relagdes no grupo
profissional e com outros grupos; e a outra é a profissionalida-
de, que permeia a construcao de identidades profissionais.

Outro autor que caracteriza a profissionalidade € Sacris-
tan (1999), relacionando-a a acao docente e conceituando-a
como “o conjunto de comportamentos, conhecimentos, des-
trezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de
ser professor” (SACRISTAN, 1999, p. 65). Nesse sentido, concor-
damos com Sacristan sobre as especificidades de ser professor
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quando articulado com as ideias de relacao dialética entre os
diferentes contextos praticos e conhecimentos.

Rolddo (2005, p. 109), por sua vez, caracteriza a profis-
sionalidade como “aquele conjunto de atributos, socialmente
construidos, que permitem distinguir uma profissdo de outros
muitos tipos de atividades, igualmente relevantes e valiosas”.
Como elementos da profissionalidade, a autora enfatiza que o
controle sobre a atividade, a autonomia do seu exercicio e a per-
tenca a um corpo coletivo, entre outros, estabelecem um saber
que os legitima na profissao. Rolddao (2005) destaca, e prefere
falar em seus trabalhos, sobre a profissionalidade descrevendo-a
como um processo progressivo de construcdao profissional que
acompanha o professor ao longo de toda a vida ativa. Outro as-
pecto de relevancia citado pela autora sao os quatro descritores
de profissionalidade: a especificidade da funcdo, o saber especi-
fico, o poder de decisdo e o pertencimento a um corpo coletivo.
Esses descritores estdao todos em permanente reconstrucao.

Nessa perspectiva, e diante da possibilidade de varias
analises sobre o tema, consideramos neste estudo a profissio-
nalidade como o conjunto de acdes inerentes ao papel do pro-
fessor, além de percepcdes, opinides e sentimentos adquiridos
na pratica profissional que consistem nas concepcdes docentes.

2.3. Sobre a carreira docente

Para iniciarmos o didlogo sobre carreira docente, recorre -
mos aos estudos de Huberman (2000) para situar suas etapas.
Esse autor apresenta em seus trabalhos caracteristicas e espe-
cificidades que marcam cada fase, o que colabora na constru-
cdo da pesquisa, verificando-se semelhancas e discrepancias.

O estudo de Huberman (2000), denominado “Ciclo de Vida
dos Professores”, é organizado em etapas do desenvolvimento
profissional considerando os anos de carreira e as caracteristicas
recorrentes de cada uma. O autor enfatiza que mesmo parecen-
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do linear, as etapas irdo variar de acordo com cada professor, e a
forma como cada um vivencia isso é influenciada por fatores que
sdo marcados por tracos de singularidade devido a sua bagagem
sociocultural e as influéncias sofridas no decorrer do tempo.

O modelo proposto por Huberman (2000) é composto
por cinco fases que vai da entrada na carreira até a fase do
desinvestimento, sendo considerado em média quarenta anos
na vida do professor. Vale ressaltar que a carreira docente pode
tomar diferentes percursos e cada etapa prepara a seguinte,
mas sem chegar a determinar uma ordem seguida (HUBERMAN,
2000). Segundo Huberman (2000), é dificil estudar o ciclo de
vida dos professores, por isso ele apresenta os tracos mais mar-
cantes de cada etapa, uma vez que é preciso considerar as di-
ferencas nos meios sociais, entendendo, assim, que as etapas
podem ocorrer sem necessariamente obedecer a uma determi-
nada ordem.

Outro autor que também apresenta contribuicdes re-
levantes para o estudo é Maurice Tardif. Assim como Huber-
man (2000), Tardif (2002) concebe a carreira docente como um
processo de socializacdo e insercdo na atividade profissional,
apresentando variagdes de acordo com o tempo e a funcao re-
alizada. Tardif (2002) valoriza os saberes cotidianos dos pro-
fessores para a compreensao da formacao, identidade e papel
profissional. Assim sendo, seus estudos sdo essenciais para a
compreensao da carreira do professor apontando a necessidade
de desenvolver saberes (plural e temporal) que sirvam de base
para a realizacdo do trabalho docente.

Nesse ambito, a realizacao do trabalho docente deve ser
pautada na reflexao sobre a pratica, no sentido de ampliar o
desenvolvimento do trabalho na escola através da aquisicao de
conhecimentos pedagdgicos e autonomia, construindo a iden-
tidade profissional. Tardif (2002) preconiza uma reflexao sobre
as relacdes entre teoria e pratica na tematica da formacao de
professores, ressaltando que a pratica pode ser vista como um
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processo de aprendizagem através do qual os professores retra-
duzem sua formacao e a adaptam a profissao.

A experiéncia vai modificando as concep¢des do profes-
sor, fazendo-o perceber que com o passar do tempo, a com-
preensdo da realidade escolar torna o seu trabalho mais pro-
veitoso, encontrando razdes e objetivos para agir de forma
consciente mesmo esbarrando em uma série de dificuldades. A
possibilidade de transformar a carreira docente em algo signi-
ficativo e prazeroso depende de cada professor. Essa transfor-
macao nao é facil e muitos acabam desistindo pelo caminho,
seja pela falta de apoio e incentivo, seja pelos desgostos da
desvalorizagdo profissional.

Acrescentando ao debate, trazemos as contribui¢cdes de
Paulo Freire sobre a valorizacao dos profissionais da educagado,
tematica amplamente discutida em suas obras. O tedrico brasi-
leiro defende que o educador precisa desenvolver uma educa-
cao libertadora para colaborar com a transformacao do mundo.
Para que isso aconteca, o educador dispde de uma ferramenta
imprescindivel: o poder da palavra. Por meio da palavra, isto €,
usando a palavra como instrumento essencial no ensino-apren-
dizagem, é possivel assegurar a compreensao das realidades que
o cercam, realizando assim, um trabalho social pautado na ética
e na humanizacao do ser humano e priorizando a vida.

Para Freire (1996), o fundamental é que o professor e os
alunos saibam que a postura deles deve ser dialogica, aber-
ta, curiosa, indagadora e ndo apassivada. O autor destaca que
como professor é preciso mover-se com clareza na realizacdo
da pratica, conhecendo as diversas dimensdes que caracterizam
essa pratica para poder tornar seguro o desempenho na aula.
Freire (1996) salienta que é fundamental, na formacao perma-
nente do professor, a reflexdo critica sobre a pratica e que “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p.44).
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Diante da busca para se tornar um educador critico, Frei-
re (1996) destaca a importancia de se construir caminhos para
diversificar o ensino através da participacao, da comunicacao e
do permanente processo de formacao para a pratica docente.
O autor enfatiza que a pratica de ensinar envolve necessaria-
mente a pratica de aprender e a de ensinar, se distanciando e se
aproximando para compreendé-la melhor.

3. Sil‘\.ITESE DOS ASPECTOS CONSTITUTIVOS DA CONSOLI-
DACAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Nesta secao, apresentaremos os aspectos capturados a
partir das falas dos professores em trés quadros de acordo com
trés eixos principais:

1) Andlise da formacao do professor de matematica;

2) Concepgdes da profissionalidade docente a partir das falas
dos participantes e;

3) Percep¢des do professor de matematica na fase de quatro a
dez anos de carreira.

Quadro 1 - Andlise da formag¢do do professor de Matematica.

Como veem a formacao do professor, tanto a inicial quanto
Pergunta 1 X
a continuada, no atual contexto?

Professor1 | A formacgdo inicial deixa muitas lacunas na formacao do
professor, que podem ser preenchidas na pratica ou em for-
macdes continuadas, por isso sempre busco me aperfeico-
ar mesmo diante da falta de tempo e de tantas obrigacSes

como professora.

Continua
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Conclusao

Professor 2 | Considero a formacao do professor deficiente, pois muitas
problematicas existentes em sala de aula ndo sdo aborda-
das no periodo de formacgdo inicial, a exemplo da educacao
especial e inclusiva, tornando assim o professor limitado e
inseguro no trabalho com o alunado que possui alguma ne-
cessidade educacional especial. Quanto a formagao conti-
nuada, embora existam problemas na rede publica, acredito
que as escolas privadas deixam muito a desejar nesse que-
sito. Entdo, para nds, que trabalhamos em escola privada, o
acesso fica limitado.

Professor 3 | Vejo que em todos os momentos sempre haverd lacunas,
porém, a insubordinacgdo criativa do professor e a formagdo
continua proporcionam uma pratica reflexiva do profissio-
nal.

Professor 4 | Existem algumas lacunas, tanto na inicial como na continu-
ada. Continuo achando as formacdes continuadas cheias de

muitas teorias e pouca pratica.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2021).

Ao sistematizar a analise das falas declaradas pelos pro-
fessores entrevistados (Quadro 01), consideramos importante
estabelecer algumas relacdes. Destacamos de forma unanime
as lacunas na formacao inicial, indicando que ha insatisfacao
dos licenciados em matematica com a formacao obtida, julga-
da insuficiente, havendo a necessidade de aprimorar e buscar
conhecimentos posteriormente, o que esta de acordo com os
resultados da pesquisa de Barbosa (2018).

Barbosa (2018) esclarece, em seu estudo, que acaba fi-
cando para a formacao continuada a responsabilidade de refor-
mar e preparar o professor para o aperfeicoamento da pratica
docente. Sobre isso, Abrucio (2016) afirma que a constru¢do da
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profissionalizagdo no Brasil esta fortemente ligada a formagao
continuada. Os quatro participantes da pesquisa tiveram sua
formacao inicial em instituicdes publicas de ensino, concluindo
o curso de Licenciatura em Matematica entre os anos de 2011
e 2016. Dentre eles, um esta no mestrado, dois ja concluiram
o mestrado e um cursa o doutorado, isso confirma a visdo de
Barbosa (2018) e Abrucio (2016) sobre a existéncia da formacao
continuada para suprir a necessidade de aperfeicoamento da
pratica docente.

Quadro 2 - Concepg¢des da profissionalidade docente a partir das falas dos

participantes.

Pergunta 01

Considerando as formas de ensinar e de se relacionar com
os alunos, como vocé caracteriza sua pratica como pro-
fessor atualmente?

Professor 1

Me relaciono bem com os meus alunos, procuro ser bas-
tante dindmica em minhas aulas.

Professor 2

A pratica docente é constante, a cada novo ano o professor
deve se autoavaliar e se reinventar para que o conhecimen-
to seja passado de maneira eficaz, atingindo assim os seus
objetivos. Considero que minha pratica costuma ser sempre
voltada para que o aluno construa o seu conhecimento a
partir de metodologias que fogem do tradicional.

Professor 3

Atuante e interativa, tentando mediar, por meio da Mate-
matica, caminhos que proporcionem ao aluno uma rela-
¢do entre o aprendizado com o seu cotidiano.

Professor 4

Todo ano é um ano desafiador, que requer muito empe-
nho e aprendizagem por parte do professor, entdo tento

sempre melhorar.

Continua
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Pergunta 02

A respeito da pratica em sala de aula: se modificou ao
longo dos anos com a experiéncia?

Professor 1

Se modificou ao longo dos anos, tanto por meio da ex-
periéncia profissional como por meio de formacdes con-
tinuadas.

Professor 2

Sempre gostei de trabalhar promovendo o conhecimento
dos alunos a partir da construgdo desse conhecimento, seja
utilizando recursos praticos ou associagdes com o cotidia-
no. Contudo, a partir da experiéncia, a metodologia vai se
modificando, sempre focando no que deu certo e tentando
modificar o que ndo teve um bom desenvolvimento.

Professor 3

Modificou, a cada ano, mediante as turmas e o avanco
tecnoldgico, exigindo idas e vindas no processo de ensino.

Professor 4

No decorrer dos anos foi se modificando, vamos apren-
dendo bastante com a pratica, vendo o que da certo e o
que n3o da.

Pergunta 03

Em qual momento vocé percebeu ter ocorrido mudancas
na maneira de ensinar?

Professor 1

As mudancas se deram de forma gradativa e natural.

Professor 2

Depende da pratica trabalhada. Em relagdo a aplicacSes
praticas, a percepcao de mudanga vem a partir da experi-
éncia da aplicabilidade, ja em relagdo a construcdo de co-
nhecimento, ela pode ser observada a partir da resolucdo
de exercicio, da participa¢do nas aulas, no desempenho
nas atividades de verificacdo da aprendizagem, etc.

Professor 3

Com a chegada de novas politicas publicas, levando o
aluno ao centro do processo como protagonista, em me-
ados de 2014.

Professor 4

Depois do mestrado ficou mais evidente. Mudei a maneira

de pensar e agir em sala de aula.

Continua
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Conclusao

Pergunta 04 | Quais as dificuldades e as realizagdes em ser professor?

Professor1 | As dificuldades sao inumeras, desde os imprevistos coti-
dianos até o desinteresse dos alunos. As realiza¢des sdo
os frutos e o reconhecimento do nosso trabalho.

Professor 2 | A principal dificuldade é a falta de valorizacdo. E outra di-
ficuldade que percebo ¢ a falta de conexao entre o ensino
fundamental | e Il. Me realizo quando consigo apresentar a
matematica de forma lidica promovendo o interesse por ela.

Professor 3 | No modelo presencial, e também no remoto, acredito que
os fatores sociais sdo os maiores gargalos.

Professor 4 | Em nosso pais existe varios desafios para o professor de
escola publica, como escolas sucateadas, falta de material

didatico, falta de laboratorio, entre outros.

Fonte: Elaborac¢do dos autores (2021).

O segundo eixo esta intimamente relacionado com as
concepgdes sobre o trabalho pedagogico que é desenvolvido
pelo professor durante a fase da carreira estudada. O conceito
de concepcao é considerado aqui como sendo um conjunto de
relacdes existentes que envolve multiplos atores e fatores, ou
seja, como o professor de matematica percebe, avalia e age
com relacdo a profissdo, formando o seu “eu” docente.

A primeira pergunta indica que os professores estao pre-
ocupados em desenvolver uma pratica docente eficaz, ao pas-
sar de cada ano escolar, comprometidos com o trabalho, in-
dicando, assim, a consolidacdo na carreira. Os professores se
sentem responsaveis por promover uma pratica que motive os
alunos, logo, eles ndo a fazem apenas pelo trabalho, mas por-
que precisam ver resultados da atividade docente, ou seja, uma
utilidade social.

No estudo proposto por Huberman (2000), ele denomi-
na de estabilizacao a fase que compreende 4 a 6 anos de car-
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reira. Nessa fase, para o autor, acontece a escolha relativa ao
comprometimento definitivo na docéncia, apresentando como
principais marcas a responsabilidade e uma maneira prépria e
independente de agir diante de situagdes perante a seus pares,
demonstrando seguranca e uma certa experiéncia. Esta fase se
aproxima da que chamamos de consolidacao, por conter carac-
teristicas semelhantes observadas nos depoimentos dos parti-
cipantes. E importante ressaltar que mesmo tendo delimitado a
fase de estabilizagdo ao periodo de 4 a 6 anos, o tedrico enfatiza
que num dado momento as pessoas passam a ser professores
“quer aos seus olhos, quer aos olhos dos outros, sem necessaria-
mente ter de ser por toda vida, mas, ainda assim, por um periodo
de 8 a10 anos, no minimo” (HUBERMAN, 2000, p.40).

Na pergunta dois, observamos que os professores re-
fletem sobre a pratica docente realizada, analisando a propria
pratica profissional, modificando-a continuamente. Com o
passar do tempo, eis que surge um momento de transicao entre
duas etapas: o inicio da carreira (1 a 3 anos) e a consolidagdo
(4 210 anos). Consolidagdo porque percebemos essa fase como
um momento de se tornar firme na profissdo, demonstrando
um sentimento de estabilidade, atuando com maior confianca.

Na terceira pergunta, as falas dos professores sugerem
um discurso pautado em um processo de ensino-aprendizagem
concebido de forma continua. Assim como o Professor 4, que
cita o curso de mestrado, vimos anteriormente que os partici-
pantes desta pesquisa investem em formacao continuada.

Na quarta pergunta, considerando as dificuldades apon-
tadas pelos professores, nos parece pertinente destacar, den-
tre elas, o desinteresse dos alunos, a falta de valorizacdo, os
fatores sociais e as condicoes desfavoraveis de trabalho. Essas
dificuldades também sao apontadas na pesquisa de Barbosa
(2018), percepg¢des negativas quanto as condi¢des da profissdo,
como a desvalorizagdo, influenciam na representacgdo e valori-
zagdo social da profissdo de professor e estdo presentes ndao sé
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no inicio da carreira, como em todo o percurso profissional. As
realizacdes mostram que o sentido da profissdao docente esta
na determinacdo, vontade de ensinar e no respeito mutuo entre
professor e aluno.

Salientamos que, neste segundo eixo de analise, as expe-
riéncias vivenciadas e o modo como os professores percebem o
seu fazer pedagogico corroboram e marcam a fase da consolida-
cao. A articulagdo entre a reflexao sobre a pratica e a construcao
do conhecimento geram as concep¢des docentes que, de forma
singular, perpassam os modos de ensinar de cada professor.

Quadro 03 - Percepg¢des do professor de matematica na fase de quatro a
dez anos de carreira

Nesta etapa em que vocé esta na carreira (entre 4 e 10

Pergunta 01 . .
anos), como vocé se vé como professor?

Professor1 | Precisando colocar em pratica muita coisa que aprendi no
mestrado.

Professor 2 | Como uma professora preocupada com a aprendizagem e
formacao social do aluno.

Professor 3 | Em evolucdo constante! Busco o melhor para meus alunos
mesmo diante do cendrio tdo dificil que estamos vivendo.

Professor 4 | Mesmo com as dificuldades elencadas anteriormente, me
sinto realizado como profissional.

Pergunta 02 | Como esta a satisfa¢cdo com a carreira ao passar dos anos?

Professor 1 | Estou satisfeita, mas busco outros niveis de ensino. Estou
em constante formacao e tenho mudado minha visdo em
relacdo a educagdo. Sinto que posso contribuir na forma-
¢do do professor.

Continua
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Conclusdo

Professor 2

Enquanto formadora, sim, lecionar me proporciona uma
satisfacdo sem igual. Porém, financeiramente falando, é
algo que se tem a melhorar.

Professor 3

Gosto muito, porém as condicSes de trabalho e os fatores
sociais limitam a nossa motivagdo.

Professor 4

Satisfeito sim, conformado nio.

Pergunta 03

Como vocé avalia esses anos de profissdao?

Professor 1

Anos de crescimento. Acho que mudei bastante.

Professor 2

Avalio esses anos na profissio como anos de superagao,
de mudanca, de autoavaliagdo. Anos que fizeram de mim
um ser humano melhor pelo fato de estar em constante
contato com a heterogeneidade.

Professor 3

Sempre serei grata a Deus por viver desafios na profissdo
que escolhi e tenho muito orgulho.

Professor 4

Anos de aprendizado e dedicacdo, mesmo com os vastos
obstaculos, amo lecionar.

Pergunta 04

Vocé pretende continuar como professor?

Professor 1

Sim, em outros niveis de ensino.

Professor 2

Sim, porém ndo na educacdo basica. Nao pelo fato de ndo
gostar da educacio bdsica, esse ndo é o caso! E pela falta
de valorizacdo e baixa remuneracdo desse segmento. Pro-
fessor também trabalha pela remuneracio, entdo é im-
portante levar isso em consideracgdo.

Professor 3

Sim.

Professor 4

Sim.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2021).

Seguimos, nesse terceiro eixo de analise, apontando al-
gumas percepcdes dos professores no decorrer desse periodo
da sua trajetoria profissional. Segundo Alves e Brito (2007, p.
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208), a percepcdo “consiste em um conjunto de processos psi-
cologicos, pelos quais as pessoas reconhecem, organizam, sin-
tetizam e fornecem significacdo, em nivel cognitivo, as sensa-
¢Oes recebidas dos estimulos ambientais, através dos orgaos
dos sentidos”. Os professores precisam perceber e desenvolver
o seu oficio com uma postura critica. Deste modo, entende-
mos que a percepcao do fazer pedagogico possibilita a reflexao
sobre a acao docente e os saberes relativos a profissao, numa
perspectiva historica e socialmente construida.

As falas advindas da primeira pergunta mostram que os
professores estdo engajados no desenvolvimento da carreira e em
constante busca por formagdo. Na segunda pergunta, fica evidente
a satisfacdo em desempenhar a docéncia, mas emergem opinides
que instigam os desafios propostos aos professores. Ja na tercei-
ra pergunta, as percep¢des mencionadas pelos docentes apon-
tam para uma mudanca positiva. Segundo Brito (2005), a reflexao
possibilita ao professor uma compreensao e analise racional de
sua acdo docente na perspectiva de melhor sistematiza-la e ope-
racionaliza-la. Por fim, na quarta pergunta, o desejo de continuar
na profissdo esta presente nos quatro participantes.

Essa conclusdo mostra que, na fase da consolidagdo, os
professores estdo mais seguros, conseguem gerir 0 processo
de ensino-aprendizagem de forma tranquila, mesmo com os
percalcos presentes no dia a dia, e ndo pretendem abandonar
a profissdo, mas continuar tentando desenvolver um trabalho
com qualidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo apresentar um re-
corte de uma monografia que analisou as concepg¢des que o
professor de matematica tem sobre sua profissionalidade no
periodo compreendido entre quatro a dez anos de carreira.
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Isto posto, apds o estudo desenvolvido, evidenciamos o
qudo importante é destacar a carreira do professor através da
sua profissionalidade. As concepcdes dos professores partici-
pantes, na fase de consolidacao da carreira, indicam estabilida-
de na profissao, preocupag¢ao com a formag¢ao numa perspecti-
va continuada, a mudanca de pensamento dos professores com
relacdo a determinados temas educacionais e também a busca
pOr NOVOS rumos NO ensino superior.

Destacamos também que, na fase de consolidagdo, os
professores ndao pensam em mudar de profissdo, o que indica
que eles conseguiram superar o inicio da carreira e estao de-
senvolvendo um estilo proprio de ensino com apostas a médio
prazo e uma maior flexibilidade, nao se sentindo responsaveis
pelos acontecimentos que ndo saem perfeitos na turma (HU-
BERMAN, 2000).

Diante de tantos desafios no cenario educacional con-
temporaneo, ressaltamos que compreender as reais necessi-
dades de formacao, nos diversos espacos sociais, valorizando
tanto os professores como os alunos, torna-se imprescindivel.
Investigar a carreira olhando sobre um viés socioldgico nos per-
mite identificar a posi¢ao ocupada pela figura do professor e as
relacOes existentes entre os sujeitos envolvidos no processo.
Assim, essa pesquisa da margem ao surgimento de novos es-
tudos para continuidade e aprofundamento do tema: carreira
docente.
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1. INTRODUCAO

De modo geral, o que se & nas salas de aula de nossas
escolas, tanto do ensino fundamental quanto do ensino mé-
dio, sdo textos literarios do canone brasileiro, quase sempre em
prosa e muitas vezes de autores destoantes do contexto social
da maioria dos alunos. A leitura do poema raramente € feita e,
quando &, ndo se trabalha a formacao do sujeito leitor para po-
esia. Como afirmam as Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM):

a nao exploracao das potencialidades da lingua-
gem poética, que fazem do leitor um coautor no
desvendamento dos sentidos, presentes no equi-
librio entre ideias, imagens e musicalidade, é que
impede a percep¢do da experiéncia poética na lei-
tura produtiva. A exploracdo dos efeitos de sentido
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produzidos pelos recursos fonoldgicos, sintaticos,
semanticos, na leitura e na releitura de poemas
poderd abrir aos leitores caminhos para novas in-
vestidas poéticas, para muito além desse universo
limitado — temporal e espacialmente — de forma-
cdo. (BRASIL, 2006, p. 74).

Nesse sentido, sem explorar as potencialidades do po-
ema, esse género é usado na sala de aula muitas vezes como
pano de fundo para outras atividades, de forma que a leitura da
poesia, a apreciacao e a exploracao dos seus efeitos de sentido
sao um ato secundario. Isso acontece porque quem escolhe e
legitima o que deve ser lido nas salas de aula €, na maioria das
vezes, o livro didatico.

Por causa disso, textos de autores potiguares, por exem-
plo, nunca sdo vistos em livros didaticos usados nas escolas do
nosso estado e, quando o professor quer apresentar a literatura
potiguar aos seus alunos, ela é quase sempre trabalhada de
forma paralela ao manual didatico, através de projetos ou algo
similar. Em virtude do periodo de pandemia de Covid-19 no
mundo, que modificou espacos e condi¢cdes do ensino, perce-
bemos que levar essa literatura para a aula torna-se algo ainda
mais desafiador.

Assim sendo, buscou-se, com essa intervencao, propor-
cionar uma contribuicao para o ensino de literatura potiguar a
partir da escrita criativa do género haicai. Para tal, trabalhamos
a poesia haicaista potiguar na sala de aula em uma escola es-
tadual da cidade de Cerro Cora, no formato remoto, a fim de
possibilitar o contato dos estudantes com a expressao poética
do género Haicai produzida no Rio Grande do Norte, bem como
alguns autores potiguares e suas producdes.

Para isso, propomos, nesse estudo de caso, uma inter-
vencdo sobre o ensino de literatura a partir da leitura e pro-
ducao da escrita literaria da poesia haicai, tendo como ponto
de partida a escrita de alguns autores contemporaneos norte
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rio-grandenses, como o escritor cerro-coraense Antdnio Fabia-
no (ganhador do Prémio Matsuo Basho de Poesia Haicai - 2017
com o livro Aragem) em uma turma da primeira série do ensino
médio de uma escola estadual da cidade de Cerro Cord, em
uma perspectiva do letramento literario.

Acreditamos que a leitura e producdao do texto poético
na sala de aula, mesmo que de forma virtual, pode levar o alu-
no a um lugar de autonomia na sociedade, uma vez que, con-
forme Cosson (2012, p. 17) apud Guimaraes (2019, p. 3),

na leitura e na escrita do texto literario encontra-
mos o senso de nés mesmos e da comunidade a
que pertencemos. A literatura nos diz o que somos
e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo
por nés mesmos. E isso se da porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um co-
nhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacao
do outro em mim sem renuncia da minha prépria
identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como 0s outros podemos
romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos. E
por isso que interiorizamos com mais intensidade
as verdades dadas pela poesia e pela ficcao.

Segundo Tavares (2010, p. 02), é objetivo das atividades
de leitura de poesia “despertar nos jovens o gosto pela litera-
tura e desenvolver neles a capacidade da leitura critica e refle-

xiva”. Isso porque

a leitura é um ato de percepcdo e atribuicdo de
significados, através de uma conjunc¢do de fatores
pessoais como o momento, o lugar e as circunstan-
cias, ou seja, é uma interpretacao sob as influén-
cias de um determinado contexto. Nesse processo
o individuo é levado a uma compreensao particu-
lar e social da realidade. Trata-se de um conceito
de ordem cognitivo-socioldgica, pelo qual a leitu-
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ra é concebida como um processo de compreensao
mais abrangente. Essa dindmica envolve compo-
nentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisio-
logicos, neuroldgicos, além dos culturais, econd-
micos e politicos (TAVARES, 2010, p. 02).

Percebe-se, diante da fala da autora, que a leitura por
si sO ja é um ato emancipatorio. No entanto, até chegar neste
nivel de reflexao e criticidade, tanto o aluno quanto o professor
precisam percorrer um longo e estreito caminho. E exatamente
esse um dos principais desafios do ensino de literatura na atu-
alidade: despertar, no aluno pds-moderno, em contexto pan-
démico de Covid-19, o gosto pela leitura literaria e, por conse-
guinte, sua autonomia.

Dessa forma, essa pesquisa se justifica pela necessidade
de se buscar novas formas de engajar os alunos nas aulas de
literatura, bem como de divulgar autores potiguares a nivel lo-
cal e estadual entre a comunidade escolar, de forma que o es-
tudante possa se tornar um sujeito leitor literario, desde obras
potiguares a nacionais e internacionais, construindo assim o
seu proprio repertoério cultural.

Nestas perspectivas, a presente investigacao foi relevan-
te a medida que a pesquisa-a¢do nao s6 fomentou melhorias
na prépria pratica docente do professor pesquisador, trazendo
uma qualidade maior ao ensino/aprendizagem na area e aten-
dendo as necessidades do contexto cerro-coraense, mas tam-
bém contribuiu para a consolidagdao de futuras pesquisas em
ensino de literatura potiguar, aos professores da rede basica de
ensino e aos docentes e discentes do curso de Letras.

O uso do haicai no ensino/aprendizagem de literatura
potiguar proposto nessa intervencao justificou-se pelo fato do
género, apesar da pouca extensdao (versos com cinco, sete e
cinco silabas poéticas), representar uma pratica de producio
escrita de discurso completo, com seu contetdo, como afirmam
Dantas e El Fahl (2017), facilmente associado a fotografia, além
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de consistir em uma experiéncia prazerosa da apreciacao e da
producdo escrita e também motivadora, em que ler e escre-
ver mais significa aprimoramento, treino para ser sucinto — es-
sencial em varios géneros e micro géneros textuais académicos
como: resumos, resenhas, discussao.

Destarte, acreditamos que a leitura e escrita criativa des-
se género na sala de aula, a partir do contato com exemplares
de autores do nosso estado, tem poder emancipatério sobre
os estudantes, uma vez que essa pratica proporcionou aos en-
volvidos retratar, por meio da escrita do haicai, a realidade de
acordo com o seu ponto de vista, seu contexto, suas vivéncias
e experiéncias. Em adicao, acreditamos que essa intervencao
pode contribuir para uma reflexao significativa na forma como
os estudantes encaram o ensino de literatura em Cerro Cora-
-RN em tempos de pandemia da Covid-19.

2. O ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE PANDEMIA E AS NTICS

O ensino é uma questao que tem merecido muitas discus-
sOes pertinentes com relagdo as praticas atuais, tendo em vista,
sobretudo, as varias dificuldades encontradas pelos professo-
res nesse momento, principalmente se atuam na rede publica.
Assim, nos tempos de pandemia do Covid-19, ensinar qualquer
coisa, seja historia, literatura etc., é uma atividade ainda mais
complexa, uma vez que sao tantos os impasses, incertezas, con-
flitos e desafios que caem sobre o professor e o aluno neste
momento de crise sanitaria e, por consequente, educacional.

Diante dessas dificuldades, discussdes sobre o ensino re-
moto (uma realidade indiscutivel) tomam mais félego e, nesse
novo cenario, € cobrado ao professor que busque, quase que
diariamente, maneiras de se (re)inventar, buscando novas me-
todologias e aparatos metodologicos, de forma que possa ten-
tar proporcionar um ensino eficiente, no qual nao ocorra ape-
nas a simples transmissdao de conteudo, mas que se respeite o
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ritmo de aprendizagem de cada aprendiz, porque se o ensino
remoto é uma novidade para o professor, para o aluno é tao
complexo quanto.

Em meio a essas circunstancias, precisamos ainda definir
o que tratamos aqui como “ensino remoto”. Embora sua agio se
concretize por meio das tecnologias digitais, essa pratica de en-
sino e aprendizagem nao pode e nem deve ser confundida com a
Educacgdo a Distancia. Conforme a plataforma SAE Digital (2020),

o ensino a distancia, ou simplesmente EaD, é uma
modalidade de ensino que possui uma estrutura
politica e didatica-pedagdgica completa, procu-
rando englobar de maneira flexivel toda uma gama
de conteldos e atividades para cada disciplina, de
acordo com objetivos e caracteristicas dos conhe-
cimentos e das habilidades gerais, especificas e
socioemocionais orientadas pelos 6rgaos diretivos
da Educag¢do no pais, como é o caso da Base Na-
cional Comum Curricular (SAE DIGITAL, 2020).

Assim sendo, a EaD possui concep¢des, materiais e estru-
tura especificos, enquanto, por outro lado, o ensino remoto, ou
aula remota, se apresenta como uma adaptac¢do da pratica de
ensino convencional, na qual os alunos e o professor estao se-
parados geograficamente (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 9),
porém interagindo em tempo real, mediados pelas tecnologias
digitais. O termo “remoto”, nesse sentido, conforme Moreira e
Schlemmer (2020) significa distante no espago, referindo-se a
um distanciamento geografico.

E exatamente isso que vem ocorrendo em escolas e uni-
versidades mundo afora em virtude da pandemia de Covid-19,
uma vez que a presenca dos sujeitos na sala de aula esta im-
possibilitada pela necessidade do distanciamento fisico, pro-
fessores e alunos interagem de forma virtual no conforto de
seus lares, torcendo para que se possa voltar ao ensino presen-
cial o quanto antes. Nessa situacao de ensino e aprendizagem,
ainda, segundo os autores,
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o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curricu-
lo, metodologias e praticas pedagdgicas) é trans-
posto para os meios digitais, em rede. O processo
é centrado no conteldo, que é ministrado pelo
mesmo professor da aula presencial fisica. Embo-
ra haja um distanciamento geografico, privilegia-
-se o compartilhamento de um mesmo tempo, ou
seja, a aula ocorre num tempo sincrono, seguindo
principios do ensino presencial. A comunicacao é
predominantemente bidirecional, do tipo um para
muitos, no qual o professor protagoniza videoaula
ou realiza uma aula expositiva por meio de siste-
mas de web conferéncia. Dessa forma, a presenca
fisica do professor e do aluno no espaco da sala de
aula geografica sdo substituidas por uma presenca
digital numa sala de aula digital. No ensino remoto
ou aula remota o foco estd nas informagdes e nas
formas de transmissdo dessas informagdes (MO-
REIRA e SCHLEMMER, 2020, p. 9).

Conforme a plataforma educacional SAE Digital (2020),

diferentemente do EaD, o ensino remoto preconiza
a transmissao em tempo real das aulas. A ideia é
que professor e alunos de uma turma tenham in-
teragdes nos mesmos horarios em que as aulas da
disciplina ocorreriam no modelo presencial. Grosso
modo, isso significa manter a rotina de sala de aula
em um ambiente virtual acessado por cada um de
diferentes localidades.

Como se observa, nesse novo contexto educacional, o
uso das tecnologias torna-se algo essencial e indispensavel
nesse processo de ensino e aprendizagem mediado, na maio-
ria das vezes, por ferramentas e aparatos digitais. Essas tec-
nologias digitais, que durante muito tempo foram evitadas por
muitos professores, segundo Bacich (2015, p. 71), “modificam
o ambiente no qual estdo inseridas, transformando e criando
novas relacdes entre os envolvidos no processo de aprendiza-



Capitulo Anterior Sumario Préximo capitulo EIXO II CapltUIO 7

141

gem: professor, estudantes e contetdos”. Essas relacdes esta-
belecidas entre professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem, que ocorrem mediante os conteudos, as ativi-
dades educacionais e de ensino do professor e as atividades de
aprendizagem dos alunos, sdo os trés elementos basicos do que
Coll (2004) chamou de triangulo interativo.

Assim, para que essa interagdo possibilite a construcao
de novos conhecimentos em seus alunos no contexto do ensi-
no remoto, o professor deve, conforme Coll e Monereo (2010)
apud Silveira et al (2016), desenvolver em suas praticas peda-
gbgicas, atribuicdes que contemplem “o papel de orientar, guiar
e manter a atividade construtiva do aluno” (COLL; MONEREQ,
2010, p.125 apud SILVEIRA et al., 2016, p. 04).

2.1. Letramento literario

Traduzido do termo inglés, literacy, letramento, de acordo
com Soares (1999), é um termo novo no vocabulario da edu-
cacdo e das ciéncias linguisticas. Nas palavras da autora, “¢ o
resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, o
estado ou condicao que adquire um grupo social ou um indivi-
duo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOA-
RES, 1999, p. 18). Para Soares (2003, p. 16) apud Dantas e El Fahl
(2017, p.1), letramento “remete a ideia de pessoas ‘educadas’,
que nao apenas dominam a escrita e a leitura, mas utilizam
competentemente essas ferramentas nas praticas cotidianas.”.

O letramento literario, por sua vez, segundo Cosson
(2014) apud Oliveira (2018, p. 17),

é o processo de apropriagdo da literatura enquan-
to linguagem. Para entendermos melhor essa defi-
nicdo sintética, é preciso que tenhamos bem claros
0s seus termos. Primeiro, o processo, que é a ideia
de ato continuo, de algo que esta em movimento,
que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender
que o letramento literario comeca com as cantigas



Capitulo Anterior Sumario Préximo capitulo EIXO II CapltUIO 7

de ninar e continua por toda nossa vida a cada ro-
mance lido, a cada novela ou filme assistido. De-
pois, que é um processo de apropriacdo, ou seja,
refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer
alguma coisa se tornar prépria, de fazé-la perten-
cer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coi-
sa ser sua. F isso que sentimos quando lemos um
poema e ele nos da palavras para dizer o que ndo
conseguiamos expressar antes.

Nesse sentido, conforme Paulino e Cosson (2009, p. 67)
apud Dantas e El Fahl (2017), o letramento literario ¢ “[...] o
processo de apropriacao da literatura enquanto construcao
literdria de sentidos”. No entanto, conforme Dantas e El Fahl
(2017), “o processo do letramento literario ndo é apenas um
saber adquirido sobre a literatura, nem se resume a uma ha-
bilidade pronta e acabada de ler textos literarios, mas envolve
compreender e produzir sentidos do texto, de si préprio e do
mundo” (DANTAS; EL FAHL, 2017, p. 2). Sobre esse ponto, Cos-
son (2006, p. 29-30) afirma que

a leitura simples é apenas a forma mais determi-
nada de leitura, porque esconde sob a aparéncia
de simplicidade todos as implica¢des contidas no
ato de ler e de ser letrado. E justamente para ir
além da simples leitura que o letramento literario
é fundamental no processo educativo. Na esco-
la, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a
ler melhor, ndo apenas porque possibilita a cria-
cdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como
nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com profici-
éncia o mundo feito linguagem.

Diante disso, percebemos nestes tempos pandémicos a
necessidade de pensar em um ensino de literatura que nao vise
apenas a memorizagao de caracteristicas, nomes de autores ou
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de movimentos literarios, tampouco que utilize os textos lite-
rarios para o ensino de regras gramaticais, mas sim um ensino
de literatura que expanda as possibilidades dos estudantes. Foi
pensando nisso que, utilizando como mediadores as tecnolo-
gias, buscamos adaptar a Sequéncia Basica de Cosson (2014)
— descrita no tépico 3.

2.1.1. Do Japao ao Brasil: o Haicai como poesia de contemplacao

Segundo o dicionario eletrénico Aulete, haicai é um “pe-
queno poema japonés constituido por trés versos de cinco, sete
e cinco silabas, criado durante o ultimo periodo feudal (séc.
XVI), e cultivado até hoje”. Tradicionalmente, o haicai é uma
poesia de contemplacdo, que “busca sugerir a observacdo da
natureza, suas formas e cores, estacdes, contrastes e surpresas,
em versos breves e como se fosse ‘fotografia feita de palavras”
(GOULART, 2015, p. 196). O poeta Matsuo Bashé foi um dos
grandes responsaveis pela popularizagdo do haicai no século
XVII no Japdo (GOULART, 2015, p. 196). Veja abaixo dois exem-
plos de poema haicai:

velho lago Siléncio
mergulha a rd penetram rochas
fragor ddgua vozes de cigarras
- Basho' - Bashe?

1 Tradugdo de Kimi Takenaka e Alberto Marsicano (1997).
2 Tradugido de Madalena Hashimoto (2002).
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Ainda sobre o haicai como poesia contemplativa, Teixeira

(2015, p. 1) afirma:

Dentre as formas mais belas e provocadoras da
poesia inserem-se os haikais. S3o “cdpsulas” de
poemas dotadas de uma beleza e simplicidade que
maravilham. Eles tratam daquilo que é mais ter-
renal, do que estd proximo, embora muitas vezes
escape ao olhar desatento. Expressam uma aten-
cdo particular ao que advém, nos momentos sin-
gulares, de encontros e despedidas; evocam sen-
timentos e estados que acompanham as estagdes
da vida. Ndo sdo movidos por razdes explicativas,
estdo simplesmente ai, para indicar e aludir a forca
e a vitalidade do instante. Sua relagdo com o es-
pirito zen é muito clara, e guardam a forca secreta
do despertar.

No Brasil, o haicai chegou ndo por meio direto dos imi-
grantes japoneses, mas sim, a principio, através de traducdes
deste género feitas para o francés e, posteriormente, de tradu-
¢oes em lingua inglesa (FRANCHETTI, 2012 apud DANTAS, 2017,
p. 3). No entanto, essa forma simples e singular de escrever o
haicai ndo foi bem-vista por todos, como, por exemplo, o po-
eta Osdrio Dutra (1920), que classificava esse estilo de poesia

japonesa como pobre (FRANCHETTI, 2008, p. 3).

O tedrico literario Afranio Peixoto (1919) apud Franchetti
(2008, p. 3) foi um dos primeiros a falar de forma positiva sobre
o haicai no Brasil, guando o compara com as trovas no livro
“Trovas Populares Brasileiras”, quando assim o diz:

Os japoneses possuem uma forma elementar de
arte, mais simples ainda que a nossa trova popular:
é o haikai, palavra que nds ocidentais ndao sabe-
mos traduzir sendo com énfase, é o epigrama lirico.
S3o tercetos breves, versos de cinco, sete e cinco
pés, ao todo dezessete silabas. Nesses moldes va-
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zam, entretanto, emog¢des, imagens, comparagoes,
sugestdes, suspiros, desejos, sonhos... de encan-
to intraduzivel. [...] O haikai é uma sensacao liri-
ca que todos sentem e podem exprimir (PEIXOTO,
1919, p. 18-19).

Diante do exposto, fica claro o porqué de esse poema ter
se popularizado mundo afora. Mais que uma combinac¢do de
letras, o haicai é um poema curto, que apesar da sua brevidade
é capaz de sugerir imagens e insinuar sensa¢des. Como uma
camera fotografica, consegue eternizar momentos.

Embora Peixoto (1919) tenha sido um dos primeiros a tra-
tar o haicai de forma positiva, foi com o poeta Guilherme de
Almeida, responsavel por incorporar o titulo e a rima, que esse
poema “atingiu um publico mais amplo, levado na esteira do
grande prestigio popular de que desfrutava o poeta campineiro
nas décadas de 30 e 40” (FRANCHETTI, 2012, p.1).

No Rio Grande do Norte, alguns autores se destacam na
escrita desse poema de dezessete silabas poéticas, sao eles:
Maria Silva, com o livro “Tempo de romance e outros tem-
pos” (1983); Luiz Carlos Guimaraes, com “Pauta de passarinho”
(1992); Didgenes de Cunha Lima, com “Os passaros da memo-
ria” (1994); Romildo Teixeira de Azevedo, com suas obras “Hai-
kais da Arte Real” (vol. 1, 2008), “Haikais da Arte Real” (vol. 2,
2009), “Haikais Livres” (vols. 1, 2 e 3, 2009) e “Haikais - Arte
Real” (2011); Jarbas Martins e seu livro “44 Haicais” (2015); Li-
vio de Oliveira, com “Pena minima - Haikais e poemas cur-
tos” (2007) e “Cais natalenses - 101 haicais de Livio de Oliveira”
(2014); e o cerro-coraense Antonio Fabiano, com a obra “Ara-
gem” (2018), cujo livro é o objeto de estudo dessa intervencao.

3. HAICAI E ENSINO: UMA PROPOSTA

Na presente proposta de ensino, trabalhamos com o
tema “De repente, um haicai”. Essa sequéncia foi planejada
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para acontecer em quatro aulas de lingua portuguesa, organi-
zadas de acordo com as fases da Sequéncia de Basica de Cos-
son (2014), conforme a figura a seguir:

Figura 1 - Fases da Sequéncia Basica de Cosson

{moTmivagko (INTERPRETAGAO |
| Primeiro contato Atividade de
| utilizando o interpretacdo + oficinas |
\ Google Meet. via meet e padiet
| !i ‘|,
[ INTRODUGAOD | LEITURA

Conhecendo o ¢ Leitura de haicais
género da obra Aragem.

Figura 1: Fases da Sequéncia Basica de Cosson (2011).
Fonte: Elaborado pelo autor.

Fonte: Cosson (2014).

Nas primeira e segunda aulas, iniciamos nosso contato
com a motivagao, primeira fase da sequéncia basica propos-
ta por Cosson (2011). Para isso, selecionamos algumas imagens
previamente e compartilhamos com os alunos via Google Meet.
Nesse momento, perguntamos que sensagoes eles sentem ao
ver aquelas imagens e o que elas representam para eles. Em se-
guida, expomos alguns poemas haicais de Anténio Fabiano que
tratam da mesma tematica das imagens e pedimos aos alunos
que associassem as imagens aos poemas. Feito isso, jogamos
aos estudantes perguntas como: vocés conhecem esse género
de poema? Saberiam dizer em qual género os poemas foram
escritos? J& ouviram falar em Haicai? Conhecem algum autor
desse género? Apds acolher a fala dos alunos, sugerimos a lei-
tura de mais poemas.

O proximo passo € a Introdugdo. Nesse segundo momen-
to, falamos aos alunos sobre o género Haicai, suas principais ca-
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racteristicas e origem. De forma muito sucinta, abordamos al-
guns principais autores nacionais e regionais, com destaque para
Antonio Fabiano, poeta conterraneo de nossa cidade Cerro Cora.

Na terceira etapa da aula e da sequéncia basica (COS-
SON, 2006), tratamos da Leitura da obra em si. E apresentado
nesse momento o livro “Aragem”, de autoria do nosso poeta em
questdo e ganhador do “Prémio Matsuo Bashé de Poesia Hai-
cai-2017”, sendo feita a leitura de mais alguns poemas.

Logo depois de se expressarem sobre o que leram, é feita
uma leitura coletiva. Para Interpretagao, ao término da leitura,
sao feitas algumas perguntas a fim de averiguar o nivel de com-
preensdao dos poemas por parte dos alunos. Feito isso, falamos
da relacdo da entre o haicai e a fotografia, de como o haicai
parece registrar o momento em palavras, assim como a foto-
grafia eterniza em imagens.

Nas terceira e quarta aulas, realizamos uma oficina, na
qual foram estudadas principais caracteristicas do género e, por
meio da ferramenta Padlet (uma plataforma virtual para cons-
trucdo de mural), foi feito um exercicio de escrita online, em
que todos os alunos podem compartilhar seus primeiros hai-
cais, bem como curtir e comentar as producdes de seus colegas.
E pedido entdo aos estudantes que, em um momento posterior
as aulas, fagcam alguns registros fotograficos com seus smar-
tphones sobre paisagens, lugares ou algo do seu cotidiano que,
por varios motivos, poderiam passar despercebidos aos distra-
idos, porém que poderiam ser inspiragdo para um poema. Apés
fazer os registros, foi solicitado selecionassem uma foto e, a
partir dessa escolha, produzissem um haicai seguindo o que foi
visto na oficina. O resultado sera discutido na secao seguinte.

4. DE REPENTE, UM HAICAI

A intervencao a qual comentamos aqui foi realizada em
uma turma de primeira série regular do ensino médio, em uma
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escola estadual da cidade de Cerro Cora-RN, nas aulas de por-
tugués promovidas via Google Meet durante o més de maio de
2021. A referida turma é composta por 20 (vinte) alunos, sendo
8 (oito) do sexo feminino e 12 (doze) do sexo masculino, oriun-
dos tanto da zona urbana quanto rural e numa faixa etaria en-
tre 14 (quatorze) e 16 (dezesseis) anos.

Destes alunos, 3 (trés) apresentam necessidades educa-
cionais diferenciadas e sao atendidos pela sala de Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE). Infelizmente, em virtude das
dificuldades potencializadas pela ndo democratizacao do ensino
remoto on-line, estes 3 (trés) estudantes e mais outros 2 (dois),
que ndo sao atendidos pela sala AEE por ndao apresentarem
necessidade, participam das atividades escolares por meio de
apostilas produzidas pelos professores e impressas e entregues
pela escola. Nesse sentido, temos um saldo de participantes du-
rante os momentos on-line que varia entre 10 (dez) a 15 (quinze)
aprendizes e foi com esse publico que realizamos a intervencao.

Apds trabalhar em sala todas as etapas da sequéncia
simples de Cosson (2014) ja discutidas na secdo anterior, foi
orientado aos alunos que realizassem a segunda etapa de es-
crita em casa de forma individual: a escolha da fotografia que
serviria para inspiracao e escrita do poema. A principio, poucos
conseguiram atingir o resultado estimado na primeira tentativa,
sendo, na maioria dos casos, necessario realizar um trabalho de
reescrita orientado via WhatsApp.

Dessa forma, obtivemos como resultado produc¢des que
ndo conseguiram se condensar em 5 (cinco), 7 (sete) e 5 (cinco)
silabas poéticas, como os modelos de haicais em sua origem
japonesa, mas que, nem por isso, deixaram de conter em seus
versos a poesia esperada, como se pode observar na reprodu-
cao a seguir de alguns haicais de autoria dos alunos.
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Quadro 1 - Reproducdo de haicais e fotografias de alunos

onde fico mais perto do céu

onde o vento bate mais forte
onde vem pensamentos melhores
- Aluno A.

as folhas caem

o tempo passa ndo sabemos como
tanto tempo perdido

- Aluno B.

O sitio

aqui é meu lugar

minha roca, meu rocado
meu lugarzinho consagrado
- Aluno C.

149

Continua
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Conclusao

A rosa

com suas pétalas delicadas

e seu perfume encantador

me traz lembranca do meu amor
- Aluno D.

Fonte: Acervo da pesquisa (2021).

Como é possivel observar, os poemas haicais produzidos
pelos alunos ndo se prendem a quantidade de silabas poéticas
de um haicai de tradicao japonesa como os de Bashd, mas se
aproximam da producao de escritores brasileiros. Inclusive, no
que tange a questdo de se usar titulo ou ndo nos poemas, po-
demos observar que alguns optaram por dar nome a seu poema
e outros nao. Contudo, ndo podemos negar que estes haicais
traduzem em seus versos a poesia que 0s autores quiseram co-
locar neles.

4.1. O processo de escrita e reescrita

Em se tratando do processo de escrita e reescrita em si,
os alunos relatam que sentiram muita dificuldade em conseguir
condensar em apenas 3 (trés) versos e 17 (dezessete) silabas
poéticas tudo o que eles gostariam falar sobre as imagens por
eles registradas. Essa dificuldade se deu, segundo eles, tanto
pelo fato de nunca terem tido contato com este género antes
como pela falta de leitura de poemas e costume de contempla-
¢ao da poesia. Sendo assim, foi necessario, durante o momento
de producao, recorrer a leitura dos haicais apresentados na sala
de aula virtual, bem como pesquisar em outras fontes mais in-
formacdes que pudessem ser Uteis naquele momento, e todos
os esforcos resultaram nos poemas expostos acima. Ao término
da atividade de producdo escrita, foi realizado um “sarau vir-
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tual” onde os alunos compartilharam seus escritos, falaram um
pouco da fotografia que serviu de inspiracdo e puderam con-
templar a producao de seus colegas, bem como falar sobre sua
experiéncia com o Haicai.

5. CONCLUSAO

O trabalho do qual resultou este texto foi apresentado
ao Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte como requisito parcial para obtencao do certi-
ficado de especialista do Curso de Especializacao em Literatura
e Ensino. O tema aqui tratado foi pensado de forma que uma
nova sugestdo de contemplacao de poesia nesses tempos pan-
démicos pudesse ser apresentada aos alunos, focando na poesia
potiguar e dando a eles a oportunidade de contato com a po-
esia de um autor que estivesse mais perto de nos. Diante disso,
surgiu a ideia de trabalhar com o haicai na sala de aula, sendo
desenvolvido um trabalho sob o titulo “De repente, um haicai: a
poesia norte-rio-grandense na sala de aula em tempo de pan-
demia”. Nesse sentido, buscamos aqui discutir sobre o ensino de
literatura potiguar na sala de aula em tempos de pandemia da
Covid-19, a partir da escrita criativa do género haicai.

Assim, discorremos sobre a pratica do ensino remoto com
o auxilio das NTICs como maneira paliativa a falta de aulas
presenciais em razdo da necessidade de isolamento fisico, bem
como diferenciamos essa maneira emergencial de ensino de
educacdo a distancia, sendo a ultima modalidade de ensino
que tem sua propria organizacao e legislacao. Fizemos ainda
uma breve contextualizacdo acerca do letramento literario e
do género haicai, falamos de alguns dos principais nomes que
espalharam essa poesia do Japao até chegar ao Brasil, ao Rio
Grande do Norte e a Cerro Cora.

Para realizar esta intervencao literaria, apoiamo-nos na
sequéncia basica de Cosson (2014), buscando adaptar as fases
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apresentacao, motivacao, introducdo, leitura e interpretacao as
condicdes de ensino remoto. Infelizmente, nosso projeto nao
conseguiu contemplar todos os alunos matriculados na turma
por razdes comentadas anteriormente, todavia, a0 nosso ver,
ainda assim obtivemos resultados positivos, tendo em vista o
atual contexto em que nos encontramos e as condicdes preca-
rias que vivenciamos durante a pratica de ensino remoto, tais
como: falta de internet de qualidade para professor e alunos,
falta de acesso a internet de alguns estudantes ou ainda a ne-
cessidade vivenciada por alguns de dividir um Unico aparelho
de celular com seus irmaos.

Diante do exposto, acreditamos que este trabalho pbéde
contribuir para o ensino de literatura potiguar, uma vez que a
vivéncia desse tema na sala de aula oportunizou ao professor
fazer reflexdes sobre sua pratica docente, de forma a procurar
melhorar e se reinventar para proporcionar aos alunos um en-
sino mais leve, atrativo e significativo de literatura potiguar, em
tempos de pandemia, no contexto de Cerro Cora.

Acreditamos ainda que, ao proporcionar esse contato
dos alunos com o género haicai e com a poesia potiguar, pu-
demos contribuir para a constru¢cao do repertorio cultural dos
estudantes, uma vez que foi introduzida na sala de aula uma
forma poética até entdo desconhecida para os aprendizes e
lhes foi apresentado um autor regional/local, contribuindo
ainda com a divulgacao da poesia cerro-coraense com os pro-
prios conterraneos.

Em adicdo, a atividade de escrita criativa e reescrita do
haicai pode corroborar com momentos de reflexao por parte
dos alunos sobre o proprio ato e processo da escrita, bem como
possibilitou a busca por novos conhecimentos e o contato com
a literatura potiguar. Mais que isso, colocou-os em lugar de
protagonistas, de maneira que, através de seus escritos, pude-
ram se expressar e tocar o outro, tornando-se nao sé consumi-
dores, mas também produtores de literatura potiguar.
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1. INTRODUCAO

A educacao ambiental € uma tematica de discussao re-
corrente na sociedade contemporanea e, historicamente, tem
sido vivenciada também no processo de escolarizagdo, seja a
partir de atividades alusivas ao meio ambiente ou mesmo de
propostas mais recentes para sua inclusao efetivamente nos
curriculos de ensino formal. Apesar da discussao profunda nas
ultimas décadas em féruns de relevancia regional, ou mesmo
mundiais, enquanto politica, essa discussao é ainda recente no
Brasil. De acordo com a Politica Nacional de Educagao Am-
biental, “entende-se por educa¢do ambiental os processos por
meios dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso
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comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sus-
tentabilidade” (BRASIL, 1999).

No ensino, faz-se necessario o conhecimento do meio
ambiente tendo como base as representagdes sociais que in-
terferem diretamente no trato com o meio ambiente, com a
sociedade envolvida e suas transformacdes. Para trabalhar a
educacao ambiental no ambito escolar, é preciso associar a re-
alidade dos educandos com os conceitos sobre meio ambiente.

Segundo a Conferéncia Subrregional de Educaciao Am-
biental para a Educacao Secundaria que ocorreu em Chosica,
no Peru, em 1976:

A educacdo ambiental é a acdo educativa perma-
nente pela qual a comunidade educativa tem a to-
mada de consciéncia de sua realidade global, do
tipo de relagdes que os homens estabelecem entre
si e com a natureza, dos problemas derivados de
ditas relacdes e suas causas profundas. Ela desen-
volve, mediante uma pratica que vincula o edu-
cando com a comunidade, valores e atitudes que
promovem um comportamento dirigido a transfor-
macao superadora dessa realidade, tanto em seus
aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no
educando as habilidades e atitudes necessarias
para a dita transformacdo. (MINISTERIO DO MEIO
AMBIENTE, 2017).

Tendo em vista essa contextualizagdo, o objetivo deste
trabalho foi propor um projeto de intervenc¢do para os estudan-
tes a fim de promover uma conscientizagao ambiental capaz de
fazer com que eles mudem seus habitos e assim possam modi-
ficar sua propria realidade e comunidade em que se encontram
inseridos. Uma vez que o educando compreende e apropria-se
do conhecimento sobre o meio ambiente, sociedade e escola
beneficiam-se, ja que praticas como descartar lixo nas depen-
déncias da escola sdao mitigadas. De igual modo, o projeto bus-
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ca fazer com que eles abandonem o habito de descartar o lixo
produzido de forma aleatéria.

Para tanto, este projeto de intervencao visa atender aos
estudos de temas referentes ao Meio Ambiente, em conso-
nancia com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2020).
Diante da realidade do ambiente escolar, observando as situ-
a¢Oes vividas no cotidiano como a sujeira no patio da escola e
das salas de aulas por parte dos alunos, decidimos desenvolver
um trabalho de conscientizacao e preservacdao ao ambiente que
frequentamos e convivemos diariamente, podendo trabalhar a
Educagdo Ambiental.

O intuito dessa iniciativa é despertar consciéncia sobre
a educagdo ambiental nos alunos da primeira série do Ensino
Médio em relacao ao habito de descarte do lixo, mostrando a
importancia da conscientizagdo ambiental no ambiente escolar
e ampliando essa atitude na sociedade.

De acordo com Costa, Nascimento e Azevedo (2021, p.11),
a Competéncia 7 da BNCC é a que mais se aproxima das con-
cepg¢oOes e fundamentos da educacao ambiental vigente, ao as-
severar que, na Educac¢do Basica, o individuo devera ser capaz
de argumentar com base em fatos, dados e informac&es confi-
aveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
(BRASIL, 2018, p.9).

O projeto busca, também, conscientizar os estudantes
em relagdo aos danos causados na sociedade e na escola, es-
timula-los sobre a importancia da conscientizacao ambiental
no ambiente escolar e na sociedade, refletir sobre a responsa-
bilidade como cidadaos em relacao aos residuos descartados
inadequadamente no meio ambiente, estimular praticas que
conscientizem a escola e a comunidade sobre o meio ambien-
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te e, finalmente, promover a educagdo ambiental no ambiente
escolar de forma que possa auxiliar os professores e alunos a
tornarem-se multiplicadores de informagodes.

De acordo com a legislacao, a educagdo ambiental deve
ser trabalhada desde a educacao basica e em todos os niveis de
modalidade de ensino, de forma educativa para que os alunos
possam compreender a importancia do meio ambiente para os
sujeitos. A finalidade ¢é desenvolver atividades de forma lUdica
e interdisciplinar, voltadas a preservacao do ambiente escolar,
estimulando os alunos a interessarem-se pela conscientizacao
ambiental e, dessa forma, incentivar a pratica de a¢des no am-
biente escolar.

Ressalta-se a pertinéncia dessa proposta, tendo em vis-
ta que, conforme o artigo 10 da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental, a educacao ambiental sera desenvolvida como pra-
tica educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades de ensino formal.

2. APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL

As discussdes e orientagdes para educagao ambiental
nao sao recentes, porque Os primeiros registros sobre o uso
do termo educag¢ao ambiental datam de 1948, no encontro da
Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza (UICN),
que ocorreu na cidade de Paris. Em 1972, foi a vez de Estocolmo,
onde o tema ganhou mais densidade e notoriedade.

No ano de 1975, em Belgrado, foi iniciado o programa In-
ternacional de Educacdo Ambiental (EA), um marco na histéria.
Em 1977, na cidade de Tbilisi, emergiram as defini¢des, os obje-
tivos, os principios e as estratégias sobre EA, que sao utilizadas
até os dias atuais.

Na ultima década do século XX, mas precisamente em
1992, ocorreu na cidade do Rio de Janeiro a convencao que
ficou conhecida como Rio 92, uma nova conferéncia sobre o



Capitulo Anterior Sumario Préximo capitulo EIXO II Capltu10 8

160

tema, na qual ficou estabelecido um documento sobre os prin-
cipios fundamentais da EA para uma sociedade com bases mais
sustentaveis e criou-se uma relacao entre as politicas publicas
e um plano de acdo para os educadores ambientais.

Nessa conferéncia, firmou-se a Agenda 21, onde estdo
descritas possiveis solugdes que englobam os problemas socio-
ambientais no ambito global. No ano de 1997, em Tessaloniki,
ocorreu a conferéncia internacional sobre meio ambiente e so-
ciedade. Nesse evento, foi lancado uma proposta sobre a EA com
destaque na ética, na sustentabilidade e na cooperacao social.

Entre 2005 e 2014, ocorreu a Década da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, cujo objetivo foi enfatizar as agdes
publicas no setor socioambiental no mundo, visto que as agcdes
propostas nas conferéncias anteriores ndo foram implantadas.

No que diz respeito ao Brasil, ainda no século XIX, no perio-
do imperial de D. Pedro Il, ja havia indicios de preocupacao com o
meio ambiente. No ano de 1850, foi criada a primeira lei ambien-
tal: a lei n2 601 proibia a exploracao florestal nas terras descober-
tas, mas, infelizmente, como varias leis, nao foram praticadas.

Nas primeiras décadas do século XX, o Brasil comecou
a despertar para a questdo ambiental de maneira mais direta.
Em 1934, o Decreto n? 23.793 transforma em lei o anteprojeto
de codigo florestal e, nos periodos de 1937 a 1939 foram criados
dois parques nacionais: o Parque Nacional de Itatiaia e o Par-
que Nacional do Iguacu, criados respectivamente nesses anos.

Na década de 1970, o Brasil participou da Conferéncia de
Estocolmo e, nesse evento, a delegacdo declarou que “[o Bra-
sil] esta aberto a poluicdo, porque o que se precisa é dolares,
desenvolvimento e emprego”, dando assim um passo contra os
objetivos do encontro.

Na mesma década, no ano de 1973, a Secretaria Especial
do Meio Ambiente (SEMA) comecou a realizar trabalhos voltados
para a questdo ambiental. Entre os anos de 1978 e 1979, ocorreu a
criagdo de cursos voltados para a EA nas universidades federais.
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O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e a Companhia
Ambiental do Estado de S3o Paulo - CETESB/SP, em 1979, pu-
blicaram um artigo com uma proposta educacional sobre meio
ambiente, com o titulo “Ecologia é uma proposta para o ensino
de primeiro e segundo graus”. Ao final do século XX, a década
de 1990 no Brasil foi bastante produtiva no setor ambiental. Um
exemplo disso ocorreu no ano de 1992, quando a cidade do Rio
de Janeiro foi sede da conferéncia ambiental “Rio 92”.

O Brasil entra no século XXI com varias propostas sobre
EA, como em 2002, ano em que foi lancado o Sistema Brasileiro
de Informacdo (SIBEA), com a temdtica da EA e praticas sus-
tentaveis. No mesmo ano, foi aprovado o Decreto n? 4281, que
regulariza a Politica Nacional de EA.

Um ponto de destaque na EA diz respeito aos residuos
solidos, os quais sdo considerados todos os restos das ativida-
des humanas ou nao humanas, que apesar de ja terem perdido
sua utilidade inicial, poderao ser reaproveitados em outras are-
as do setor econdmico, a exemplo daqueles residuos gerados
por uma escola, os quais poderdo ser reciclados e gerar uma
renda para o estabelecimento de ensino.l

Os residuos soélidos urbanos sao o lixo doméstico e os
coletados nas cidades por servicos locais. Estima-se que a pro-
ducao desses residuos aumentem na proxima década, chegan-
do a 100 milhdes de toneladas no periodo de um ano. Essa é
uma previsdao para nosso pais, onde tera mais produc¢do, porém
ocorrera uma diminuicdo das infraestruturas de coletas.

Em 2018, o Brasil estava em primeiro lugar entre os paises
da América Latina em geracdo de residuos solidos. Ele repre-
sentava 40% do total gerado no continente e isso equivale a
541 mil toneladas ao dia, segundo a ONU Meio Ambiente.

1 ALein.i2.305, de 2 de agosto de 2010 instituiu a Politica Nacional de Residuos Sélidos e al-
terou a Lei no 9.605, de 12 de fevereiro de 1998. Por esta legislagdo sdo classificados os residuos
sélidos. A Politica Nacional de Residuos Sélidos integra a Politica Nacional do Meio Ambiente
e articula-se com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
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No ano de 2016, de acordo com a Associacao Brasileira
de Empresas de Limpeza Publica e Residuos Especiais (ABREL-
PE), 3326 municipios brasileiros depositavam os residuos séli-
dos produzidos em um local inapropriado. Isso € um total de
59, 7% dos municipios, ou seja, mais da metade deles nao pos-
suem aterros sanitarios, gerando um grande impacto no meio
ambiente dessas localidades.

3. PROPOSTA DE PROJETO DE INTERVENCAO PARA A CONS-
CIENTIZACAO AMBIENTAL A PARTIR DO TEMA LIXO

O projeto de intervencao foi desenvolvido para atender
a alguns requisitos do ensino remoto durante o contexto pan-
démico, sobretudo acerca da transposiciao de metodologias.
Ele foi elaborado com etapas que podem ser constituidas de
pesquisas prévia e posterior para diagnodstico e avaliagao dos
estudantes envolvidos. Dessa forma, pormenorizamos o deta-
lhamento do planejamento realizado. No primeiro momento,
poderd ser aplicado um questionario on-line contendo ques-
toes objetivas sobre concep¢des de Educacao Ambiental com o
objetivo de avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes.

No segundo momento, serd exibido um video na sala de
aula em plataforma digital intitulado “Lixo: responsabilidade
de cada um”. O referido material foi elaborado pelo Centro de
Divulgacao Cientifica e Cultural (CDCC) do campus de Sao Car-
los da Universidade de Sdo Paulo (USP), no qual se destaca que
os atuais modelos de consumo da sociedade tém gerado pro-
blemas ambientais da ordem global, quando se leva em conta
o excesso de residuos solidos os quais devem ser tratados e
dispostos novamente no ambiente.

Nesse sentido, muito se tem feito e discutido sobre a ati-
tude dos individuos para diminuir a problematica causada pelo
consumo indiscriminado de materiais. Em propostas concretas
de a¢do, deve-se considerar o Principio dos 3 “R” (Reducao,
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Reutilizacdo e Reciclagem) e, para tal, este video vem reforcar
essa ideia com exemplos reais que podem ser tomados no co-
tidiano. A intencdo é exibir panoramas do lixo no mundo e a
nivel de Brasil sobre o descarte adequado do lixo escolar.

No terceiro momento, sera promovida uma mesa redon-
da com a tematica: educagdo ambiental e o descarte do lixo. O
intuito é trabalhar a importancia do descarte adequado do lixo
em todos os ambitos sociais. Nessa mesma etapa, sera proble-
matizado o descarte do lixo no municipio e das cidades circun-
vizinhas. Podera ser proposto aos estudantes a resolucao de
problemas emergentes e ainda as melhorias de acdes.

No quarto momento, podera ser aplicado um questionario
on-line para avaliagdo diagnodstico. O objetivo é fazer compara-
¢Oes dos questionarios on-line antes e depois e refletir sobre as
mudancas no pensamento dos alunos acerca do descarte do lixo.

Quadro 1 - Proposta de projeto de intervencao

TITULO: CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL A PARTIR DO LIXO

ANO Ensino Médio
DURAGAO 45 minutos sincronos
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n2
FUNDAMENTOS | 9.795/1999) Base Nacional Comum Curricular (BNCC
— ENSINO MEDIO)
Este projeto de interven¢do devera ser executado na

primeira série do ensino médio, no ambito do tema
meio ambiente. Diante da realidade do ambiente es-
colar, a partir de observacdes das situacdes vividas
JUSTIFICATIVA | no cotidiano da escola e dassalas de aulas por parte
dos alunos, optou-se por desenvolver um trabalho de
conscientizacdo e preservagdo ao meio ambiente no
qual ha o convivio social. E uma oportunidade para

trabalhar a educac¢ao ambiental.

Continua
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acondicionado e descartado inadequadamente;

- Refletir sobre a responsabilidade como cidadaos em
relacdo aos residuos descartados de modo inadequa-
do no meio ambiente;

- Desenvolver praticas que conscientizem a escola e
a comunidade sobre o lixo e seu impacto ambiental,
- Promover a educa¢do ambiental no ambiente esco-
lar de forma que possa auxiliar os professores e alunos
a tornarem-se multiplicadores de informacdes.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do trabalho proposto, foram
planejados encontros sincronos, composto por ativi-
dades quepoderao ser realizadas de forma sincrona e
assincrona.

As atividades sao compostas de materiais audiovisuais
(a exemplo de videos, mUsicas e outros materiais) ba-
seados no tema delimitado no projeto de intervencdo.

RECURSOS

Letras de musicas, musicas, videos, livros (e-book),

revistas (on-line), slides em powerpoint, computador.

Continua
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DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

PRIMEIRO
ENCONTRO

Exposicdo dialogada do tema com slides em ppt.Sen-
sibilizagdo para a tematica a partir de musica.

A turma ouvird a musica Xote Ecoldgico, interpretada
pelo cantor Luiz Gonzaga. Serdo disponibilizados a le-
tra e o link damusica para que os alunos possam ouvir,
ler, interpretar e, posteriormente, fazer um relato da
musica comparando com otema exposto.

Momento assincrono: video “A origem das coisas”.

SEGUNDO
ENCONTRO

Exposicdo dialogada do tema.

Sensibilizacdo para a tematica a partir de video.

A turma assistird dois filmes de curta duracdo: Lixo -
responsabilidade de cada um, video divulgado pelo
Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural (CDCC), da
USP de Sdo Carlos. O segundo serd Papo Saude-Reci-
clagem e descarte dos lixos. Posteriormente, os estu-
dantes responderdo um questionario on-line relacio-
nados aos mesmos.

TERCEIRO
ENCONTRO

Exposicdo dialogada do tema.

Sensibilizacdo para a tematica a partir de musica.

A turma ouvird a musica tematica ecoldgica a mes-
ma trata da can¢do (A ordem das arvores) interpretada
pela cantora TulipaRuiz. O link e a letra da musica se-
rao enviados para interpretacao da mensagem passa-

da para que possam responder o questionario on-line.
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Conclusao

QUARTO
ENCONTRO

Exposicdo dialogada do tema.

Sensibilizacdo para a tematica a partir de fotografias.
Serdo apresentadas fotos de artistas de suas respecti-
vas obras, artistas de renome que produzem suas artes
com residuos reciclaveis (papeis, plasticos, aluminio,
vidros e outros). Entre os artistas est3o: a japonesa
Sayaka Kajita, produtora de esculturas, copos e colhe-
res plasticas ou Jaime Prades, um artista brasileiro que
reutiliza a madeira para produzir suas pecas depois da
exposicao. Essa serd uma inspiracdo para os estudan-
tes produzirem pecas de artes utilizando materiais re-
ciclaveis.

QUINTO
ENCONTRO

Exposicdo dialogada do tema.

Sensibilizacdo para a tematica a partir de artes visuais.
A turma realizard uma exposi¢cdo com as obras de ar-
tes produzidas por eles. Dessa forma, eles poderao
aprender que nem sempre devemos jogar tudo fora,
que as vezes uma coisa que parece feia ou suja pode
ser reutilizada de outra forma. Porexemplo, uma gar-
rafa de vidro poderd transformar-se em um vaso de
flores. Assim, o trabalho serd concluido mostrando a
importancia da preservacdo do meio ambiente.

AVALIACAO

A avaliacdo serd continua e processual.
Como instrumentos avaliativos, serdo utilizados ques-
tionarios on-line.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2021.

Para atingir os objetivos, a proposta de intervencao aglu-
tina atividades de ensino, pesquisa e extensdo, tendo enfoques
tedricos e metodoldgicos, baseado no olhar interdisciplinar
articulando os temas advindos da geografia, em especifico da
realidade do semiarido. Considera-se que essa ciéncia preocu-
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pa-se com a construcao do espago pela sociedade ao olhar da
Educagdo Ambiental a qual apresenta-se de uma forma edu-
cacional em uma perspectiva de transversalidade. O ponto de
partida é a articulacdo entre o conceito de espago geografico
em interlocu¢dao com a Educacdao Ambiental.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com o projeto de intervencao desenvolvido em ensino
remoto, quando aplicado, espera-se que os estudantes tomem
conhecimentos dos problemas que o lixo pode gerar ao ser
descartado inadequadamente e que desenvolvam consciéncia
critica principalmente sobre o consumo. De igual modo, espe-
ra-se que os estudantes, como individuos, possam promover a
preservacao do meio ambiente também no espaco escolar, ao
repensarem no que deve ser feito em relacdo a educagao am-
biental através das atividades desenvolvidas.

As expectativas sao que, enquanto individuos, os estu-
dantes possam praticar em seu dia a dia tudo o que aprenderam
sobre educacdo ambiental, que compreendam as dependéncias
da escola como parte do meio ambiente, quais necessitam de
manutencao para permanecerem limpas, bem como os demais
espac¢os geograficos. Além disso, almeja-se ampliar o reperté-
rio intelectual e cultural dos estudantes ao promover reflexdes
sobre as praticas de descarte de lixo.
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1. INTRODUCAO

Este capitulo apresenta os resultados obtidos em um
trabalho de conclusao de curso da Especializagao em Ensino de
Ciéncias Naturais e Matematica, ofertada pelo IFRN — campus
Macau, e tratara sobre o desenvolvimento e avaliagao de re-
cursos didaticos sobre o tema de ficologia para serem trabalha-
dos com discentes do Ensino Fundamental — Anos Finais.

Ndo é de hoje que os componentes curriculares de Cién-
cias e de Biologia enfrentam dificuldades no processo de ensino
e aprendizagem. Um dos motivos para tal fato € que eles se

1 Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Especialista em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica pelo Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

2 Doutora em Bioquimica, Professora do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN) — campus Jodo Camara.
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encontram repletos de conteldos extensos e complexos, com
muitas nomenclaturas, tornando-se, muitas vezes, um compo-
nente curricular dificil e abstrato, o que pode gerar uma des-
motivacao na aprendizagem por parte dos alunos. Além disso,
com avancos e descobertas cientificas e tecnologicas, é neces-
sario que a escola esteja em constante renovacgao, formando
discentes mais criticos e atentos a tais transformagdes (SOUTO
et al. 2015).

Assim, faz-se necessario que os professores recorram a
novas metodologias, ou seja, aos diferentes recursos didati-
cos, como meijos para auxiliar a aprendizagem e a fixacao dos
conteudos, possibilitando a curiosidade pela tematica, além de
trabalhar outros valores na formacao psicoldgica do discente
(NICOLA; PANIZ, 2016). Ademais, o uso de recursos didaticos
adequados pode ser um instrumento facilitador capaz de esti-
mular e enriquecer a vivéncia diaria ndo s6 dos discentes, mas
também dos educadores (SILVA, 2017).

Denomina-se como recurso didatico todo material uti-
lizado pelo professor durante sua aula para melhorar a apren-
dizagem dos discentes, desde um simples pincel, um piloto de
quadro branco, livro didatico, retroprojetor, jogos, até colecdes
biolégicas. Dessa forma, o recurso didatico abrange tudo que
o professor pode utilizar para melhorar sua aula e estimular
seus discentes e, assim, possibilitar uma aprendizagem de qua-
lidade para seus alunos, tornando-os sujeito ativos durante a
aula (SOUZA, 2007). Por meio dos recursos didaticos, os do-
centes conseguem abordar o conteldo de forma diferenciada e
tentam compensar as possiveis falhas ocasionadas pelo ensino
tradicional. Assim, a aula deixa de ser mecanica e induz o alu-
no a pensar e questionar, introduzido-o no processo ensino e
aprendizagem (CASTOLDI; POLINARSKI, 2009).

Compreende-se que a escola deve integrar os conheci-
mentos cientificos aos cotidiano social dos alunos, caracteri-
zando-se como uma educagao para cidadania. Nos componen-
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tes curriculares de Ciéncia e Biologia também ndo é diferente,
pois espera-se, por meio deles, que o aluno consiga aplicar o
que aprende na escola em seu dia a dia, tomando decisdes de
forma ética e responsavel. Para que ocorra o apice da apren-
dizagem, é necessario existir uma interagdo com o meio social,
na qual o aluno se encontra como centro do processo e precisa
ser estimulado, muitas vezes, pela utilizagdo de recursos dida-
ticos, a fim de obter reciprocidade a partir dessas interrelagdes
(VYGOTSKY, 1991, apud SILVA, 2018).

Um dos conteddos no ensino de Ciéncias que, frequen-
temente, é bastante abstrato é o da ficologia. Logo, a utilizagdo
de novos recursos didaticos durante as aulas sobre esse conte-
Udo sdo capazes de torna-las mais atrativas, sensibilizando os
alunos quanto ao conhecimento cientifico, assim como sobre a
importancia ecoldgica para sociedade desses seres vivos, prin-
cipalmente em cidades que se encontram em regides costeiras,
como é o caso do municipio de Macau/RN, local onde foi re-
alizada a presente pesquisa e onde é possivel encontrar repre-
sentantes desses seres (algas).

Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho foi elaborar
diferentes recursos didaticos para verificar suas contribuicdes
no processo de ensino e aprendizagem e a sua utilizacao no
ensino de ciéncias no conteudo de ficologia.

Este capitulo apresenta, na sequéncia, uma breve discus-
sao sobre 0 ensino de ciéncias e sobre o uso recursos didaticos,
como jogos pedagogicos e colecdes bioldgicas. Em seguida, faz
o percurso metodoldgico da pesquisa, a sintese dos resultados
e, por fim, estabelece as consideragdes finais.

2. ENSINO DE CIENCIAS

O mundo contemporaneo vem passando por grandes de-
safios, como na educacao escolar, por exemplo. Em particular, no
ensino de Ciéncias, podemos destacar que o dominio de teorias
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cientificas e de suas vinculagdes com as tecnologias sao carac-
teristicas necessarias, porém, nao suficientes para o adequado
desempenho docente. Os docentes de Ciéncias buscam a supe-
racdo do que tem sido denominado como senso comum peda-
gogico, atribuido ao ensino e aprendizagem dessa area, ou seja,
0 que relaciona, entre outros, o pressuposto de que a aquisicao
de conhecimento ocorre apenas pela mera transmissao meca-
nica de informacgdes. Tais pensamentos apenas reforcam o dis-
tanciamento do uso de modelos e teorias para a compreensao
dos fendmenos naturais e dos originados pelas transformacdes
humanas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018).

No ensino de Ciéncias, os discentes se deparam com con-
teudos repletos de nomes cientificos e muitos conceitos, um
componente curricular abstrato que necessita de muito racioci-
nio. Por isso, muitas vezes, o aluno influenciado pela tendéncia
mecanica ndo estabelece relagdes com seu cotidiano e, assim,
conteldos importantes se tornam desinteressantes. Portanto,
é preciso que o docente busque alternativas para tornar essas
aulas mais interessantes e dindamicas, possibilitando um melhor
aprendizado para seus discentes, tornando-o0s sujeitos criticos.
Nesse sentido, Santos (2015) afirma que existe uma necessidade
de énfase no processo de educacao cientifica no sentido de fa-
cilitar a linguagem para que os alunos consigam compreender.

No ensino de Ciéncias, encontra-se o conteldo de algas,
que, de forma geral, sdo organismos fotossintetizantes que vi-
vem na agua ou em ambientes Umidos, possuindo uma ampla
diversidade morfoldgica e meios para se adaptar ao ambien-
te. S3o classificadas através de seu tamanho em macroalgas
(quando vistas a olho nu) e microalgas (quando visiveis apenas
ao microscépio) (EVERT; EICHHORN, 2014). Esse conteudo ini-
cia-se no sétimo ano do Ensino Fundamental, quando os reinos
comec¢am a ser abordados. Atualmente, nos livros didaticos, €
informado que elas pertencem ao reino protista, porém eles
geralmente nao exploram o conteudo de forma mais aprofun-
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dada e, por isso, quando os alunos vivem em uma regiao cos-
teira rica em algas, assimilam pouco sobre o tema e sua impor-
tancia. Desse modo, fica evidente a necessidade de ir em busca
de alternativas que favorecam uma melhor compreensao. Os
recursos didaticos aparecem como uma fonte para melhorar o
ensino e aprendizagem, fazendo com o que os alunos possuam
aulas mais atrativas e, consequentemente, participacao ativa.

3. O USO DE RECURSOS DIDATICOS

Considera-se recurso didatico tudo que é possivel uti-
lizar durante a aula pelo professor e que o auxilia no proces-
so de ensino e aprendizagem do conteddo proposto para seus
alunos, como, por exemplo, artigos, apostilas, livros, softwares,
sumarios ou livros, trabalhos académicos, apresentacdes em
Power Point, filmes, atividades, exercicios, ilustracdes, CDs e
DVDs (SOUZA, 2007; SANTOS, 2013). Uma maneira de constatar
se o recurso gerou resultados positivos é a percep¢ao de uma
mudanca positiva no comportamento do aluno, que, a partir da
insercao dos meios pedagogicos, se mostra mais confiante, in-
teressado por novos aprendizados e capacitado para construir
conhecimentos mais complexos (NICOLA; PANIZ, 2016).

Os recursos sao capazes de atrair a atengao dos discen-
tes, tornando-os sujeitos ativos e construtores de seus proprios
conhecimentos. Os docentes, por sua vez, tornam- se media-
dores, possibilitando um melhor entendimento. Sao também
facilitadores para que os objetivos sejam alcangados ao fim da
aula, quando se relaciona o conteddo estudado com suas ex-
periéncias de vivencias (NICOLA; PANIZ, 2016).

Essa relacao de experiéncias de vivéncias com novos co-
nhecimentos adquiridos em sala ocorre porque o professor, no
momento em que usa o recurso didatico em sua aula, tenta as-
sociar o novo que esta expresso no livro com a realidade do seu
aluno. O docente também utiliza o recurso didatico para pre-
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parar e aprimorar sua aula e, assim, alcancar seus objetivos. Os
recursos também podem ser utilizados pelos professores para
fazer uma aula diferente, dinamica, para que a aprendizagem se
torne mais proveitosa e as aulas sejam inovadoras.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
agregada juntamente com os curriculos, responsavel por com-
plementar e assegurar as aprendizagens essenciais definidas para
a Educacao Basica, essas aprendizagens, por sua vez, sO se ma-
terializam mediante um conjunto de decisdes que caracterizam
o curriculo em acao. A partir dessas decisdes, a proposicao da
BNCC serd adequada a realidade local, considerando a autono-
mia dos sistemas ou da rede de ensino e das Institui¢des esco-
lares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos.
Pode-se destacar entre essas decisdes, por exemplo:

selecionar e aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a
ritmos diferenciados e a contelidos complementa-
res, se necessario, para trabalhar com as necessi-
dades de diferentes grupos de alunos, suas familias
e cultura de origem, suas comunidades, seus gru-
pos de socializagdo etc.; conceber e por em pratica
situacOes e procedimentos para motivar e engajar
os alunos nas aprendizagens; selecionar, produzir,
aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgi-
cos para apoiar o processo de ensinar e aprender
(BRASIL, 2017, p. 19).

Nesse percurso, as vivéncias e interesses dos estudantes
sobre o mundo natural e tecnoldgico devem ser valorizados.

Os recursos didaticos proporcionam para os alunos uma
proximidade entre si, fazendo com o que aconteca uma maior
intensidade de participacao durante as aulas, gerando discus-
sOes sobre o tema, expondo ideias para o grupo e motivando
também a interacao aluno-professor. Os alunos apresentam
um posicionamento, desenvolvendo, assim, seu senso critico
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(OLIVEIRA, 2006 apud SILVA, 2018). O senso critico construido
pelo aluno é uma realizacao que almejada por toda a escola.

3.1. Colegbes bioldgicas como recursos didaticos

As primeiras cole¢des surgiram no século XVIII. Nesse pe-
riodo, os museus eram considerados as principais instituicoes
de catalogacdo e salvaguarda dos acervos bioldgicos (LOUREN -
CO, 2002). Atualmente, as cole¢bes bioldgicas sdo considera-
das fontes impares de informac¢do para aqueles que tem con-
tato direto com organismos vivos ou mortos (ZAHER; YOUNG,
2003). A criagao de qualquer colecdo bioldgica é fundamental
para as pesquisas sistematicas. Essas caracteristicas museolégi-
cas sdao extremamente importantes para trabalho de pesquisa,
esteja ele relacionado a aspectos da diversidade, da estrutura,
da classificagao, da distribuicao, ou de outros de organismos
vegetais.

Segundo Resende et al. (2002), quando o discente se
depara diante do material objeto de estudo, o aprendizado se
mostra mais afetivo, reforcando, assim, a importancia dessas
colecdes nas praticas docentes. As colecdes aparecem como
importantes aliadas para superar a tradicao livresca na qual o
ensino de ciéncias naturais se encontra pautado no Brasil.

Assim, colecdes biologicas podem ser definidas como
um conjunto de organismos, ou parte deles, que se encontram
preservados fora do ambiente natural, cujos componentes sao
preparados e organizados para informar a procedéncia e iden-
tificacdo de cada espécime, auxiliando nas atividades de ensino
e repositorios de material bioldgico (ARANDA, 2014).

As colecOes bioldgicas tornam o ensino mais atrativo e
significativo, pois permite que o aluno possa coletar e manuse-
ar o material estudado. Todo esse contato faz com o que o dis-
cente se torne protagonista no processo de constru¢ao do seu
conhecimento, efetivando seu aprendizado (WOMMER, 2013).
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Quando o estudante entra em contato direto com o material
coletado de sua regiao dentro de sua realidade vivenciada, es-
timula-se a buscar novos conhecimentos por meio das cole-
¢Oes bioldgicas (WOMMER,2013).

3.2. Jogos como recursos didaticos

Os jogos didaticos caracterizam-se por estimular e faci-
litar o processo de ensino aprendizagem de forma eficaz (SIL-
VA; MORAES, 2011). No ensino de ciéncias e biologia, o jogo
didatico é uma das estratégias para abordagem de conteudos
que devem ser estimuladas, uma vez que permitem o desen-
volvimento de competicdo no ambito das rea¢des interpessoais
do trabalho em equipe através da cooperacdao e competicao
(BRASIL, 2006). Assim, os jogos merecem espaco na pratica de
ensino, pois aparecem como alternativa para desenvolver a
aquisicao e fixacao de conhecimentos através de um ambiente
alegre, descontraido e prazeroso (CAMPOS et al., 2002).

Os jogos podem ser acrescentados a educacao como mais
um agente transformador. Para isso, € preciso que sejam utiliza-
dos de forma adequada e mediados por educadores. Por meio
deles, a sala de aula fica enriquecida de forma divertida e ani-
mada, pois brincando também se aprende (GRUBEL et al., 2006).

Pode-se dizer que jogos didaticos também sdo excelentes
alternativas para o processo de aprendizagem e avaliacao, aju-
dando no desenvolvimento das habilidades e raciocinio do estu-
dante, incentivando a discussao e o trabalho em grupo, interferin-
do positivamente na relacdo professor-aluno (VYGOTSKY, 1989).

Dentre os tipos de jogos, o quiz € um bastante utilizado
como recurso didatico pelos professores, pois dinamiza a aula
e desperta o interesse dos alunos, que adquirem o aprendizado
de forma dinamica, além de oferecer a possibilidade de realiza-
¢cao mesmo com a auséncia da internet, por via do Power Point,
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sendo necessario apenas um projetor para exibir as questdes
para toda a turma.

4. PERCURSO METODOLOGICO

Quanto a abordagem, a presente pesquisa caracteriza-se
como de cunho quali-quantitativo. Qualitativa por fazer uma
relagdo do mundo real com o sujeito, a subjetividade do sujeito
que nao pode ser traduzida em ndmeros € um dos pontos prin-
cipais nesse aspecto, contendo dados descritivos, que retratam
0 maior numero possivel de elementos existentes na realidade
estudada. Quantitativa por compreender e classificar proces-
sos dinamicos experimentados, no caso, os recursos didaticos
que foram apresentados ao grupo capazes de possibilitar con-
tribuicdes no processo de mudanca, permitindo a interpretagcao
das particularidades de cada individuo com um maior grau de
profundidade (PRUDANOV; FREITAS, 2013). Quanto a natureza,
o presente trabalho caracterizou-se como uma pesquisa apli-
cada, uma vez que houve a elaboracdo e utilizacao de recur-
sos didaticos, cuja finalidade foi verificar a sua contribuicao no
processo ensino e aprendizagem e a sua utilizacdo no ensino de
Ciéncias (SILVA, 2015).

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede ba-
sica de ensino do municipio de Macau/RN, a Escola Estadual
Professora Maria de Lourdes Bezerra. Foi escolhida uma turma
do sétimo ano do Ensino Fundamental, composta por 20 alu-
nos, devido ao fato do conteudo de macroalgas ser abordado
nesse ano escolar. Os participantes da pesquisa tinham uma
faixa etaria entre 13 e 15 anos. Por se tratarem de alunos meno-
res de idade, antes de iniciar-se a pesquisa foi comunicado aos
pais/responsaveis sobre sua realizacdo.
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4.1. Elaboragdo dos recursos didaticos (colecio bioldgica de
macroalgas e jogo didatico)

Para confeccao da coleg¢do bioldgica, que foi utilizada
como um dos recursos didaticos nesta pesquisa, foram cole-
tadas diversas espécies de macroalgas, pertencentes aos filos
Chlorophyta (algas verdes), Rhodophyta (algas vermelhas) e
Ochrophyta (algas marrons ou pardas). O local de coleta foi a
praia de Camapum (Macau/RN) e ocorreu no dia 27 de setem-
bro de 2019 (maré 0,Im), sendo escolhida essa praia por estar
localizada a cerca de 3 km da referida cidade, ou seja, praia
local em que a populagdo tem bastante familiaridade e, além
disso, por ser um local de facil acesso onde se pode encontrar
uma grande diversidade de espécies. Os pontos de coleta de-
marcados por GPS foram: ponto 1: 5°05’17”S 36°37”56”W, ponto
2: 5°05'24”S 36°37”58”W, e ponto 3: 5°05°24”S 36°37”47"W.

Logo apds a coleta, o material foi encaminhado para o
laboratdério de Botanica, Ecologia e Zoologia do Instituto Fede-
ral de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte,
campus Macau, para que fossem devidamente lavadas em agua
corrente e limpas de epifitas, inclusdes calcarias, sais e demais
residuos de impurezas.

Apds a limpeza e separacao de cada macroalga, elas fo-
ram preservadas no alcool 70% (solvente preparado em agua
do mar, para manter por mais tempo a pigmenta¢do das algas)
e armazenadas separadamente em recipientes de vidro herme-
ticamente fechados, sendo anexada uma ficha com os dados
sobre a espécie para cada recipiente (Figura 1). A classificagdo
das algas se baseou pelo site www.algaebase.org e trouxe infor-
macoes como filo, classe, ordem, familia, género, espécie, local
e data da coleta, para facilitar a identificacao da espécie.


http://www.algaebase.org
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Figura 1 - Colec¢do bioldgica de macroalgas.

Fonte: Autoria propria (2019).

Para a elaboracdo do jogo didatico (quiz), foram utiliza-
dos livros, artigos e publicacdes eletrénicas como referéncia bi-
bliografica, além do uso de recursos do aplicativo Power Point,
no qual é possivel a criacao de slides com interacdo entre si e
cronometragem de tempo, possibilitando a realizacdo de um
jogo rapido de perguntas e respostas. O jogo foi composto por
quatorze questdes, com quatro alternativas cada uma, sendo
apenas uma correta.

Os médulos abordados no quiz foram todos de acordo
com os conteudos discutidos durante aula expositiva como, por
exemplo, definicao, tipo de reino pertenciam, habitat, ciéncia
que estuda esses seres, classificacdo, classificacao das macro-
algas, nomenclaturas de cada espécie de macroalga de acordo
com sua classificacao e imagens de macroalgas para identifi-
cagdo e importancia delas, tanto do ponto de vista ecoldgico
como econdmico.
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4.2. Sequéncia de atividades

No primeiro dia da pesquisa, foi ministrada uma aula te-
orica abordando o conteudo de algas. Inicialmente, os alunos
foram esclarecidos do objetivo da pesquisa, ficando livres para
prestarem colaborag¢do. Logo apds, foi aplicado um questiona-
rio pré-teste, junto aos alunos, constituido por dez perguntas
discursivas, tais como faixa etaria do aluno e conhecimento de
natureza bioldgico: grupos algais, distribuicdo na natureza, im-
portancia, possibilidade de ser encontrada alguma espécie na
regidao, entre outras.

Em seguida, foi realizada uma aula expositiva dialogada,
utilizando o auxilio de uma apresentagdo em Power Point como
recurso visual. Durante a aula, foram levantadas questdes, a fim
de realizar uma percepcao sobre o conhecimento ja existente
acerca desses organismos, pois, anteriormente, os alunos tive-
ram aulas sobre esse conteldo, por exemplo: lembravam-se do
que sao algas; que podem ser macro ou microalgas. Uma vez
explicado que a pesquisa é sobre macroalgas, foi questionado
se eles possuiam o conhecimento que esses organismos ocor-
rem em praias, que sao bastantes importantes e que residem
em uma regidao de costa branca. Foi também questionado se,
na praia local, os alunos, alguma vez, foram capazes de identi-
ficar alguma espécie, entre outras perguntas instigantes. Foram
apresentados ainda novos termos, como, por exemplo, a pala-
vra “Ficologia”, que ¢ a ciéncia que estuda as algas.

A segunda aula realizou-se de forma pratica, utilizando-
-se da colecao de macroalgas. Para tal, a turma se dividiu em
cinco grupos e cada um dos componentes das equipes escreveu
em seu caderno questdes propostas que deveriam responder de
acordo com a macroalga que estava a observar. Posteriormente,
foi feita uma exposicdo de alguns representantes de macroalgas
por meio de uma colecao elaborada com organismos encontra-
dos em abundancia no local de coleta para ser utilizado como
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um recurso didatico, levando em consideracao suas caracteris-
ticas, seu habitat, importancia ecoldgica e econdmica, sempre
unindo o conhecimento cientifico as vivéncias dos alunos, ge-
rando debates no decorrer do processo de ensino e aprendiza-
gem. Os grupos tiveram acesso aos diferentes representantes,
pois logo apds responder as questdes sobre determinado orga-
nismo, havia a troca de recipiente e assim todos tiveram acesso
aos distintos organismos (Figura 2). O contato com fendmenos
abordados, manipulagdo de materiais ou observacao de orga-
nismos no ensino de Ciéncias acontece por intermédio de aulas
praticas que, quando utilizadas de maneira adequada, garan-
tem a compreensdao de conceitos basicos (KRASILCHIK, 2012)
e sdo capazes de permitir e manter a atencdo do aluno, que
se inclui em investiga¢des cientificas e desenvolve habilidades
para resolver problemas.

Figura 2 - Aulas realizando a aula pratica com a colecdo bioldgica de ma-
croalgas.

Fonte: Autoria propria (2019).

Na terceira aula, como recurso didatico foi utilizado um
quiz de perguntas e respostas com a tematica sobre algas. A
turma foi organizada em grupos e foi feito um sorteio com o
nome do representante de cada equipe para saber quem ini-
ciava. Em seguida, as perguntas eram expostas para todos com
as respectivas alternativas e o grupo da ordem tentava acertar.
Aquele que alcangasse o maior niUmero de acertos seria o ven-
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cedor. Segundo SILVA e MORAES (2011), o jogo é um importante
motivador e estimulador para a compreensao, desenvolvendo o
raciocinio logico. Durante aplicagdo do quiz, sdo inseridas algu-
mas imagens explicativas que auxiliam na resolucao das ques-
toes, fazendo com o que o aluno tenha mais interacdo com o
jogo, bem como maior aprendizado por via do recurso. Os alu-
nos foram orientados a ler com calma as questdes e as alter-
nativas. Além de conceitos tedricos, o jogo aborda aspectos do
cotidiano, a fim de estimular o participante a aplicar o conhe-
cimento adquirido em beneficios ao meio em que vive. Ao final
da aula, foi aplicado o mesmo questionario da primeira etapa,
no entanto, nessa etapa, com o objetivo de avaliar a aprendi-
zagem dos alunos, acrescentou-se a questdo sobre quais dos
recursos acharam melhor para assimilar o contetdo.

Para tabulagdo e analise das questdes, foi feita uma ta-
bela de comparacao das respostas dos pré-teste e pos- teste, a
fim de verificar se ocorreu avan¢o ou nao no aprendizado. Para
medir e comparar o grau de aceitamento e satisfacao em rela-
¢ao aos recursos didaticos propostos, foram produzidos grafi-
cos a partir do questionario pds-teste, o qual, em sua Ultima
pergunta, questionava os discentes sobre quais recursos eles
consideraram mais eficiente para melhor compreensao e as-
similagdo do conteldo. A partir da escolha, eles tiveram que
justificar sua resposta e, por meio delas, os graficos foram ela-
borados na ferramenta do Microsoft Office Excel.

5. UTILIZACAO DE DIFERENTES RECURSOS DIDATICOS PARA
APRENDIZAGEM DE FICOLOGIA NO ENSINO FUNDAMENTAL
— ANOS FINAIS

Nessa secao, sera demostrado como se deu o processo
de confeccdao da colecao biologica de macroalgas, bem como
os resultados da aplicacao dos diferentes recursos didaticos na
turma do Ensino Fundamental — Anos Finais.
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Em cumprimento da primeira etapa referente a confeccao
da colecao de macroalgas, foram coletadas 11 espécies distribu-
idas pelos diferentes filos. Como representantes do Filo Chlo-
rophyta, encontrou-se sete espécies, sendo elas Chaetomorpha
atenina, Ulva sp, Caulerpa cupressoides var. flabellata, Caulerpa
sertularioide, Caulerpa prolifera, Caulerpa mexicana e Acetabu-
laria sp. Foram encontradas trés espécies representantes do
Filo Rhodophyta: Hypnea pseudomusiformis, Gracilaria cauda-
ta e Gracilaria sp; E, para o Filo Ochrophyta, uma espécie foi
detectada: Dictyota sp, sendo identificadas por meio de suas
caracteristicas morfologicas. Seguem abaixo imagens de alguns
representantes que foram encontrados (Figura 3).

Figura 3 - Alguns representantes encontrados dos diferentes filos.

C. sertularioides C. mexicana Dictyota sp

Fonte: Autoria prépria (2019).

Como mencionado, também foi aplicado um pré e pos-
-teste com perguntas gerais/conceituas sobre algas, como, por
exemplo, “o que sdo algas?”, “onde podem ser encontradas?”,
“como se classificam?” Sobre a existéncia de macro e microal-
gas, questionou-se sua importancia e se é possivel encontra-
-las em sua localidade.

Mediante a analise dos pré-testes, foi possivel perce-
ber que alguns alunos definiam as algas apenas como plantas
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aquaticas, achavam que todo aquele aglomerado de espécies
era uma espécie Unica, que denominavam, popularmente, de
“sargaco”. Muitos ndo sabiam da existéncia de micro e macro-
algas, ndo conseguiam classificar as macroalgas e acreditavam,
em maioria, que ndo era possivel encontra-las na cidade on-
dem vivem, Macau/RN. Contudo, logo apds a aula tedrica-
-expositiva e da aplicacdo dos recursos didaticos (colecao de
macroalgas e quiz ficoldgico), foi possivel identificar uma com-
plementacdo no conhecimento pré-existente, como pode-se
observar na Tabela 1e Tabela 2, as quais estabeleceram compa-
racdes entre algumas respostas obtidas pelos mesmos alunos
no pré e pos-teste.

Tabela 1 - Comparacao das respostas obtidas no préteste e pds-teste apli-
cados aos mesmos alunos sobre quando questionados sobre o que sdo algas

ALUNO PRE-TESTE POS-TESTE

. . “Seres protistas capazes de
Microrganismos que . ) .
ALUNO 1 . ) realizar fotossintese uni ou
vivem no mar”.,

multicelulares”.

€ o . ) “S3o seres marinhos que tem
Espécie de planta aqua- o
. um papel muito importante na
ALUNO 2 tica que fazem parte do L
. o, cadeia alimentar e com alguns

reino protista”. . L
tipos podemos fazer remédios”.

“Microrganismos que “Seres protistas capazes de
ALUNO 3 . ) » , ”
vivem debaixo do mar™. fazer fotossintese™.
“S3o protistas capazes de rea-
ALUNO 4 N3o respondeu. lizar fotossintese e que podem

ser uni ou multicelulares”.

Fonte: Autoria propria (2019).

Grande parte dos alunos (52%) considerava que algas
eram apenas plantas aquaticas que viviam debaixo do mar.
Apds o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel perceber nos
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pds-testes que aprenderam, principalmente, que as algas sao
seres fotossintetizantes uni ou multicelulares. A partir do mo-
mento que assimilaram que existem macro e microalgas, con-
seguiram identificar que as macroalgas se classificam pelos seus
pigmentos, quando anteriormente, no pré-teste, acreditavam
que as microalgas se classificavam pelo alimento ou simples-
mente que eram do reino protista, como mostra a Tabela 2 de
comparacao entre respostas de alguns alunos.

Tabela 2 - Comparagdo das respostas obtidas no pré-teste e pos-teste apli-
cados aos mesmos alunos quando questionados como as macroalgas sdo
classificadas

ALUNO PRE-TESTE POS-TESTE

ALUNO 1 “Protista”. “Classificadas pelo pigmento”.
ALUNO 2 “Pelo alimento”. “Se classificam por cores”.
ALUNO 3 N&o respondeu. “Verdes, vermelhas e pardas”.
ALUNO 4  “N3o sei muito bem”.  “Algas verdes, pardas e vermelhas”.

Fonte: Autoria prépria (2019).

Nos questionarios também foi possivel analisar um avan-
¢o no conhecimento da existéncia de macroalgas na cidade. No
pré-teste, 55% dos alunos acreditava na existéncia, 35% dizia
que nado acreditava e 10% afirmara nao saber. Porém, no pos-
-teste, foi possivel observar que 90% da turma, agora, afirmava
que havia macroalgas na cidade e apenas 10% disse que nao
era possivel encontrar.

Quando questionados sobre a preferencial em relacao
ao recurso didatico utilizado, observou-se que 65% dos alunos
escolheu a colecao de macroalgas como recurso didatico mais
eficiente para favorecer melhor compreensdo e assimilacao do
conteldo, 20% optou pelo quiz de perguntas e respostas e
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apenas 15% dos alunos disse que a aula tedrica com auxilio do
retroprojetor teria sido mais eficiente.

Os alunos justificaram sua escolha pela colecao de ma-
croalgas dizendo que: “aprendemos melhor vendo e tocando”,
“ porque podemos vé-las de perto e conseguimos diferencia-
-las”, “ gostei porque posso ver e tocar”, “porque foi impressio-
nante conhecer mais as algas”, “ porque podemos ver as algas
de perto”, “ podemos toca-las e vé-las como sio de verdade”.
Os resultados aqui apresentados corroboram com a afirmacao
de Souza (2007):

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino e apren-
dizagem é importante para que o aluno assimile o contelddo
trabalhado, desenvolvendo sua criatividade, coordenagdao mo-
tora e habilidade de manusear objetos diversos que poderdo
ser utilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas (SOU-
ZA, 2007, p.112-113).

E comprovado que os recursos didaticos servem de ali-
cerce para que se consiga o desenvolvimento do pensamento
cognitivo partindo do proprio aluno, levando em consideracao
que ele possibilita a interacdao do conteddo abordado com o
cotidiano dos alunos (OLIVEIRA, 2003; SOUZA, 2007). Essa efi-
cacia no aprendizado, com base nos recursos didaticos diversos,
bem como a motivacao e animacao dos discentes no decorrer
das aulas, foram também observadas neste trabalho.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da proposta apresentada neste trabalho, foi pos-
sivel concluir que aplicagdo de recursos didaticos possibilitou
aprofundar o conteddo sobre macroalgas, principalmente pela
utilizacao da colecdao de macroalgas durante realizacao da aula
pratica, que obteve resultados muito positivos.

Quando os alunos foram questionados sobre qual re-
curso seria mais aceito para facilitar a aprendizagem, a cole-
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cao foi o recurso que obteve maior receptividade, uma vez que,
como visto em outras literaturas, outros tipos colecdes biold-
gicas também obtém resultados positivos, como, por exemplo,
colecbes com plantas no conteudo de botanica, que o torna
mais facil de ser compreendido, quando tratado de forma pra-
tica, pois os alunos o entendem melhor, enriquecendo seus
conhecimento e assimilando que as plantas estdo ligadas ao
cotidiano de todas as pessoas, deixando de ser um espectador
do meio ambiente onde estdo inseridos, passando a ser agen-
tes conscientes, que precisam preservar a natureza. Os recur-
sos didaticos desenvolvem muito bem a relagdo entre ensinar
e aprender, contribuindo para a melhoria do processo cognitivo
dos discentes.

A ficologia, que, até o momento, era um termo desco-
nhecido, passou a ser mais facil de ser compreendida quando
tratada de forma pratica. Ao possibilitar essa interacao entre
a teoria e pratica, a obtencdo dos resultados foi positiva e os
alunos conseguiram anexar novos conhecimentos aos ja exis-
tentes, relacionando o conteddo com seu dia-a-dia e levando-
-0 por toda a vida.

Pode-se dizer entdao que os alunos ampliaram o conhe-
cimento sobre o conteldo de macroalgas, assimilaram que elas
sao muito importantes, principalmente por serem grandes res-
ponsaveis pela fotossintese, e que em sua cidade é possivel
encontrar diversas espécies. Os discentes se percebem, agora,
capazes de identifica-las, sabendo especialmente que os aglo-
merados de espécies que constantemente visualizam nao ca-
racteriza uma Unica espécie, como achavam e denominavam
todos como “sargaco”, mas que tratam-se das algas que se
desprendem de seu substratos (arribadas) e se encontram na
beira da praia, tudo isso possivel pela aplicacdo dos recursos
didaticos propostos.
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MODELAGEM MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO: UMA PROPOSTA
TRANSDISCIPLINAR ENVOLVENDO
RECICLAGEM DE PAPEL

Jéssica Targino Muniz!
Helenice Lopes Barbosa?

1. INTRODUCAO

A escola desempenha um papel fundamental para for-
mar cidadaos, sendo que nesse papel formativo, é fundamental
abordar tematicas atuais da sociedade. A EducagdaoAmbiental,
por sua vez, tem um importante papel de intermediar a rein-
tegracdo homem/natureza em diversos ambitos, a partir, por
exemplo, da preservagao, reutilizagao e reciclagem. Assim, essa
é uma tematica de importancia, considerando o contexto do
século XXI e por isso a escola deve envolver os alunos em ati-
vidades ligadas ao meio ambiente, para construir neles com-

1 Egressa do Curso de Especializagdo em Ensino de Matematica Para o Ensino Médio Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN.

2 Docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN.
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peténcias e habilidades que permitam uma participacaocritica,
responsavel e eficaz na solucao de problemas ambientais.

A Educacdao Ambiental também é um contexto que traz
a Matematica aplicada, ou seja, a disciplina enquanto instru-
mento para compreender determinada problematica. Entdo,
a Matematica é apresentada como uma ciéncia que contribui
para a resolucdo de problemas contemporaneos, o que é im-
portante para a formagdao dos estudantes. Além disso, a con-
textualizagdo traz a possibilidade de que o aprendizado de Ma-
tematica ultrapasse a memorizacao e adquira um significado.
Tal iniciativa desenvolve no aluno o raciocinio légico, a criativi-
dade, a capacidade de resolver problemas em diferentes meios
e a habilidade de pensar de maneira independente, assim como
a criacdo de estratégias, a iniciativa e a criatividade.

Dessa forma, atividades nas quais os estudantes parti-
cipem das aulas através de tarefas como leitura de textos e
livros atuais, debates, pesquisas, experiéncias e outras mais, re-
lacionados aos problemas reais que a sociedade enfrenta (por
exemplo, problemas ambientais) desenvolverdo nos educan-
dos a perspectiva de que os conhecimentos matematicos sao
essenciais para compreensao e atuacao no mundo, tornando
esses conhecimentos mais significativos para eles.

Tendo em vista o que foi apresentado, esse artigo se
propde a pesquisar a seguinte questdo: de que maneira seria
possivel construir habilidades, competéncias e conhecimentos
matematicos a partir da Modelagem Matematica, tendo como
base a analise da relagdo custo-beneficio da escola em reciclar
0 seu proprio papel?

A Modelagem Matematica é o processo de elaboracao de
modelos matematicos levando em consideracdo determinada
realidade. De acordo com Bassanezi (2019, p. 16), essa perspec-
tiva “consiste na arte de transformar problemas da realidade
em problemas matematicos e resolvé-los interpretando suas
solu¢des na linguagem do mundo real.” Os alunos, dessa for-
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ma, terdo que criar um modelo que mostre, aproximadamente,
por exemplo, qual custo a escola tera ao reciclar determinada
quantidade de papel.

Em relacdo arelevancia social da pesquisa, é inegavel que
a Educacao Ambiental é um meio para que as atuais e préximas
geracdes tenham maior consciéncia e realizem a¢des de manei-
ra a privilegiar, de fato, o desenvolvimento sustentavel. Ao aliar
a Matematica a essa perspectiva, desenvolve-se nos alunos a
percepcao dessa ciéncia como instrumento para compreensao
e atuacao em problemas do mundo real, contribuindo também
para um processo de ensino aprendizagem mais contextualiza-
do, a partir da atribuicao de significagdo para conteudos que,
por vezes, os alunos consideram ndo ter aplicabilidade no seu
cotidiano. Dessa forma, como defendem autores como Burak
(1992), Bassanezi (2015; 2019) e Meyer, Caldeira e Malheiros
(2011), o aprendizado dos estudantes melhora quando eles tém
acesso a uma matematica aplicada, que revela ter funcdes im-
portantes na sociedade, ou seja, que se alia as outras areas do
conhecimento para resolu¢ao de problemas reais.

O trabalho possui a presenca de Modelagem Matemati-
ca, metodologia essa que passou a ser aplicada em estudos re-
centemente, sendo uma area de pesquisa, portanto, muito rica.
Além disso, ao relacionar o tema transversal, meio ambiente, a
Matematica na elabora¢do de uma aula inovadora, disponibili-
zando tal trabalho, havera contribuicdao para o ensino de Mate-
matica. Assim, espera-se que esse artigo se constitua fonte de
pesquisa, fomentando reflexdes sobre as tematicas aqui envol-
vidas, assim como auxiliando docentes que tenham interesse
em estudar Modelagem Matematica e/ou Educacao Ambiental.

Portanto, destaca-se que o objetivo geral dessa pesquisa
é elaborar uma proposta de aula inovadora em que habilida-
des, competéncias e conhecimentos matematicos sejam mo-
bilizados por alunos de Ensino Médio que se envolveriam em
um processo de Modelagem Matematica, tendo como base o
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estudo da relagdo custo-beneficio da escola em reciclar o seu
proprio papel.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A metodologia sob a qual se fundamenta esse trabalho €
a Modelagem Matematica, metodologia essa apoiada por au-
tores como Burak (1992), Bassanezi (2015; 2019) e Meyer, Cal-
deira e Malheiros (2011). Essa estratégia de ensino aprendiza-
gem enfoca a utilizagdo da Matematica na realidade pratica,
em outros termos, a Matematica enquanto ferramenta para so-
lucionar problemas do mundo real. Essa perspectiva pode con-
tribuir para que o estudante, além de compreender a Matema-
tica de maneira melhor, desenvolva outras habilidades, como
raciocinio légico, criatividade, argumenta¢do, capacidade de
resolver problemas em diferentes meios e habilidade de pensar
de maneira independente, assim como a criacao de estratégias,
iniciativa e criatividade. Nesse sentido, de acordo com Bassa-
nezi (2019, p. 17),

No caso especifico da Matematica, é necessario
buscar estratégias alternativas de ensino-apren-
dizagem que facilitem sua compreensdo e utili-
zacdo. A Modelagem Matematica, em seus varios
aspectos, é um processo que alia teoria e pratica,
motiva seu usuario na procura do entendimento
da realidade que o cerca e na busca de meios para
agir sobre ela e transforma-la. Nesse sentido, é
também um método cientifico que ajuda a prepa-
rar o individuo para assumir seu papel de cidadao.
(BASSANEZI, 2019, p. 17)

Na escola, espago para formac¢do de cidaddos, a Mate-
matica pode entdo, a partir da Modelagem Matematica, for-
talecer a competéncia do aluno de agir com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e soli-
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darios, além de desenvolver a argumentacao com base em fa-
tos, dados e informacg&es confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias que respeitem e promovam a consciéncia so-
cioambiental (BRASIL, 2018).

Considerando os aspectos anteriormente destacados,
esse trabalho propde a Modelagem Matematica como estraté-
gia para responder a seguinte questao: Qual o custo- beneficio
da escola em reciclar seu proprio papel?

A partir dessa proposta, é esperado que os alunos da 12
série do Ensino Médio mobilizem conhecimentos de conver-
sao de unidades, razdo e proporcao e funcao afim, além das
habilidades ja elencadas antes para estudar o tema Educagdo
Ambiental e Matematica, conforme a definicio de Modelagem
Matematica orientada por Bassanezi (2015, p. 15):

A Modelagem Matematica é simplesmente uma
estratégia utilizada para obter alguma explicacao
ou entendimento de determinadas situacdes reais.
No processo de reflexdo sobre a por¢ao da realida-
de, selecionamos os argumentos considerados es-
senciais e procuramos uma formaliza¢do artificial
(modelo matematico) que contém as relagdes que
envolvem tais argumentos. (BASSANEZI, 2015, p. 15)

Vale ressaltar, considerando o que foi exposto, que o
professor nao define, de inicio, todos os conteldos matemati-
cos que serao estudados em determinado trabalho envolven-
do Modelagem Matematica. Meyer, Caldeira e Malheiros (2011)
apontam que o estudo dos problemas praticos é que determina
0s conhecimentos matematicos, competéncias e habilidades a
serem explorados pelos discentes, ou seja, quais serdo os ins-
trumentos necessarios para resolver o problema/situacdo em
questdo. Dessa forma, os autores assinalam ainda que,

através da modelagem, o aluno poderd, valendo-
-se dos resultados matematicos relacionados a
uma dada situagdo real, ter melhores condicdes
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para decidir o que fazer, uma vez que terd uma
base quantitativa que poderd contribuir para a
avaliagdo de aspectos qualitativos e quantitativos
da situacdo apresentada de inicio. (MEYER; CAL-
DEIRAS; MALHEIRQOS, 2011, p. 29)

O entendimento de tais autores sobre a utilizacdo da
Modelagem Matematica em sala de aula harmoniza com a vi-
sdo de Bassanezi (2015, p. 10) que enfatiza:

A habilidade de empregar matematica em situa-
cOes concretas e em outras areas do conhecimento
humano consiste em tomar um problema pratico
relativamente complexo, transforma-lo em um
modelo matematico, ou seja, traduzir a questdo na
linguagem de numeros, graficos, tabelas, equagdes
e etc., e procurar uma solugdo que possa ser inter-
pretada em termos da situacdo concreta original.
(BASSANEZI, 2015, p. 10)

Nesse contexto, cabe ainda ressaltar que de acordo com
Meyer, Caldeiras e Malheiros (2011), as fases da Modelagem
Matematica resumidamente sao: formulacao do problema, es-
tudo de resolucdo desse problema e avaliacao dos resultados
obtidos. Nesse sentido, na fase de formulacdao do problema,
existe a proposicao de um problema matematico e sua possivel
simplificacdo em termos de hipdteses, assim como sua con-
sequente formulacao em linguagem do universo matematico.
Esse é um momento, entdo, de unido entre teoria e pratica.

O estudo da resolucdo do problema inicialmente pro-
posto, por sua vez, incluird diversas atividades, que podem ser
pesquisas, experimentos, discussdes e simulacdes, de forma
que, em meio a esse processo, um (ou mais) modelo(s) ma-
tematico(s) seja(m) construido(s), para representar a situacao
envolvida no problema, isto €, relacionar determinadas varia-
veis envolvidas na por¢do da realidade estudada, por meio de
uma func¢do afim, por exemplo. Vale destacar que um bom mo-
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delo é aguele que tem capacidade de previsdo de novos fatos
(BASSANEZI, 2015).

Por fim, ocorre a etapa de avaliagdo dos resultados obti-
dos, ocasido em que, geralmente, os estudantes apresentam os
resultados da pesquisa realizada, buscando a troca de experién-
cias. Além disso, é o momento de ser efetuada a validacdao do(s)
modelo(s), para ver quais deles mais se adequam a resolu¢do do
problema inicialmente proposto. Salienta-se, ainda, que a mo-
delagem trabalha com aproximacdes da realidade, isto €, repre-
sentagdes de um sistema ou parte dele (BASSANEZI, 2019).

Um outro ponto de destaque, na Modelagem Matema-
tica, se refere a imprevisibilidade dos resultados finais obtidos,
diferentemente das aulas tradicionais. Dessa forma, determi-
nado problema é proposto, porém, os modelos e conclusdes
a0s quais os estudantes vao chegar ndo sao bem delineados.
Por vezes, ao efetuar uma coleta de dados, tendo como pano
de fundo o tema escolhido, muitas vezes o resultado obtido é
bastante inesperado e interessante (BASSANEZI, 2015).

Nessa perspectiva, o uso da modelagem no processo
de ensino-aprendizagem propicia também a oportunidade de
exercer a criatividade. Também, é necessario enfatizar que a
modelagem no ensino é apenas uma estratégia de aprendi-
zagem, onde o mais importante ndo é chegar imediatamente
a um modelo bem-sucedido, mas caminhar seguindo etapas
onde conteudos matematicos vao sendo sistematizados e apli-
cados. Tendo em vista os aspectos acima destacados, a secao
a seguir abordara aspectos acerca da elaboracao da aula, assim
como as etapas indicadas para sua aplicacao.

3. METODOLOGIA

O presente estudo qualitativo adotou a técnica da pes-
quisa bibliografica. Essa foi realizada a partir da busca de ma-
teriais ja publicados que tratam das tematicas que envolvem o
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objetivo geral da pesquisa. Nesse sentido, foram feitas pesqui-
sas em teses de doutorado, dissertacdes de mestrado, trabalhos
de conclusdao de curso e artigos que versam sobre o enfoque
transdisciplinar Matematica e meio ambiente, a Modelagem
Matematica e a reciclagem de papel na escola. Manzo (1971,
p. 32) salienta que esse tipo de pesquisa “oferece meios para
definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como
também explorar novas areas onde os problemas nao se crista-
lizaram o suficientemente”.

Na mesma linha de pensamento, Marconi e Lakatos (2018)
destacam que a pesquisa bibliografica propicia o exame de um
tema sob uma nova abordagem, ndo se constituindo como mera
repeticao do que ja foi escrito sobre determinado assunto. Dessa
forma, os elementos coletados nessa fase do trabalho servirao,
posteriormente, para sua fundamentacao tedrica.

Entendendo a aula como processo transformador da re-
alidade, foi desenvolvida, a partir da pesquisa bibliografica re-
alizada, uma aula para a primeira série do Ensino Médio,envol-
vendo Matematica e Educacdo Ambiental. A seguir sera feito o
detalhamento dessa proposta, em que se tenciona desenvolver
conhecimentos matematicos diversos, bem como variadas ha-
bilidades e competéncias, elencadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Conhecimentos matematicos, competéncias e habilidades en-
volvidos naatividade proposta

Conhecimentos | * Conversdo de unidades;
matematicos | Razdo e proporg¢io;

* Funcao Afim.

Continua
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Préximo capitulo

Conclusao

Competéncias

Desenvolvimento da argumentacao com base em
fatos, dados e informagdes confidveis, para for-
mular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisdes comuns que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental em ambito local, regio-
nal e global, com posicionamento ético em relacao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta
(BRASIL, 2018);

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e deter-
minacdo, tomando decisdes com base em princi-
pios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2018);

Utilizacao de estratégias, conceitos, defini¢cdes

e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em di-
versos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequacao das solugdes propostas,
de modo a construir argumentacao consistente
(BRASIL, 2018).

Habilidades

Construir modelos empregando as fungdes polino-
miais de 12 ou 22 graus, para resolver problemas em
contextos diversos, com ou sem apoio de tecnolo-
gias digitais;

Investigar relagdes entre nimeros expressos em
tabelas para representd-los no plano cartesiano,
identificando padrdes e criando conjecturas para
generalizar e expressar algebricamente essa gene-
ralizagdo, reconhecendo quando essa representa-

¢do é de fun¢do polinomial de 12 grau.

Fonte: Elaboracdo propria em 2021.
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A proposta sera realizada em 4 aulas de 50 minutos cada,
totalizando 200 minutos. Salienta-se que o objetivo dessas
aulas é que os estudantes utilizem estratégias, conceitos, defi-
nicdes e procedimentos matematicos para interpretar, construir
modelos, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver pro-
blemas, analisando os resultados e a adequagdo das solucdes
propostas, recorrendo a reflexao, analise critica, imaginagao
e criatividade de modo a construir argumentagao consistente
para determinar a relacdo custo-beneficio de a escola reciclar
0 seu proprio papel.

No momento inicial, o docente devera lancar a seguinte
questdo aos estudantes: qual o custo-beneficio de a escola re-
ciclar seu proprio papel?

Ao dar espacgo para que os alunos respondam a essa per-
gunta, é esperado que se origine uma pequena discussdao para
que os discentes exponham suas ideias de como proceder para
encontrar a resposta para a pergunta. Enfatiza-se que essa ¢
uma pergunta aberta, ou seja, que admite varias respostas e
também, que proporciona a discussao de varios temas subja-
centes, como a diferenca entre reciclagem e reutilizagdo, esti-
mativa de quantidade de papel produzido pela escola, recicla-
gem de outros materiais, valores de produtos feitos com mate-
rial reciclado, entre muitos outros.

Nesse sentido, é importante que o docente seja um me-
diador da discussao, para que nao haja fuga de foco da questao
proposta e que os estudantes conversem entre si, assim como
sejam estimulados pelo professor a também refletirem sobre o
questionamento feito, suas percep¢des acerca da reciclagem de
papel na escola e sobre a necessidade de ser desenvolvida uma
pesquisa para que essa pergunta nao seja respondida a partir
do senso comum. Uma possibilidade é a de construir com os
alunos um quadro com as etapas para a pesquisa, tendo em
vista a discussdo realizada.
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As etapas (genéricas) aqui propostas serdo: simulacdo da
reciclagem de papel com experimento, analise do experimento
e apresentacao de resultados. Essas etapas podem ser modi-
ficadas, conforme decisdao de professor e alunos em conjunto,
acrescentando outras agdes que considerem importantes para
a pesquisa, como por exemplo, um momento de pesquisa con-
junta acerca da reciclagem de papel, em laboratorio de infor-
matica, caso a escola o possua.

Ao final desse momento, é necessario que os alunos se-
jam direcionados, em grupo ou individualmente, para a pes-
quisa de varios topicos envolvendo a reciclagem de papel
(especialmente modos de produzir papel reciclado), devendo
trazer suas principais descobertas na préxima aula. O profes-
sor deve orientar os estudantes em relacdo a confiabilidade
dos sites pesquisados, podendo ainda disponibilizar alguns
textos-bases para os estudantes sobre as tematicas envol-
vendo a seguinte questdo: Qual o custo- beneficio de a escola
reciclar seu préprio papel?”

Esse primeiro contato dos alunos com a questdo a ser
respondida e as tematicas subjacentes a ela, correspondem,
em Modelagem Matematica, a compreensao do problema do
mundo real. Nesse sentido, Bassanezi (2019, p. 272) discorre que

Antes de iniciar o processo de formulacao de mo-
delos matematicos os cursistas procuraram obter
o maximo possivel de informacdes a respeito do
fendmeno a ser analisado. Nao importa se todas
as informagdes qualitativas, e mesmo as quan-
titativas, serdo utilizadas nos modelos mate-
maticos. Os cursistas devem decidir sobre quais
questdes serdo abordadas do ponto de vista da
Modelagem Matematica, e o instrutor deve servir
apenas como guia o caminho escolhido por eles.
(BASSANEZI, 2019, p. 272)
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Assim, na segunda aula, a partir dos estudos feitos pe-
los alunos, sera dado encaminhamento para continuidade da
Modelagem Matematica. Os estudantes deverdo expor o que
pesquisaram, para discussao de dados e informacdes levanta-
das. Nessa discussdao, devem ser escolhidos (em funcdo, prin-
cipalmente, dos custos envolvidos e do tempo necessario) dois
modos de produzir papel reciclado. Caso a sala ndo tenha sido
dividida em grupos, é importante que isso seja feito para a pro-
ducao de papel reciclado. A ideia é que sejam montados grupos
de 4 a 5 pessoas (dependerd do nimero de alunos da turma),
sendo que metade dos grupos ira produzir papel reciclado de
uma forma, e metade da turma, de outra forma.

Para esse experimento, que sera realizado na aula pos-
terior a essa, os alunos serdao responsaveis por coletar papeis
ja utilizados, na prépria instituicao, para reciclagem, e ainda
conversar com os setores responsaveis para estimar a quanti-
dade de papel utilizada durante uma semana (e que poderia ser
reciclada pela prépria instituicdo). O docente pode se encarre-
gar de providenciar o restante dos materiais necessarios para a
aula experimental. Na internet sdo encontradas varias maneiras
para confeccao de papel reciclado, a exemplo de Nascimento
e Araudjo (2011) que explicam brevemente a producdo de papel
reciclado a partir da selecao, recorte e posterior descanso do
papel na agua durante 48 horas, para o processo de lavagem,
esmagamento e liquidificacdo. Para finalizagdo desse processo,
hd ainda a peneiragdo (com uso de uma tela de nylon) e expo-
sicdo do papel para secagem.

Fogaca (2020) descreve detalhadamente a producao de
papel reciclado de uma outra forma, utilizando amido de milho
e desinfetante, além de papel e agua, embora seja um proces-
so parecido com o exposto anteriormente. Nesse momento de
producao de papel reciclado pelos grupos, é necessario que o
professor oriente para a importancia de anotagdes minucio-
sas sobre as quantidades utilizadas de cada material, o tem-
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po dispendido para producdo de papel reciclado, assim como
a quantidade de papel obtida ao final do processo (e ainda,
maneiras de diminuir os custos dessa producdo). Esses registros
serao utilizados para a realizagdo da constru¢ao de um modelo
matematico que traduza o custo-beneficio da instituicao es-
colar em reciclar o seu préprio papel. Assim, a coleta de dados
qualitativos ou numéricos sera realizada no momento dos ex-
perimentos, estando de acordo com o que é posto por Bassa-
nezi (2019, p. 85): “a formulacdo de um modelo ¢ geralmente
baseada nas relacdes de medida existentes entre as grandezas
ou elementos (‘variaveis’) observados.”

Nesse momento, os alunos terdo de mobilizar varios co-
nhecimentos matematicos, como conversao de unidades, razdo
e proporc¢ao e funcao afim, para fazer comparacdes entre o va-
lor do papel reciclado (produzido por eles) e o valor do papel
que a escola compraria, com vistas a determinar se, de fato,
compensaria investir recursos nessa reciclagem, ou se seria mais
vantajoso optar por entregar o papel ja utilizado para coopera-
tivas de reciclagem da propria cidade.

Meyer, Caldeira e Malheiros (2011) explicam esse mo-
mento como a formulagao, que abarca tanto a proposicao de
um problema matematico como sua simplificacdo em termos
de hipdteses, conforme necessario, e uma consequente formu-
lacdo em linguagem do universo matematico. Vale destacar que
diferentes modelos poderdo surgir, a depender dos elementos
considerados para formular tais modelos. Conforme Bassanezi
(2019, p. 20), “chamaremos simplesmente de modelo matema-
tico um conjunto de simbolos e relagdes matematicas que re-
presentam de alguma forma o objeto estudado”.

Previamente, espera-se que os alunos modelem o pro-
blema utilizando uma fun¢do afim, a partir dos experimentos
com papel reciclado. As varidaveis que eles irdo considerar para
construir os modelos serdao definidas por eles, em conjunto com
o professor. Essa é uma atividade criativa e que depende, em
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grande parte, de conhecimentos adquiridos previamente pelo
estudante (durante sua vida escolar, assim como durante as
pesquisas feitas anteriormente sobre a temdatica em questdo).
Um possivel exemplo de modelo que os alunos poderiam criar,
a partir da analise de determinados aspectos do experimento é
descrito na Figura 1.

Figura 1 - Possivel modelo que poderia ser desenvolvido pelos estudantes

Os gastos da escola para reciclar o papel produzido pela instituicao,

considerando apenas os materiais agua, cola, amido de milho e compra

de bens de capital, pode ser aproximadamente modelado pela funcdo
y = 3,2x + 445, sendo y o custo e x a quantidade de papel reciclado

produzido no processo.

Fonte: Elaboracdo préopria em 2021.

Uma outra possibilidade seria que os alunos notassem
que o custo maior para a produc¢ao de papel diz respeito a mao-
-de-obra. Quanto, em média, a escola teria que investir em
hora-extra dos colaboradores, para producao de papel? Nesse
caso, os estudantes poderiam fazer uma analise do tempo ne-
cessario para producdo de determinada quantidade de papel,
investigar qual o custo da hora-extra dos profissionais, para
depois criar um modelo que traduza esse investimento. Enfim,
varias relagdes podem ser criadas mediante o problema e a ex-
periéncia realizada, sendo que a elaboragao de modelos é re-
sultante, como exposto antes, das observacdes dos estudantes,
assim como do professor que aplica essa aula.

De acordo com o referencial teérico adotado, é possivel,
ainda, que os alunos ndo cheguem em uma funcao afim durante
suas investigacdes. O docente age, nessa perspectiva, como mo-
nitor dos grupos, orientando relacdes errbneas ou que considere
inadequadas para resolver a problematica, porém, mantendo o
protagonismo estudantil envolvido nas atividades. Cabe ainda
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ao professor valorizar os conhecimentos matematicos e as inter-
-relagOes entre fatores experimentais e tedricos desenvolvidas
pelos alunos. Bassanezi (2019, p. 38) destaca que “a modela-
gem no ensino € apenas uma estratégia de aprendizagem, onde
o0 mais importante ndo é chegar imediatamente a um modelo
bem- sucedido, mas caminhar seguindo etapas onde o conteldo
matematico vai sendo sistematizado e aplicado.”

E esperado ainda que os estudantes facam previsdes como:
para qual quantidade de papel compensaria a escola reciclar seu
proprio papel? E se a escola produzisse, a partir do papel recicla-
do, agendas, marcadores de livro e outros materiais para venda?
Sera que o custo-beneficio € melhor para a instituicao?

Essas perguntas serdo exploradas especialmente na ul-
tima aula, em que cada grupo devera apresentar os resulta-
dos obtidos mediante a modelagem feita nas aulas anteriores,
explicando suscintamente como obtiveram a resposta para a
questdo proposta na primeira aula.

As apresentagdes serdo em forma de discussao, propor-
cionando um amplo espago de dialogo e argumentacao, de
maneira a proporcionar a validacdo do(s) modelo(s) matema-
tico(s) obtidos durante as pesquisas. O professor deve atuar
como mediador, incentivando o debate entre os alunos, fazen-
do questionamentos e esclarecendo duvidas. Bassanezi (2015,
p. 22) aponta que

a validacdo de um modelo é um processo de acei-
tacdo ou rejeicao deste, analise que é condicio-
nada a varios fatores, sendo preponderante ou
confronto dos dados reais com os valores do mo-
delo. Um bom modelo deve servir para explicar os

resultados e ter capacidade de previsdo de novos
resultados ou rela¢des e suspeitas.

Dessa forma, o professor e os estudantes devem anali-
sar se o(s) modelo(s) produzidos respondem a pergunta, fa-
zendo o confronto dos dados reais com os valores do modelo.

207
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Enfatiza-se, considerando isso, que a Modelagem Matemati-
ca é uma estratégia utilizada para obter alguma explicagdo ou
entendimento de determinada situacdo real. Ao refletir sobre
essa situacdo, realiza-se a selecao dos argumentos conside-
rados essenciais e se produz uma formalizagdo artificial (mo-
delo matematico) que contém as relacdes que envolvem tais
argumentos (BASSANEZI, 2015). Assim, na ultima aula, sera feita
a conclusao do trabalho, de forma a privilegiar as habilidades
e competéncias mencionadas no Quadro 1. Espera-se que o
trabalho contribua tanto na formagdo global dos estudantes,
como em beneficio a prépria instituicao escolar.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na metodologia aqui proposta, é utilizada a Modelagem
Matematica e a Educagdo Ambiental para que estudantes da 12
série do Ensino Médio possam investigar o custo beneficio de a
escola reciclar seu préprio papel. Espera-se que a partir dessa
investigacao, os alunos e professor ampliem seu repertério em
relacdo a diversos conhecimentos, habilidades e competéncias,
tais como conversao de medidas, razdo e proporgao e fungao
afim, raciocinio légico, argumentacdo e criatividade.

Cabe ressaltar que, segundo Meyer, Caldeira e Malheiros
(2011), na Modelagem Matematica, os problemas e seus estu-
dos é que determinam os caminhos matematicos a serem tra-
cados, ou seja, conteldos conhecidos ou por aprender, técnicas
ou procedimentos matematicos que teriam de ser estudados
pelos estudantes. Isso porque os conteldos matematicos sdo,
na verdade, instrumentos necessarios para se aprender sobre o
problema investigado.

Considerando que a Modelagem Matematica inclui trés
etapas principais, como ja mencionado anteriormente (formu-
lacdo, estudo de resolucdo e avaliacao), a expectativa é de que,
na formulacao do problema (12 aula), os estudantes, de fato,
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entendam o problema que irdo investigar, assim como produ-
zam, em conjunto com o professor, uma rica discussdao sobre
tematicas que permeiam esse problema. Além disso, que do-
cente e alunos planejem as fases da pesquisa para responder
o questionamento: Qual o custo-beneficio de a escola reciclar
seu proprio papel? e compreendam a importancia da realizagdo
dessa mesma pesquisa para que seja obtida resposta para a
referida pergunta.

Em relagdo ao estudo de resolucao, é esperado que os
estudantes, na 22 aula, facam e apresentem pesquisas relacio-
nadas a tematica, especialmente no que se refere ao que foi
discutido na aula anterior. A expectativa é que a discussao de
dados e informacdes levantadas pelos estudantes traga, princi-
palmente, aprofundamento de conhecimentos sobre preserva-
cao ambiental e ainda possibilidades para a utilizagdo do papel
produzido pela instituicdo, a exemplo de: producao de blocos
de anotagdes (caso a prépria escola va reciclar seu papel) ou
doacao para cooperativas de reciclagem da cidade.

Os experimentos realizados na 32 aula serdo também
um momento de estudo de resolucdo, visto que simula as
despesas e possiveis beneficios que a escola teria ao reciclar
seu proprio papel. E esperado que, ja nesse momento, os es-
tudantes percebam e fagam o registro de eventuais relacdes
matematicas envolvidas no experimento, tais como: conver-
sao de unidades vinculadas a pratica em sala de aula, ele-
mentos (varidveis) envolvidos no experimento, que poderiam
ser encaixadas em um modelo matematico (funcdo afim), por
exemplo, um modelo que descreva qual custo a escola te-
ria ao reciclar determinada quantidade de papel, ou possiveis
relacbes de proporcao entre esses mesmos elementos. Vale
ressaltar que o(s) modelo(s) propostos pelos estudantes po-
dem nao ser func¢des afins, como ja destacado anteriormen-
te. Nesse sentido, compete ao docente analisar os modelos
que estao sendo elaborados e dar direcionamentos que achar
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conveniente, porém, valorizando as competéncias, habilida-
des e conhecimentos matematicos que estao sendo mobiliza-
dos pelos alunos no processo de modelagem.

Por fim, na ultima aula, ocorrerd, além do estudo da re-
solucao do problema, a avaliagdao. Essa avaliacdo ndo corres-
ponde apenas a analise da participacdao dos estudantes na ati-
vidade, mas também, a validacdo dos modelos matematicos e
conclusdes as quais os grupos chegaram, no tocante a pergunta
feita na primeira aula. Dessa forma, é esperado que os alunos
tragam, para a ultima aula, amplas possibilidades de dialogo
e argumentagdo observadas durante as aulas anteriores. Além
disso, a expectativa é que os estudantes contribuam, uns nas
propostas dos outros, de forma que ao fim dessa aula, seja(m)
obtida(s) resposta(s) fundamentada(s) e conjunta(s) para o
problema formulado inicialmente.

5. CONCLUSAO

Nesse trabalho, objetivou-se elaborar e apresentar uma
proposta de aula inovadora para alunos de Ensino Médio. Nes-
sa proposta, detalhada anteriormente, os estudantes se en-
volverao num processo de Modelagem Matematica, buscando
investigar a relacdo custo- beneficio de a escola reciclar o seu
proprio papel. Assim, a partir dessa investigacdo, serdo mo-
bilizados diversos conhecimentos matematicos, habilidades e
competéncias.

A Modelagem Matematica é uma perspectiva que per-
mite, entre outros beneficios, obter informacdes em diferentes
aspectos dos inicialmente previstos, estimular novas ideias e
técnicas experimentais, servir como recurso para melhor en-
tendimento da realidade, sugerir prioridades de aplicagdes de
recursos e eventuais tomadas de decisdao. Além disso, enquanto
estratégia de ensino aprendizagem, torna os alunos mais parti-
cipativos, criativos e habilidosos na resolucao de problemas, ao
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enfatizar aplicacdes matematicas; estimula o estudante a ver
a matematica como instrumento de resolucao de problemas,
muitas vezes, interdisciplinares. Tal abordagem contribui ainda
na preparacao dos estudantes como cidaddos atuantes na so-
ciedade, no caso dessa proposta, para compreender e atuar em
problematicas envolvendo o meio ambiente, um tema bastante
discutido no século XXI.

Vale salientar que a Modelagem Matematica também
apresenta obstaculos de varias naturezas. Inicialmente, é ne-
cessario enfatizar que a modelagem pode ser um processo mui-
to demorado, nao dando tempo para cumprir o programa todo
(programa esse no geral longo e presente nos cursos). Uma ma-
neira de contornar esse problema é, conforme Bassanezi (2019,
p. 185), “trabalhar com modelagens curtas de temas distintos
em cada toépico introduzido, completando com problemas pro-
postos que se relacionem com o contetdo estudado.”

Outro empecilho para utilizagdo da Modelagem Mate-
matica é a falta de habito, por parte dos alunos, no processo
que envolve essa perspectiva, sendo que esse pode gerar apa-
tia e/ou resisténcia nas aulas. Isso porque muitos estudantes
estdo acostumados ao ensino tradicional. Para os professores,
outro obstaculo pode ser a falta de conhecimento dessa es-
tratégia pedagdgica, o que pode inibi-los a utilizar a mesma.
Para resolver essas Ultimas questdes, também é valido traba-
lhar, inicialmente, com modelagens curtas e envolvendo temas
que provoquem curiosidade tanto para o professor como para
os alunos, motivando-os a se aprofundar nos estudos, e con-
sequentemente, na Modelagem Matematica.

Por fim, espera-se que esse trabalho forneca suporte
para docentes que tenham interesse em utilizar a Modelagem
Matematica nas suas atividades profissionais. Destaca- se que
o projeto pode ser adaptado em varios sentidos (nUmero de
aulas, assuntos abordados, formas de avaliacdo), a depender
dos objetivos de aprendizagem do docente. Nesse sentido, uma



Capitulo Anterior Sumario Préximo capitulo

212

EixoII = Capitulo 10

sugestdo para o professor que aplicar essa proposta em sala de
aula, seria desenvolvé-la em conjunto com os professores de
Geografia, Ciéncias/Biologia e Arte; outra possibilidade seria,
ainda, de possibilitar que os estudantes apresentem os resulta-
dos dessa pesquisa para a comunidade escolar.
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1. INTRODUCAO

Historicamente, a educacao brasileira vem sofrendo
transformagdes relacionadas ao processo de ensino e de apren-
dizagem. Tais mudancas remetem as exigéncias educacionais
proferidas pelo mundo do trabalho, pelos organismos interna-
cionais e pela propria sociedade (GADOTTI, 2000). Dentre os
aspectos que sofreram mudancas perceptiveis de concepgdes
e de praticas, pode-se destacar a avaliacao da aprendizagem.

A avaliagao sempre foi alvo de discussdes sobre sua rele-
vancia e sua aplicacdo no ambiente escolar, enfocando, espe-
cialmente, a sua intencionalidade e a efetividade da verificagao
do desenvolvimento do estudante no processo de aprendiza-
gem por meio da mensuracdo (HAYDT, 2008).

A contemporaneidade exige da educacao a formacao de
seres criticos e autdnomos que saibam agir e se posicionar diante
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das constantes inovacdes e realidades sociais emergentes. O en-
sino e a sua inerente avaliacdo passam a considerar novos cami-
nhos em meio as concep¢des e as praticas tradicionais. Busca-se
promover um ensino que valorize a aplicacdo do conhecimento
no cotidiano do aluno e, portanto, ha uma ressignificagdo do co-
nhecimento produzido. No tocante a avaliagdo da aprendizagem
nesse contexto, vé-se a importancia de sua realizacdo durante
todo o processo de ensino e de aprendizagem.

Dito isso, pode-se afirmar que a percepc¢ao tradicional de
avaliagdo da aprendizagem, enraizada na “cultura do exame”,
nao corresponde ao contexto atual da educacao e de suas fi-
nalidades. Exige-se inovacdo e autonomia para acompanhar o
novo cenario educacional e social (LUCKESI, 2008).

Com o objetivo de analisar as praticas avaliativas ado-
tadas no Ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental Il da Rede
Municipal de Ensino de Pombal-PB, essa pesquisa vem con-
tribuir para ampliar a produ¢do de conhecimento em torno da
tematica da avaliacdo da aprendizagem, refletindo sobre as re-
lacdes, os avancos e as dificuldades inerentes as praticas ava-
liativas no contexto da escola publica brasileira.

A pesquisa, de abordagem qualitativa e de carater ex-
ploratério, procedeu dois momentos complementares entre si.
O primeiro foi caracterizado por uma pesquisa bibliografica, a
fim de obter fundamentos tedricos para subsidiar a analise e a
discussao dos dados obtidos na segunda fase, correspondente
a pesquisa de campo. Nessa etapa, ocorrida em setembro de
2020, foi realizada a aplicacao de questionario eletrénico junto
aos professores de Ciéncias das escolas publicas municipais de
Ensino Fundamental Il de Pombal-PB, totalizando seis partici-
pantes de um universo de sete profissionais efetivos desta area
do conhecimento.

Os questionarios versaram sobre as concep¢des de ava-
liacio da aprendizagem, bem como os métodos e os instru-
mentos corrigueiramente utilizados pelos professores. Antece-
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dendo estas questdes sobre o objeto de estudo, o perfil profis-
sional foi solicitado nos aspectos turno de trabalho e turma(s)
que lecionam.

As interpretacdes obtidas em torno da analise dos dados
encontram-se dispostas nas se¢des a seguir.

2. PERFIL PROFISSIONAL

Segundo a Tabela 1, verifica-se que apenas um dos pro-
fessores atua em um Unico turno, com a maioria (quatro) atu-
ando em dois turnos. Além disso, a maior parte dos professores
atua em duas turmas/séries.

Tabela 1 - perfil profissional dos professores participantes

Participante  NUmero de turno(s) de trabalho  Turmas que leciona

P1 2 72 e 99
P2 2 82 e 92
P3 3 62 ao 9¢
P4 1 72 e 89
P5 2 62e 72
P6 2 62 e 82

Fonte: elaboragdo das autoras (2020).

Realizando a leitura da tabela, tem-se ainda o registro de
um professor que trabalha nos trés turnos. Esse mesmo profis-
sional ministra aulas para as quatro séries/anos do Ensino Fun-
damental Il, o que representa um acumulo e uma diversidade
de conteldo para lidar, somando ao quantitativo de atividades
de planejamento, execucdo e avaliagdao no desenvolvimento de
sua funcdo docente.

Arealidade de sobrecarga de trabalho docente esta
associada a baixa remuneracao, que constrange o
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profissional docente a submeter-se a excessivas
jornadas de trabalho.

[...] na maioria dos sistemas de ensino os profes-
sores sao remunerados em fun¢do do nimero de
horas-aula que ministram, o que faz com que a
remunera¢do dependa da jornada assumida pelo
docente. Assim, se a remuneragdo é proporcional
ao numero de horas trabalhadas, a principal for-
ma de compensar os baixos ganhos é ampliando
a jornada de trabalho (BARBOSA, CUNHA & MAR-
TINS, 2019, p.10).

Souza, Tavares e Nascimento (2012) corroboram o discurso
dos obstaculos vivenciados pelos professores, tendo em vista os
baixos salarios e as extenuantes jornadas de trabalho, além de
outros fatores desmotivantes. Quando o docente ndo é bem re-
munerado, se submete a desempenhar suas funcdes em mais de
uma instituicio e em mais de um turno. Dessa forma, traz pre-
juizo ao processo de ensino e de aprendizagem, visto que “[...]
entre as atividades de rotina dos professores estao, além de mi-
nistrar aulas, o planejamento e preparagao de aulas, correcao de
materiais [...]” (PINHEIRO & MENDES, 2017, p. 716), entre outras
atividades, o que sobrecarrega o docente, fazendo com que sua
acao seja insuficiente em relacao ao desempenho escolar.

3. PRATICAS AVALIATIVAS
3.1. Instrumentos e técnicas de avaliacao

A avaliacao tem papel importante no processo de ensino
e de aprendizagem, sendo alvo de discussdes para entender sua
finalidade, pois é preciso compreendé-la a partir de sua funcao,
do seu proposito e de sua organizagao.

Tendo como finalidade a formacao de seres analiticos,
criticos e autdbnomos, é necessario que o educador leve em
consideracao, na sua pratica avaliativa, todo o desenvolvimen-
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to no processo educacional do estudante, observando cada
avanco ou dificuldade, pois “[...] na sala de aula, o professor
observa e identifica a situacdo de aprendizagem e o rendimen-
to de cada aluno por meio de analise das diferentes atividades
desenvolvidas [...]” (SILVA, 2016, p. 36). A partir dai, o docente
pode ampliar e mudar sua didatica para, por meio da aplica-
cao e do desenvolvimento de atividades cotidianas, buscar su-
prir essas necessidades encontradas, dando continuidade aos
avancos apresentados e identificados no processo.

No ambiente escolar, a avaliagdo acontece por meio de
diferentes instrumentos e técnicas que proporcionam “[...] re-
sultados mais eficientes e satisfatorios no que se refere a um
aprendizado eficaz, dindmico e criativo [...]” (SILVA, 2016, p.17),
porque os instrumentos e técnicas servem como base no pro-
cesso de ensino e de aprendizagem, uma vez que proporcionam
uma analise dos conhecimentos dos educandos de forma con-
tinua e processual.

A seguir, podem-se observar as respostas dos professores
participantes da pesquisa em relagdo aos instrumentos utiliza-
dos em sua pratica docente (Figura 1). Registra-se que os pro-
fessores podiam marcar até trés op¢des nesta questao.

Figura 1 - Técnicas e instrumentos avaliativos utilizados pelos professores

apresentacdo de poster
autoavaliacéo
debate

discussdo em classe
grupo de oposicéo
mapa conceitual
observaco

portfolio

projeto

prova

semindrio

simpodsio

1 (16,7%)
2 (33,3%)

3 (50%)
2 (33,3%)

1 (16,7%)
1 (16,7%)
2 (33,3%)

6 (100%)

4 (66.7%)
0 (0%)

Fonte: elaboragdo das autoras (2020).
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Observa-se que, dentre os instrumentos e técnicas ava-
liativas apresentadas na Figura 1, a prova é utilizada por to-
dos (100%), seguida pelo seminario (66,7%). O portfélio e o
simposio foram os instrumentos que nunca foram empregados
como praticas avaliativas no ensino de Ciéncias do Ensino Fun-
damental Il nas escolas municipais de Pombal-PB.

Pode-se inferir que as praticas de avaliagao usadas pelos
professores sdao diversificadas, todavia é preciso refletir que a
diversificacdo por si s6 ndo necessariamente melhora o proces-
so. O uso de metodologias diversas deve estar de acordo com
objetivos propostos e as necessidades encontradas para cada
ano/série/turma, com a inten¢do de progresso de aprendiza-
gem dos envolvidos, otimizando o processo avaliativo.

O uso da prova vem se perpetuando durante toda a his-
toria da educagdo desde os primérdios, sendo um dos instru-
mentos de avaliacdo da aprendizagem mais desafiadores, por-
que é exaustivamente utilizado pelos professores de qualquer
area. “A prova é o instrumento de avaliagdo mais comumente
utilizado na escola [...]” (RAMPAZZO, 2011, p. 8). No entanto, a
qualidade da elaboragdao desse instrumento é de fundamental
importancia no processo avaliativo.

Sendo assim, propde-se que seja bem elaborada, de for-
ma que o estudante nao a veja como a Unica pratica que avalia
seus conhecimentos, nem como algo punidor. A prova deve ser
aplicada com questdes contextualizadas, claras e que levem o
aluno a refletir e encontrar as respostas por meio da leitura e
do entendimento.

Outra técnica muito importante e a segunda mais utiliza-
da pelos profissionais da pesquisa é o seminario, que se carac-
teriza como uma “[...] dindmica de estudo em grupo a partir da
proposicdo e da discussdo de um tema [...]” (ANDRADE, 2010,
p. 2). Essa pratica avaliativa em sala de aula é comum, uma vez
que propicia debate, socializagdo, dialogo e aprofundamento
do tema. Todavia, a orientacdao do professor € necessaria para
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que o trabalho seja sistematizado, utilizando diversos recursos
didaticos, sobretudo as Tecnologias de Informagdao e Comu-
nicagdo (TIC), muito usadas atualmente e que enriquecem a
apresentacao.

A disciplina de Ciéncias proporciona um leque de oportu-
nidades para a realizagdo de um trabalho interativo e dinamico,
com o uso de mecanismos diversificados. Isso significa dizer que
o educador nao pode prender-se a apenas um instrumento de
avaliacdo. Nessa otica, Gorla (2014) afirma que um professor
aplicando apenas um tipo de instrumento jamais podera retra-
tar a realidade da sala de aula, nem tera condicdes de definir
sobre aprovacgdo/reprovacao. A diversificacdo de instrumentos
é necessaria para que haja a verificacao do processo de ensino
e de aprendizagem.

3.2. Atividades avaliativas bimestrais

A avaliacdo da aprendizagem esta ligada ao processo pe-
dagdgico e, de forma geral, identifica o panorama da evolucdo
do estudante em diferentes momentos do processo, trazendo
beneficios tanto para os educandos como para os educadores.
E um trabalho amplo que precisa ser realizado de forma cuida-
dosa, sistematica e reflexiva, tanto no tocante a aprendizagem
dos alunos como a participacao docente no processo avaliati-
vo. Com esse pensamento, Duarte (2015, p. 54) afirma:

A avaliagdo é um instrumento fundamental para
fornecer informagdes sobre como esta se realizan-
do o processo ensino-aprendizagem em seu todo
e ndo deve simplesmente focalizar o aluno, seu
desempenho cognitivo e o acumulo de conteldo,
para classifica-lo em aprovado ou reprovado, isto
¢, a avaliacdo ndo deve servir apenas para observar
o aluno, mas todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.
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Avaliar vai muito além de lancar notas classificatorias ao
estudante. O “ato de avaliar é amplo e ndo se restringe ao uni-
co objetivo, vai além da medida, posicionando-se favoravel ou
desfavoravel a acao avaliada, propiciando uma tomada de de-
cisdo” (OLIVEIRA, APARECIDA & SOUZA, 2008, p. 3). A avaliacao
permite, de acordo com os resultados, repensar estratégias e
métodos utilizados, buscando um resultado positivo para os
educandos. A seguir vé-se, na Figura 2, a quantidade de ativi-
dades bimestrais realizadas pelos professores de Ciéncias nas
escolas municipais de Pombal-PB.

Figura 2 - Quantidade de atividades avaliativas aplicadas por bimestre

@ apenas uma (ao final do bimestre)

@ duas (uma no inicio e outra no final do
himesire)
duas {(uma no meio e outra no final do
bimestre)

@ trés (no inicio, no meio e no final do
bimestre)

@ mais de trés atividades avaliativas
distribuidas ao longo do bimestre

Fonte: elaboragdo das autoras (2020).

De acordo com os dados apresentados, 50% dos profes-
sores realizam trés avaliagdes no decorrer do bimestre: uma ava-
liagdo no inicio, outra no meio e mais uma no final do bimestre.
Vé-se que o destaque dos resultados se encontra nos 33,3% de
professores que fazem acontecer mais de trés atividades avalia-
tivas no decorrer desse tempo. No entanto, pode-se refletir que
a quantidade de atividades nao esta diretamente ligada a qua-
lidade, uma vez que essa Ultima se relaciona a elaboracao, ao
acompanhamento e a experiéncia durante o processo.
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Nessa oOtica, Boggino (2009, p. 83) afirma que as ativida-
des avaliativas:

Sdo processos sistematicos de construcdo e re-
construcdo de conhecimentos, nos quais sdo im-
prescindiveis a intervencdo e o apoio pedagdgicos,
feitos com base na avaliagcdo das acdes e produ-
coes dos alunos. O que implica avaliar o processo
de aprendizagem e ndo apenas o produto final.

A avaliacao, nesse sentido, é de tipo continua, pois pode
ocorrer por meio de acompanhamento e observagao durante as
mais diversas atividades realizadas. E necessario que o docente
faca anotagdes do desenvolvimento de cada aluno, suas atitu-
des, interesses, participagdo individual e coletiva, pois “[...] é
condicao basica que, em todas e cada uma das atividades pre-
vistas e realizadas, o aluno e professor se informem sobre sua
aproximag¢ado ou ndo dos objetivos propostos [...]” (OLIVEIRA &
GALETTI, 2004, p. 233).

Além disso, € importante que o aluno tenha oportunida-
de de fazer uma autoavaliagdao de sua aprendizagem, uma vez
que este tipo de avaliacao desempenha um papel privilegiado,
em virtude de a regulacao ser implementada pelo préprio alu-
no, sendo um olhar critico consciente sobre o que se faz, en-
quanto se faz (VIEIRA, 2013).

3.3. Docéncia tradicional ou inovadora

Em toda trajetéria da educagao brasileira, se discutem so-
bre os modelos tradicional e inovador de educacao. Tais verten-
tes estdo ligadas as praticas pedagdgicas e, consequentemente,
influenciam acentuadamente no modelo avaliativo. O marco do
tradicionalismo vem desde o inicio da educacao brasileira, ten-
do sido deixada pelos jesuitas, e se perpetua até os dias atuais,
tendo como base os paradigmas conservadores que se baseiam
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na reproducao do conhecimento e, posteriormente, deram lugar
a construcdo do conhecimento (paradigma inovador).

Acerca do assunto, tem-se, a seguir, a Figura 3, que mos-
tra a tendéncia tradicional prevalecendo com 83,3% das pra-
ticas avaliativas dos professores de Ciéncias do Ensino Funda-
mental Il de Pombal-PB.

Figura 3 - Autoavaliacio dos professores sobre suas praticas avaliativas

@ tradicional
@ inovador/a

Fonte: elaboragdo das autoras (2020).

Essa constatacdo demonstra que “[...] é possivel perce-
ber em muitas praticas educativas que ainda se permanece 0s
moldes tradicionais, como por exemplo, a exigéncia pela atri-
buicio de notas [...]” (PEDREIRA, ALMEIDA, FIEL & CIRQUEIRA,
2013, p. 2). Gaspar e Levandovski (2009, p. 5) reforcam:

Na concepc¢do pedagogica tradicional a educacao
é concebida como mera transmissdo e memoriza-
cdo de informagdes prontas e o aluno é visto como
um ser passivo e receptivo. Nesta pedagogia a ava-
liacdo esta diretamente associada ao fazer prova,
fazer exame, dar notas, repetir ou passar de ano.

Essas sdo caracteristicas de um ensino tradicional que
perdura ainda hoje nas escolas. Isso nao significa dizer que
nao deveria ser usado, mas que precisa ser mesclado com o
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ensino inovador. Nesse pensamento, ressalta Santana (2019, p.
4): “Tudo que é novo pode estabelecer suas bases e se firmar
sobre o que é considerado obsoleto, ou mesmo, pode-se dizer
que o ultrapassado se recria, estabelecendo ressignificacdes e
remodelacdes sobre o que ndo mais satisfaz os pré-requisitos
sociais e humanos”.

A pratica inovadora de avaliacdo surge para estabelecer
uma ponte entre o ensino e a constru¢ao da autonomia cida-
da, que acontece quando se possibilita ao aluno construir seu
conhecimento, tornando-se um ser ativo, critico, reflexivo e
participativo nas questdes sociais, humanas, politicas, econo-
micas e culturais da sociedade. Dessa forma, o professor podera
avaliar esse estudante em diversas situagdes cotidianas, como:
participagdo, assiduidade, producao nas atividades e trabalhos
realizados individual ou coletivamente, manifesta¢des de pes-
quisas sobre o assunto, iniciativas de busca e curiosidades por
outros temas que possam surgir da aula. Quando o aluno in-
terage e faz parte de um processo dinamico, abrem-se portas
para novas aprendizagens.

Dessa forma, as inovagdes sao desenvolvidas por pro-
fessores que “[...] buscam formas diferenciadas de melhorar e
aperfeicoar continuamente suas metodologias de ensino e que
pressupOe como referéncia em suas praticas uma aprendizagem
centrada no aluno[...]” (MORAIS, 2014, p.49). Para o desenvol-
vimento educacional integral dos educandos, é importante que
esse cenario seja vivenciado e que praticas inovadoras sejam
incorporadas no processo de ensino, de aprendizagem e, con-
sequentemente, de avaliagdo.

3.4. O uso do feedback

O feedback é uma ferramenta de grande importancia no
processo de avaliacao da aprendizagem, pois possibilita comu-
nicacdo entre professor e aluno, e o estudante tem a oportuni-
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dade de receber o retorno. “Seja ele positivo ou negativo, tem
como objetivo principal a evolu¢cdao do desempenho e apren-
dizado do aluno” (DAROS & PRADO, 2015, p. 2). Quando o pro-
fessor da o feedback de uma atividade, trabalho ou pesquisa
realizada pelo aluno, ele estd dando a possibilidade desse edu-
cando rever seus erros e conceitos acerca do assunto e assim
buscar, por meio de novos estudos, as definicdes e saberes do
objeto estudado.

O feedback, ou retorno, é algo que deve estar presen-
te, constantemente, no processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que precisa estar contido no planejamento, na ela-
boracao das aulas e na pratica cotidiana de sala de aula. Pode
acontecer de forma individualizada, quando o professor, com
objetividade e clareza, reine-se com o aluno sem exp6-lo para
a turma, evitando constrangimento; e pode ser coletivo, de-
batendo um assunto que é comum a todos, sem citar nenhum
aluno. E importante que o educador demonstre sempre empa-
tia com o intuito da melhoria da qualidade da aprendizagem.

A seguir, tem-se a Figura 4, que mostra um resultante sa-
tisfatério da pesquisa, quando 83,3% dos professores afirmou
utilizar essa técnica em sua pratica avaliativa.

Figura 4 - Uso de feedback com os alunos

@ sim
@ néo

a5 vezes

Fonte: elaboragdo das autoras (2020).
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Chaves, Castro, Lima, Lima e Ferreira (2014) corroboram
com esta tematica: “é de responsabilidade do professor a ela-
boracao, submissdo, avaliacdo das atividades e fornecimento
de feedback a todos os seus alunos”. Pode-se dizer, portanto,
que a maioria dos profissionais de educagao participantes da
pesquisa é condizente com o pensamento dos autores.

O feedback auxilia na conscientizacao do educando so-
bre sua aprendizagem para que veja o que aprendeu, como esta
aprendendo e o que precisa fazer para melhorar e potencializar
o conhecimento. Assim, a aprendizagem do estudante é o prin-
cipal objetivo a ser alcancado. Dessa forma, necessita-se que
o professor esteja apto a contribuir, significativamente, nesse
processo, e é relevante que esteja atento aos avangos e as difi-
culdades de seus alunos para que possa dar atengdo e mostrar
no que precisam melhorar.

3.5. Importancia da avaliagdo no processo de ensino e de
aprendizagem

Finalizando a analise acerca das praticas avaliativas dos
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental Il da rede mu-
nicipal de ensino de Pombal-PB, segue-se a discussao em tor-
no das respostas dos docentes sobre a importancia da avalia-
cao no processo de ensino e de aprendizagem:

Avaliagdo pode ser um método antigo e ultrapas-
sado para alguns profissionais da educagdo, mas é
um processo necessario e importante para “medir”
o aprendizado do aluno, melhorar a qualidade do
ensino por parte do professor e da escola (P1).

A avaliagdo é muito importante para o processo
de ensino-aprendizagem, mas ndo pode se limi-
tar apenas a provas mensais ou bimestrais, prin-
cipalmente se constarem perguntas que cobrem a
mera repeticdo de palavras ou frases tiradas do li-
vro adotado. Considerar as provas como um Unico
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modo de avaliar é perder a concepc¢do de avaliagdo
como algo muito mais amplo e que engloba, entre
outras possiveis metas, verificar o grau de aprendi-
zagem dos alunos, orientar e ajustar a atuagdo dos
professores e da escola e propiciar elementos para
o constante repensar da pratica de ensino (P2).

E muito importante, é um procedimento que vai além
de aplicar provas, ou atribuir alguma nota. A avaliacdao exige
o acompanhamento do educando em diferentes processos do
ensino-aprendizagem. Contudo, a avaliagdo é uma oportuni-
dade para verificar se os estudantes conseguem atingir as suas
metas (P3).

A avaliagdo nos permite diagnosticar o nivel de
aprendizagem do aluno (P4).

A avaliacdo deve ser continua, mas creio que é ne-
cessaria uma avaliacdo individual para identificar
se, realmente, o aluno aprendeu os conteudos es-
tudados (P5).

A avaliagdo é um processo muito complexo e dificil
de ser executado, pois requer uma gama enorme
de pré-requisitos a serem considerados, como por
exemplo o tema trabalhado, a metodologia apli-
cada, o tema necessario para exposicdo do conte-
udo, entre outros. Mas, no entanto, considero uma
ferramenta importante, indispensavel em qualquer
processo cujo objetivo seja aquisicdo da aprendi-
zagem (P6).

Essas respostas sao semelhantes, pois ressaltam o obje-
tivo principal da avaliagdo, destacando a sua importancia para
o processo de ensino, de aprendizagem e para o crescimen-
to e o desenvolvimento do educando, uma vez que “a avalia-
cao nao deve ser um meio de atingir resultados, e sim deve ter
como ponto de partida a qualidade do resultado que esta sen-
do construido com o aluno” (MASCHIO & CARVALHO, 2016, p.1).
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Destacam-se as respostas dos professores P2 e P3, pois
percebe-se que tém um entendimento aprofundado e atua-
lizado em relagdo ao significado da avaliacdo. Nessa mesma
linha de pensamento, Mota e Novo (2019, p. 1) complemen-
tam: “A avaliacdo ndo deve priorizar apenas o resultado ou o
processo, mas deve, como pratica de investigacao, interrogar a
relacdo ensino aprendizagem e buscar identificar os conheci-
mentos construidos e as dificuldades de uma forma dialdgica”.

Através da avaliacdo, os docentes podem e necessitam
fazer sua autoavaliacio como um processo reflexivo, o que
precisa mudar ou permanecer e até acrescentar em sua pratica
pedagdgica. Duarte (2015, p. 54) se refere ao processo avaliativo
em sentido amplo:

A avaliacdo vista como um diagndstico continuo e
dinamico torna-se um instrumento fundamental
para repensar e reformular os métodos, os proce-
dimentos e as estratégias de ensino para que, de
fato, o aluno aprenda. Além disso, ela deve ser es-
sencialmente formativa, na medida em que cabe a
avaliacdo subsidiar o trabalho pedagdgico, redire-
cionando o processo ensino aprendizagem para sa-
nar dificuldades, aperfeicoando-o constantemente.

Todavia, a agdo de muitos docentes ainda € tradicional
em relagdo a sua pratica avaliativa em sala de aula, conforme
destacado na secao 3.3, porque continuam vendo e praticando
o ato de avaliar na concepcao de apenas “medir”, por meio de
notas, a aprendizagem dos discentes, como se percebe nas ex-
pressdes utilizadas nas respostas de P1e P4.

Duarte (2015, p. 66) reforca: “Esse tipo de avalia¢do, ao
invés de auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, serve so-
mente para classificar os alunos em aptos e inaptos; reduzindo,
assim, a avaliacdo a uma prova”. O que se espera dos profissio-
nais da educacao é uma reflexao sobre essa pratica avaliativa,
pois na teoria e no discurso, condizem com a finalidade forma-
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tiva da prova, porém na pratica fazem ao contrario, utilizando-
-a como principal instrumento para verificar a aprendizagem.

E importante frisar que P2, P3 e P5 se referiram a avalia-
cao continua. Sobre este tipo de avaliacaio Mendes e Delbane
(2010, p. 8) afirmam:

Fundamenta-se nos processos de aprendizagem,
em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais,
em aprendizagens significativas que se aplicam em
diversos contextos. Resulta de um acompanha-
mento didrio, negociado, transparente, entre do-
cente e aluno, é um instrumento de diagndstico
que permite ao professor interpretar dados de seu
proprio trabalho, aperfeicoar o processo, diagnos-
ticar resultados e atribuir valor. E uma acio-refle-
Xa0-agao.

A principal caracteristica desse tipo de avaliacao € a me-
diagdo do processo de ensino e de aprendizagem, para que,
assim, o professor possa tomar as providéncias possiveis, bus-
cando sempre aperfeicoar sua pratica, fazendo as mudancas
cabiveis para sanar as dificuldades e as necessidades existentes
com foco no aluno.

4. CONCLUSOES

O objeto das praticas avaliativas depreendido e analisa-
do neste estudo tem sido alvo de continuas discussdes no ce-
nario educacional e tem despertado a necessidade e o interesse
permanentes por pesquisas acerca do assunto, tendo em vista
que a avaliacao da aprendizagem escolar auxilia o educador e
o educando no seu crescimento mutuo.

No cotidiano de trabalho, o docente é constantemente
convocado a rever suas praticas e conceitos, com base no co-
nhecimento das necessidades, das potencialidades e das difi-
culdades de seus alunos. Dessa forma, o educador, para desen-
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volver um trabalho que gere aprendizagens, precisa estar apto
a proporcionar um ensino de qualidade, o que implica na ne-
cessidade de conscientizacao sobre a atualidade e a pertinéncia
de sua didatica pedagodgica de modo a favorecer a melhoria do
ensino com énfase nas necessidades e no desenvolvimento da
capacidade dos estudantes.

Tendo em vista os resultados desta pesquisa, fica eviden-
te que os docentes necessitam aprofundar mais seus conheci-
mentos em relagdo a avaliagdo, uma vez que as metodologias
tradicionais ainda ocupam parte consideravel das praticas cor-
riqueiras de trabalho.

E sabido que as condicdes de trabalho na docéncia di-
ficultam a continuidade aos estudos e as melhorias na pratica
pedagogica, o que impacta na qualidade das praticas avaliati-
vas. Todavia, esses obstaculos nao podem impedir o professor
de aperfeicoar sua pratica, uma vez que as mudangas e as ino-
vacdes acontecem constantemente e ele precisa estar atento a
esses fatores.

Pode-se finalizar afirmando que a avaliagao € o instru-
mento central de todo o processo de ensino e de aprendizagem
e, portanto, precisa ser sistematica, de acordo com os objetivos
de aprendizagem, e bem planejada, com o intuito de contribuir
para o crescimento e o desenvolvimento das potencialidades
dos alunos. Dessa forma, sugere-se que a avaliagao da apren-
dizagem seja alvo de constante analise e reflexao dentro do
contexto educacional e pedagogico de cada escola e de cada
sala de aula, para que, assim, venha a contribuir positivamente
para o desempenho escolar, social e pessoal dos discentes.
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1. INTRODUCAO

A atual oferta de ensino no Brasil, segundo a Politica Na-
cional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclu-
siva, busca promover o “direito e os beneficios da escolarizagao
de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do en-
sino regular” (MEC/SECADI, 2014, p.5), ou seja, busca efetivar o
direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo e visando a
equidade entre todos.

A partir dessa otica, as escolas regulares tém o dever de
receber todo e qualquer aluno, sem preconceito as suas especi-
ficidades, e por consequéncia da “perspectiva da educacio in-
clusiva, a educagdo especial passa a integrar a proposta peda-
gogica da escola regular, promovendo o atendimento aos estu-
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dantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo” (MEC/SECADI, 2014, p.11).

Em vista disso, as Diretrizes da Politica Nacional de Edu-
cacao Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva, imple-
mentaram o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
com a finalidade de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras que
impedem a plena participacao dos estudantes, considerando
suas necessidades especificas. E atribuida ainda ao AEE a res-
ponsabilidade de “complementar e/ou suplementar a formagao
dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na es-
cola e fora dela” (MEC/SECADI, 2014, p.11).

Assim sendo, este estudo, decorrente das inquietagdes
surgidas a partir da atuacao da pesquisadora como intérprete
educacional de Libras em duas escolas municipais da cidade de
Mari-PB (Prefeito Epitacio Dantas e Professora Maria das Neves
de Paula Arruda), teve como objetivo geral propor uma articu-
lacdo entre os profissionais que atuam no AEE e os professores
da sala de aula regular no municipio citado. Para tanto, pro-
pomos enquanto objetivos especificos: levantar informacdes
acerca das especificidades educacionais da pessoa com surdez,
bem como as garantias educacionais dessa minoria linguistica
asseguradas na legislacao brasileira; e descrever a atual estru-
tura pedagogica de ensino que assiste os alunos surdos no mu-
nicipio de Mari-PB.

2. ASPECTOS HISTORICOS E SOCIOCULTURAIS DA
POPULACAO SURDA

Numa breve analise historica do papel da pessoa com
surdez na sociedade, logo percebemos o quanto o surdo foi vi-
tima de praticas discriminatérias ao longo do tempo. “Durante
a Antiguidade e por quase toda a Idade Média pensava-se que
os surdos ndo fossem educaveis, ou que fossem imbecis” Mo-
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ores (1978 apud LACERDA, 1998, p. 68). Lacerda (1998) detalha
que as primeiras tentativas de educar surdos eram focadas na
fala e escrita das linguas orais, e 0s poucos que passaram por
essa estrutura de ensino eram individuos nobres, cujos pais ti-
nham interesses que os mesmos herdassem seus bens patrimo-
niais, pois eram negados os direitos daqueles que nao falavam,
uma vez que a auséncia da fala oralizada era entendida como a
incapacidade de pensar e, por conseguinte, de administrar bens
patrimoniais herdados. A autora evidencia ainda que os pro-
fessores que atuavam nesse contexto eram particulares e com
estratégias limitadas ao ambiente doméstico.

Contudo, paralelo e divergente a essa estrutura que se
pautava no esforco de fazer as pessoas com surdez se comuni-
carem usando a voz e a leitura labial, existiam os grupos gestu-
alistas que, impulsionados pela necessidade da comunicacao,
desenvolveram uma linguagem diferente da oral, porém eficaz e
que lhes permitia interagir socialmente. Nesse contexto, na se-
gunda metade do século XVIIl a Comunidade Surda adquire um
grande aliado, L'Epée, mais conhecido como o “pai dos surdos™

O abade Charles M. De LEpée foi o primeiro a es-
tudar uma lingua de sinais usada por surdos, com
atencao para suas caracteristicas linglisticas. O
abade, a partir da observacao de grupos de surdos,
verifica que estes desenvolviam um tipo de comu-
nicacdo apoiada no canal viso-gestual, que era
muito satisfatoria (LACERDA, 1998, p.71).

Como nos mostra Souza (2003), partindo dos estudos
das obras de autores como Lane e Philip (1984), L'Epée nio se
acomodou com o modo de educar os surdos e, se apoiando na
linguagem gestual usada por surdos franceses, criou os sinais
metddicos que consistiam em combinacdes entre a lingua de
sinais francesa da época e a gramatica francesa da lingua oral.
Souza (2003) pontua que a teoria de UEpée ainda defendia que
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os professores aprendessem os sinais para se comunicarem com
0s surdos.

Desse momento em diante, adeptos da pedagogia em-
pregada por UEpée adotam a lingua de sinais como veiculo para
o ensino da lingua falada e escrita do grupo majoritario. O aba-
de francés fundou a primeira escola nesse género, com aulas
coletivas, e periodicamente divulgava suas estratégias de ensi-
no em reunides. Ademais, defendia também que a lingua de si-
nais para o surdo era o: “[...] veiculo adequado para desenvol-
ver o pensamento e sua comunicacdo” (LACERDA, 1998, p.71).

2.1. Ensinar a surdos: filosofias, métodos e correntes educacionais

Segundo Lacerda (1998), é a partir do final do século XIX
que ganha for¢a o Oralismo, corrente filoséfica de educacao de
surdos, a qual, baseada no principio da padronizacado, a pessoa
com surdez deveria se comunicar usando o canal oral auditivo.
A autora ainda destaca que os defensores do Oralismo chega-
ram ao Congresso de Milao, ocorrido na Italia no ano de 1880,
estrategicamente articulados com a finalidade de consolidar
sua filosofia em leis, cujos principios se fundavam no método
oralista, que proibia o uso das linguas de sinais, alegando se-
rem estas simbolos de atraso no desenvolvimento da fala dos
individuos surdos. Tal proibicdo, em concomitancia com a obri-
gatoriedade da abordagem oralista, se perpetuou por aproxi-
madamente cem anos.

Nesse sentido, Cromack (2004) destaca que, para a Co-
munidade Surda, esta proibicdo suscitou “um estereétipo de
incapacidade, de deficiéncia, para o surdo” (CROMACK, 2004,
p.69). Lacerda (1998, p. 70), nos mostra que durante o periodo
de predominancia do Oralismo registrou-se grande evasao es-
colar, ja que tal pratica deixava a maioria dos surdos de fora de
toda a possibilidade educativa.
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Contudo, mesmo com a proibicdo da lingua de sinais,
ainda sim ela era praticada na clandestinidade, pois era por
meio dela que os surdos se identificavam e tinham seus desejos
de interacao supridos. Acerca da relagao entre lingua e intera-
cao, Nobrega (2015) afirma que:

A lingua sé cumpre sua funcao se houver interacao
no sentido pleno da palavra. Nao basta a produ-
cdo do signo, é imprescindivel que os interlocu-
tores compartilhem o significado da enunciacao.
Para tanto, é necessario que estes compartilhem
a lingua enquanto interacdo, marcada, nao pela
enunciagdo monoldgica, isolada, fechada, her-
mética, mas a partir dos conteldos ideoldgicos
pertinentes a situacdo vivenciada, levando-se em
conta a interacdo entre os sujeitos envolvidos nas
cenas enunciadas (NOBREGA 2015, p.21).

Para Nébrega (2015), é através da lingua de sinais que o
surdo se encontra com o outro na enunciagao e por meio dela
compartilha situacdes comuns entre eles. Apesar da proibicao
de sua lingua natural, os surdos levados pela necessidade de
interagir com seus pares, “sempre souberam, intuitivamente,
que a lingua de sinais era uma lingua” (SACKS, 1990, p.74).

Lacerda (1998) ainda pontua que, diante do desconten-
tamento advindo dos resultados pouco satisfatorios da filo-
sofia oralista, surgiu outra corrente que também nao obteve o
éxito esperado junto ao individuo surdo, a Comunica¢ao Total.
Segundo Vieira e Molina (2018), ndo houve um marco na histo-
ria que determinasse a consolidacao dessa filosofia no cenario
educacional, como ocorreu com o Oralismo no Congresso de
Milao, mas os autores apontam que a nova filosofia surgiu em
virtude da insatisfacdo e do fracasso da educacao de surdos
pautada no Oralismo.

Para as autoras Vieira e Molina, a Comunicacao Total se
utilizou de todas as formas de comunicagdo e recursos possi-
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veis a fim de promover a aprendizagem da lingua oral junto aos
surdos, dentre as quais destacamos o Bimodalismo, que con-
siste no uso de linguas de modalidades diferentes, no caso do
Brasil, o Portugués e a Libras.

Na contramdo das ideias que norteavam as filosofias apli-
cadas na educagdo de surdos, o Oralismo — que proibia as linguas
de sinais, e a Comunicacao Total que aceitava as linguas de sinais
com depreciacdao do valor linguistico — destaca-se o estudo de
William Stokoe, professor do Gallaudet College em Washington:

[...] em 1960, William Stokoe publicou o primeiro
estudo sobre uma lingua de sinais descrevendo a
estrutura da American Sign Language (ASL) a partir
da analise de seus elementos constituintes. Assu-
mindo o pressuposto saussureano de que existem
principios gerais comuns atodas as linguas, Stokoe
(1960) descreveu o sistema da ASL tomando como
base os sistemas descritos para as linguas orais
(LODI, 2004, p.284).

Lodi (2004) nos mostra ainda que a publicagdo de Stokoe
suscitou interesse de outros pesquisadores da area, que passa-
ram a investigar sobre diferentes linguas de sinais em todo o
mundo e, assim como o pesquisador norte-americano, outros
estudiosos também identificaram as propriedades linguisticas
em outras linguas de sinais, comprovando o valor linguistico
destas e atestaram, por meio de suas pesquisas, que os sinais,
tdo desvalorizados, constituiam um sistema linguistico de outra
modalidade, a espaco-visual.

Vieira e Molina (2018) explicam que frente ao fracasso do
Oralismo e da Comunicagao Total, surgiu o Bilinguismo, pro-
posta filoséfica que reconhece a necessidade do uso de duas
linguas de modalidades diferentes: a lingua de sinais e a lin-
gua oral. “Partindo disso, [...] junto ao Bilinguismo, veio o Bi-
culturalismo, revelando um processo antes ignorado, que é o
processo de construcdo da identidade cultural surda, uma vez
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que o surdo tem contato com dois grupos culturais distintos,
o ouvinte e o surdo” (CROMACK, 2004, p.72). A perspectiva do
Biculturalismo na educacao Bilingue para surdos, segundo Cro-
mack, “estreia uma nova tendéncia, a de vincular o processo
educacional as experiéncias culturais dos surdos, para que seu
desenvolvimento alcance maior éxito” (CROMACK, 2004, p.72).
Desta forma, como ressalta Sacks, “somos um povo Unico, com
nossa propria cultura, nossa propria lingua, [...] que recente-
mente foi reconhecida como uma lingua independente — e que
nos distingue das pessoas ouvintes” (SACKS, 1990, p.78).Nesse
sentido, se faz necessario reconhecer que o surdo € um ser vi-
sual-gestual. Vejamos o que pontua Cromack:

Pelo fato de os surdos viverem em um mundo
completamente visual-gestual, seu cognitivo se
desenvolve de um modo totalmente visual, ao
contrario dos ouvintes que utilizam a audicao para
se comunicarem, o que instiga reflexdes sobre a
constituicdo do sujeito. Por viverem em uma co-
munidade onde sao minoria, as chances de ocorrer
uma comunicacdo impropria sdo grandes e, caso
isso ocorra, havera consequéncias para o cresci-
mento intelectual, social e emocional dessa pes-
soa (CROMACK, 2004, p.69).

A autora esclarece que o surdo tem um jeito proprio de
ver, sentir e estar no mundo. Ele é um ser visuo-gestual e, como
tal, acaba por desenvolver uma identidade propria, utiliza uma
lingua que atende as suas especificidades e, dentro desse con-
texto, se constitui culturalmente diferente do ouvinte. Croma-
ck afirma que “sua organizacdo, cultura e linglistica distintas,
considerando o que hoje é chamada de cultura surda, propor-
ciona condicdes distintas para a constituicao da subjetividade
e identidade” (CROMACK, 2004, p.69).
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3. O PAPEL DAS SALAS DO AEE DENTRO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

A inclusao educacional requer o envolvimento da comu-
nidade escolar na busca por estratégias que atendam as neces-
sidades especificas de seus alunos, “é um direito do estudante
e requer mudancas na concepgao e nas praticas de gestao, de
sala de aula e de formacdo de professores, para a efetivacdo do
direito de todos a escolarizacdo” (MEC/SECADI, 2012, p. 5).

Com vistas a alcancgar essa efetivagdo para alunos com
necessidades especificas na escola regular foi criado o AEE, cuja
funcao é subsidiar o ensino nas salas de aula regulares e auxi-
liar o professor atuante nestas escolas. Nesse sentido, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao In-
clusiva (MEC, 2012), define a Educacao Especial

como modalidade de ensino transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza
recursos e servicos e o atendimento educacional
especializado, complementar ou suplementar, aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢do no ensino regular (MEC/SECADI, 2012, p. 5).

Dessa forma, ressalta-se a importancia do trabalho dos
profissionais do AEE, uma vez que as orientacdes e informa-
cOes destes repassadas aos demais profissionais que integram
a comunidade escolar, quanto as especificidades dos alunos
assistidos, sao essenciais para dirimir barreiras na sala de aula
regular. Um exemplo sdo as salas multifuncionais, que foram
criadas para integrar o sistema da Educac¢do Inclusiva e fomen-
tar o subsidio necessario para que estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo no ensino regular tivessem a efetivacdo do seu
direito a escolarizacao.
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Segundo o MEC/Secadi (2012), essas salas compdem-se
de materiais didatico-pedagogicos, kits de tecnologia assistiva,
professor do AEE e profissionais da educacao (tradutores e in-
térpretes da Lingua Brasileira de Sinais, além de guia-intérprete
e outros que atuam no apoio as atividades de alimentacao, hi-
giene e locomog¢do), e que, ao todo, prestam um Atendimento
Educacional Especializado aos estudantes em questao.

O professor do AEE detém formacao especifica e habili-
tacdo “[...] para o exercicio da docéncia e formagao continuada
na Educacdo Especial” (MEC/SECADI, 2012, p.8). Esses profes-

sores atuam no (a):

Elaboracgdo, execucdo e avaliacdo do plano de AEE
do estudante;

Definicdo do cronograma e das atividades do aten-
dimento do estudante;

Organizacao de estratégias pedagdgicas e identifi-
cagdo e producgdo de recursos acessiveis;

Ensino e desenvolvimento das atividades proprias
do AEE, tais como: Libras, Braille, orientacdo e
mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos;
informatica acessivel; Comunica¢do Alternativa e
Aumentativa — CAA, atividades de desenvolvimen-
to das habilidades mentais superiores e atividades
de enriquecimento curricular;

Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade
dos recursos de tecnologia assistiva na sala de aula
comum e demais ambientes escolares;

Articulagdao com os professores das classes comuns,
nas diferentes etapas e modalidades de ensino;

Orientacgdo aos professores do ensino regular e as
familias sobre a aplicabilidade e funcionalidade
dos recursos utilizados pelo estudante;

Interface com as areas da saude, assisténcia, traba-
lho e outras. (MEC/SECADI, 2012, p.8-9, grifo nosso).
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Ao contrario do que o senso comum acredita, o trabalho
do AEE n3ao é um reforco, onde os profissionais desfazem en-
traves nas habilidades dos alunos apresentados na sala de aula
regular; tampouco é posterior ao trabalho do professor regular,
mas sim anterior. Os profissionais do AEE subsidiam o ensino na
sala de aula regular criando materiais e fornecendo estratégias
para que o professor possa mediar a construcao de conheci-
mento desses sujeitos.

4. O INDIVIDUO SURDO E SUAS ESPECIFICIDADES NO CON-
TEXTO EDUCACIONAL

O Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005, reco-
nhece a distincdo dos individuos surdos e dispde de garantias
que respeitam as especificidades da pessoa com surdez. O Arti-
go 22 deste Decreto, que trata da garantia do direito a educacao
das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, assim se refere:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino respon-
saveis pela educagdo bdsica devem garantir a in-
clusao de alunos surdos ou com deficiéncia auditi-
va, por meio da organizagdo de:

| — Escolas e classes de educacdo bilinglie, abertas
a alunos surdos e ouvintes, com professores bilin-
giies, na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental;

[l — Escolas bilinglies ou escolas comuns da rede
regular de ensino, abertas a alunos surdos e ou-
vintes, para os anos finais do ensino fundamen-
tal, ensino médio ou educacdo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade linglistica dos alunos
surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

§ 12 S3o denominadas escolas ou classes de educacao
bilinglie aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lin-

243
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gua Portuguesa sejam linguas de instrucao utilizadas no desen-
volvimento de todo o processo educativo.

§ 22 Os alunos tém o direito a escolariza¢gao em um tur-
no diferenciado ao do atendimento educacional especializado
para o desenvolvimento de complementacao curricular, com
utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacao (BRA-
SIL, 2005, p. 28, grifo nosso).

A singularidade no atendimento educacional da pessoa
com surdez se perfaz pela percep¢ao de uma politica educacio-
nal que priorize, como fim primeiro, dentre outros, os seguin-
tes pressupostos: o reconhecimento da singularidade do sujeito
surdo, através da legitimidade de sua lingua natural, sua cultura
e identidade, advindas de um contexto particular. Assim, o di-
reito a promocao de tais medidas, é garantia legal, como forma
de inclusdo social, da concretizacao da dignidade humana, esta
tida como pilar de qualquer Estado Democratico de Direito.

4.1. Estrutura da educacao inclusiva ofertada ao aluno surdo

Os documentos legais que referenciam a educagao para
surdos — Decreto n? 5.626/2005; Proposta MEC/SECADI (2012 e
2014); e MEC/SEESP (2004 e 2010) — preveem quatro profissio-
nais, integrantes da estrutura de ensino publico, responsaveis
pelo atendimento do aluno surdo, quais sejam:

1. o professor da sala de aula regular, responsavel pelo en-
sino da lingua portuguesa escrita (a L2) para o aluno sur-
do;

2. o intérprete educacional, responsavel pela comunicacao
na lingua natural desse aluno surdo, a Libras, (sua L1);

3. o professor de Libras, responsavel pelo ensino da Libras
como L1 para surdos;

4. e o professor do AEE, responsavel por subsidiar o ensi-
no na sala de aula regular, por meio de adequagdes de
materiais, criacdo de recursos didaticos e articulacdo de



Capitulo Anterior Sumario Préximo capitulo EIXO II Capltulo 12

245

estratégias pedagogicas que auxiliem o ensino e apren-

dizagem desse aluno surdo, na perspectiva inclusiva, da

sala de aula regular.

A estrutura do AEE, ofertada ao aluno surdo no municipio
de Mari-PB, ¢ constituida pelo professor do AEE, o intérpre-
te de Libras e o cuidador. Infelizmente, o municipio ainda nao
conta com um professor de Libras, o que seria extremamente
pertinente, visto que esta é a lingua natural, a L1, da pessoa
com surdez e, como tal, deve ser estudada de forma sistematica
como acontece com a Lingua Portuguesa para os ouvintes. Nes-
se sentido, é palpavel a necessidade de um profissional fluente
em Libras, de preferéncia um professor surdo, que possibilite ao
estudante surdo o estudo sistematico de sua L1.

Menezes (2022), descreve uma triade estrutural da Edu-
cagao Inclusiva e nomeia seus pilares de: Ensino, Comunicacao
e Suporte:

O pilar “ensino” se refere ao portugués escrito que
os alunos surdos vao aprender e que tem como
profissional articulador das suas a¢des o professor
regular de portugués. J4 o pilar “comunica¢io” se
refere as acdes que envolvem a pratica da lingua
materna, que é a Libras, cujo profissional intérpre-
te tem a funcao de articular a¢gdes para promocao
efetiva desta. E, por ultimo, o pilar “suporte” que
se volta aos recursos e estratégias que ddo sub-
sidio aos outros pilares, e tem como profissional
articulador o professor do AEE. [...] Assim, temos
o professor regular de portugués adequando suas
propostas as especificidades do seu aluno surdo,
o intérprete de Libras promovendo a comuni-
cacdo necessaria durante esse processo de ensi-
no do portugués escrito e os profissionais do AEE
fornecendo o subsidio das a¢des na sala de aula
regular, ou seja, temos trés profissionais distintos
com fungdes distintas, mas que necessitam estar
conectados. Um auxiliando o outro para intensi-
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ficar as a¢des e consequentemente os resultados
(MENEZES, 2022, no prelo).

Menezes (2022), ainda pontua acerca da responsabilida-
de e das ac¢des que competem a cada profissional, bem como
da importancia de ndo estar isolado em sua funcao, para que
haja um resultado satisfatério do trabalho. Em suma, para que
ocorra sucesso no trabalho desenvolvido pela triade é necessa-
rio o desenvolvimento do trabalho de modo articulado. A ilus-
tracdo (Figura 1) a seguir exemplifica a estrutura proposta por
esta autora.

Figura 1 - Triade pedagdgica

Fonte: Menezes (2022, no prelo).

Ao analisarmos tal estrutura, evidencia-se a necessidade
de alinhamento entre os profissionais envolvidos na assistén-
cia ao aluno surdo. Os trés pilares, acima mencionados, tém
o mesmo objetivo: o desenvolvimento educacional do aluno
surdo, embora, cada um deles exerca agdes e responsabilidades
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distintas. O fato de suas a¢des estarem voltadas para o mesmo
sujeito cria uma demanda de unidade e conectividade entre es-
ses pilares. A partir do entendimento sobre a estrutura da triade
e de cada func¢do distinta dos pilares, tais profissionais devem,
em consonancia, tragar suas a¢des voltadas para o desenvolvi-
mento do aluno surdo.

5. METODOLOGIA

Esta pesquisa — de base qualitativa e de natureza biblio-
grafica e exploratdria — buscou refletir acerca da realidade em
que atuamos como intérprete de Libras, nas escolas municipais
Prefeito Epitacio Dantas e Professora Maria das Neves de Paula
Arruda, na cidade de Mari, na Paraiba. A partir desta experién-
Cia, surgiu o interesse de produzir uma proposta que auxiliasse
os profissionais que atuam na Educag¢do Inclusiva no municipio
de Mari-PB, quais sejam: os docentes do ensino regular que
lecionam para alunos surdos na sala de aula; os professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE); e intérpretes
educacionais de Libras.

A pesquisa realizou-se a partir da selecao de materiais
tedricos que abordassem as especificidades educacionais do
sujeito surdo, quais sejam: documentos oficiais que norteiam o
AEE e a legislagdo que trata das garantias educacionais da pes-
soa com surdez. Tal busca se baseou em periddicos da CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior), e obedeceram aos seguintes descritores: especificidades
AND surdos, historia AND surdos, educagdo AND surdos, lutas
AND surdos. Dentre os textos apresentados a partir da busca
avancada, selecionamos aqueles que percebem a pessoa com
surdez como sujeito visuo-gestual, com lingua e cultura distin-
tas da majoritaria sociedade ouvinte.
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6. A ATUAGAO DA TRIADE PEDAGOGICA QUE ASSISTE O ES-
TUDANTE COM SURDEZ: UMA PROPOSTA EXEQUIVEL

Tomando como pressuposto a necessidade de compre-
ensdo do funcionamento articulado da triade (Ensino, Comu-
nicagdo e Suporte) e com o objetivo de favorecer a relagdo e
a conectividade existente entre os profissionais que auxiliam
os alunos surdos, elaboramos uma proposta metodoldgica que
articula os profissionais que constituem a equipe pedagogica
que assiste os estudantes com surdez do municipio de Mari-PB.
N3ao mencionamos a atuagdao do professor de Libras uma vez
que nao dispomos deste profissional integrado a Equipe Peda-
gogica do AEE. No entanto, enfatizamos a necessidade de sua
presenca impar na sala de AEE.

Com base no que compete a escola sobre “efetivar a ar-
ticulacdao pedagogica entre os professores que atuam na sala de
recursos multifuncionais e os professores das salas de aula co-
muns, a fim de promover as condi¢des de participagdo e apren-
dizagem dos alunos” (NOTA TECNICA — SEESP/GAB/N2 11/2010,
p. 04), sugerimos um momento de didlogo entre os gestores,
coordenadores e professores do AEE para esclarecimento do
que compete ao AEE de uma maneira mais especifica: “progra-
mar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de
aula comum e nos demais ambientes da escola” (NOTA TECNI-
CA — SEESP/GAB/N?2 11/2010, p. 04).

E relevante que nesses momentos de didlogo no ambiente
escolar, com reunides pedagdgicas, jornadas pedagogicas, en-
tre outros, sejam também apresentados trechos dos documen-
tos que norteiam as acdes dos profissionais do AEE. Para tanto,
sugerimos a veiculacao de tais informacdes através de folders,
slides, apostilas informativas e videos institucionais. Mas, inde-
pendente das ferramentas usadas para veicular as informacdes,
o mais importante neste material serdo as informagdes conti-
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das nele, quais sejam: explicar a funcao do professor do AEE,
suas responsabilidades, qual a finalidade da criacdao das salas
multifuncionais, dos atendimentos educacionais especializa-
dos e a funcao de outros profissionais — cuidadores, intérpretes
educacionais de Libras — para efetivacao da proposta inclusiva.

Os exemplos sugeridos nos cartazes 1, 2 e 3, a seguir,
apresentam uma estrutura simples e didatica que pode ser usa-
da em diferentes géneros textuais: folder, slide, panfleto/folhe-
to, dentre outros. Mediante a familiaridade com as ferramentas
digitais disponiveis no ato da elaboracao, o material produzido
ainda pode ganhar mais sofisticacao.
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Cartaz 1 - Escola Inclusiva

ESCOLA INCLUSIVA

“Escola inclusiva ¢ aquela que garante a qualidade de
ensino educacional a cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades” (MEC/SEESP, 2004, p.
07).

Portal do MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-
537011943/37761-depois-de-avanco-na-
universalizacao-nova-meta-e-ampliar-a-qualidade-da-

educacao-inclusiva

Estar incluso significa ter suas singularidades
consideradas e respeitadas sob os diferentes aspectos, de
maneira que essas especificidades sejam vistas como
diferencas e ndo como caracteristicas indesejaveis e
negativas.

Fonte: Elaboragdo das autoras (2021).
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Cartaz 2 - A escola e seus integrantes

A ESCOLA E SEUS INTEGRANTES

E essencial que cada integrante do ambiente escolar
saiba qual ¢ a sua fun¢do no grupo e leve em
consideragdo o todo, contribuindo para um objetivo
comum, nesse caso, o de garantir a aprendizagem dos

alunos.
4

Fonte: Portal do IFMG. Disponivel em:
https://www.ifmg.edu.br/arcos/abertas-as-inscricoes-
do-processo-seletivo-para-a-pos-graduacao-lato-
sensu-em-docencia-com-enfase-em-educacao-

inclusiva/inclusiva.png/view

“A inclusdo educacional ¢ um direito do estudante e
requer mudangas na concepgao e nas praticas de gestao,
de sala de aula e de formagdo de professores, para a
efetivagdo do direito de todos a escolarizagdo”
(MEC/SECADI, 2012, p.5).

Fonte: Elaboragdo das autoras (2021).
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Cartaz 3 — O integrante da equipe chamado professor do AEE

O integrante da equipe chamado PROFESSOR DO
AEE

O professor do AEE ¢ um profissional com formagao
especifica e habilitado “[...] para o exercicio da docéncia e
forma¢do  continuada na  Educagdo  Especial”
(MEC/SECADI, 2012, p.8).

-
o 5
il

Fonte: Governo do Estado do Parana. Disponivel em:
https://www.justica.pr.gov.br/Noticia/Projeto-

Fortalecendo-Equipes-chega-nas-unidades-do-Sistema-

Socioeducativo-do-Parana-da

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (2008, p.15) define o Atendimento
Educacional  Especializado (AEE) com fungdo
complementar e/ou suplementar a formacdo dos alunos,
especificando  que “o  atendimento  educacional
especializado tem como func¢do identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (NOTA

TECNICA — SEESP/GAB/N® 11/2010, p. 02).

Fonte: Elaboragdo das autoras (2021).
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Além da produc¢do dos materiais informativos, a exemplo
do cartaz que apresentamos, também propomos trés ciclos de
planejamentos. No 1° ciclo, propomos a articulagdo entre os
gestores das escolas regulares que tenham alunos surdos ma-
triculados e os gestores da Educacao Especial, com o intuito
de tracar estratégias que favorecam a inclusao desses alunos.
A seguir (Quadro 1), detalhamos os participantes, objetivos e a
periodicidade desse ciclo.

Quadro 1 - 12 CICLO

12 Ciclo - Reunides pedagdgicas com gestores da escola regular e da
educacao especial

Participantes Objetivos Periodicidade
Gestores(as) escolares, | Articular a efetivida- | Bimestralmente (an-
coordenadores(as) pe- de da Educacdo In- | tecedendo o inicio de

dagdgicos(as), professo- | clusiva no ambiente | cada bimestre e das
res(as) do AEE e Coor- escolar; e avaliar as | reunides dos profes-
denador(a) da Educagdo | agdes desenvolvidas | sores com os coorde-
Especial. no bimestre anterior. | nadores pedagdgicos).

Fonte: Elaboragao das autoras (2021).

No 2° ciclo (Quadro 2), propomos a necessidade de par-
ticipacdo dos professores do AEE nas reunibes pedagdgicas,
como forma de integragdo com os demais profissionais das sa-
las de aula regulares, bem como garantia de fala dos docentes
que atuam no AEE, com o objetivo de esclarecer o seu papel
dentro da triade pedagogica proposta, e garantir a efetividade
do ensino e aprendizagem desses alunos.

Desta forma, ser uma escola inclusiva requer que os pro-
fissionais da Educa¢do Especial ocupem o seu lugar de fala e
acdo pedagdgica, com sua atuacao de modo transversal, con-
forme assegura a lei. Assim sendo, é necessario que esses pro-
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fissionais estejam presentes nas reunides e desenvolvam uma
relacdo solida com os demais profissionais que compdem a es-
cola, compartilhando informacgdes e conhecimentos especificos
que irdo favorecer o ensino e a aprendizagem dos alunos por
eles assistidos.

Quadro 2 - 22 CICLO

22 Ciclo - Reunibes pedagogicas mediadas pelos coordenadores pedagogicos

Participantes Objetivos Periodicidade

Coordenador(a) pedagogi- ~ )
Fomentar a relacdo efeti-
co(a), professores(as) das
va entre os professores da
salas de aula regulares,
sala de aula regular e os
professores(as) do AEE e ) ) - )
o , | profissionais da Educacdo | Bimestralmente
outros profissionais especi- . .
N . Especial; (a cadainicio
ficos da Educagdo Especial ) _ ) )
L ) Planejar acdes conjuntas; | de bimestre).
—intérpretes e cuidadores —
e
que assistem os alunos com
. . . Acompanhar o desenvol-
necessidades educacionais . -
vimento de acdes.

especiais.

Fonte: Elaboragao das autoras (2021).

Sugerimos que esse calendario de reunides pedagodgicas,
voltado para pauta da Educacdo Especial, aconteca a cada ini-
cio de bimestre, atrelado ao calendario das reunides pedagogi-
cas ja existentes. Consideramos que tais reunides sao momen-
tos propicios para a apresentacdao das demandas especificas da
Educacao Especial.

No 3¢ Ciclo (Quadro 3), propomos que os encontros entre
os profissionais que integram a triade pedagdgica que acompa-
nha os alunos surdos, a saber: professor da sala de aula regular
com alunos surdos, professor do AEE e intérprete educacional
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de Libras, sejam mensais. O objetivo é promover o aprofun-
damento quanto as especificidades linguisticas e culturais da
pessoa com surdez e a importancia de se considerar essas par-
ticularidades nos momentos de planejamento.

Quadro 3 - 32 CICLO

32 Ciclo - Ciclo de estudos pedagogicos da triade que assiste os alunos surdos

Participantes Objetivo Periodicidade

) L Articular a efetividade do en-
Triade pedagogica: ) .
sino e aprendizagem de alu-

professores(as) do AEE; ) .
nos surdos; Avaliar as a¢des

professores(as) das salas .
realizadas; e pensar novas Mensal

de aula regulares com o ] .
estratégias de ensino a partir

alunos(as) surdos e os .
o ) das realidades apresentadas
intérpretes de Libras.

pelos professores.

Fonte: Elaboracdo das autoras (2021).

Os Ciclos de Estudos Pedagogicos da triade que assiste
os alunos surdos acontecerao a partir da troca de informacdes,
do compartilhamento de materiais que esclarecam sobre: as
caracteristicas préprias desses estudantes, dificuldades encon-
tradas na execucdo do planejamento, exposicao de questiona-
mentos, respostas as duvidas, dentre outras.

Os professores do AEE e os intérpretes educacionais de
Libras podem compartilhar com o professor da sala de aula re-
gular, materiais relevantes que agreguem novos conhecimentos
sobre as especificidades do aluno surdo. Nesse caso, podem ser
compartilhados artigos cientificos, videos do Youtube e paginas
nas redes sociais como: Instagram e/ou Facebook de profissio-
nais que produzam conteuldo relevante sobre o individuo surdo,
sua lingua e sua cultura. Propomos que o compartithamento
desses materiais seja realizado com antecedéncia de quinze
dias da data do Ciclo de Estudos mensal e, por sua vez, a rea-
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lizacdo do Ciclo de Estudo pode ser realizada presencialmente
ou de forma remota, através de aplicativos como: Google Meet,
Zoom e videochamada pelo Whatsapp.

Sugerimos também encontros bimestrais entre a triade
pedagogica e as familias dos alunos surdos. O primeiro encon-
tro sera para apresentacao da estrutura da Educacgdo Inclusi-
va e para explicar como sao desenvolvidos o planejamento e
as acdes didatico-pedagdgicas com os estudantes surdos. Nos
demais encontros, que ocorrerdao durante o ano letivo, sugeri-
mos a abordagem de temas que despertem tanto nos estudan-
tes, quanto em suas familias, o desejo pelo conhecimento.

Destacamos ainda a importancia de se convidar para tais
momentos surdos e surdas que atuem em diferentes areas pro-
fissionais e sirvam de referéncia/modelo para os estudantes sur-
dos, que mostrem as familias que a pessoa com surdez se distin-
gue do ouvinte quanto a lingua, a identidade e a cultura, mas em
nada difere na capacidade de aprender e se desenvolver.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Foi um longo e dificultoso periodo até que reconheces-
sem que os surdos sdo individuos distintos da majoritaria so-
ciedade ouvinte e que os direitos que assistem aos ouvintes os
assistem, também, de igual modo. Aqui no Brasil, o reconheci-
mento de tais distingdes tém se materializado através de dire-
trizes e agdes que consideram as especificidades educacionais
desses sujeitos. Para ilustrar, podemos citar a criacdo de am-
bientes (salas multifuncionais) com materiais especificos para
realizacao de AEE por profissionais com conhecimento em di-
ferentes areas.

Todavia, o sucesso dessas medidas elaboradas para tornar
a Educacdo Inclusiva efetiva nas instituicdes educacionais para
os surdos nao depende apenas da implantacao dessas medidas.
E preciso amplo conhecimento e entendimento por parte de to-
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dos os profissionais que constituem o ambiente escolar sobre o
que compete a cada profissional dentro dessa estrutura. A escola
é feita por todos e para todos. Sendo assim, é de suma impor-
tancia esclarecer como funciona a estrutura criada para auxiliar
os alunos surdos, assim como quem sao os envolvidos, direta
e indiretamente nessa assisténcia, a responsabilidade de cada
profissional, e a necessidade do trabalho em conjunto para o
sucesso do ensino publico ofertado a esses alunos.

Ademais, a compreensao das especificidades educacio-
nais dos individuos surdos e o que a legislacdo vigente deter-
mina sobre elas e ainda, como é ofertado atualmente o ensino
publico a esses alunos, sdao fatores indispensaveis para assegu-
rar aos surdos o que lhes é garantido por direito. As inquieta-
coes e reflexdes geradas a partir do olhar atento a pratica no
cotidiano escolar nos impulsionou a buscar esclarecimentos de
tais aspectos que confrontarmos com nossa realidade local e,
assim, identificamos a necessidade de uma conectividade maior
entre os profissionais para que haja um melhor desempenho do
ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

Por esse motivo, buscamos apresentar uma proposta de
articulacao entre os profissionais que atuam no AEE e os pro-
fessores da sala de aula regular que favorecesse as agdes peda-
gogicas do ensino de alunos surdos em escolas municipais da
cidade de Mari-PB. Com a implantacao da nossa proposta, pre-
sumimos os seguintes desdobramentos: melhoria na estrutura
atual da oferta de ensino inclusivo no municipio de Mari-PB;
melhor articulagdo entre os profissionais da Educacao Especial
e os integrantes que compdem o sistema de ensino regular da
nossa cidade. Consideramos ainda, que o favorecimento dessa
articulacao promova, consequentemente, uma melhoria no en-
sino e aprendizagem dos alunos surdos e que essa articulacao
reverbere num ambiente escolar equitativo.
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1. INTRODUCAO

O ensino de espanhol no Brasil € marcado como uma
histéria de luta e resisténcia para sua implementacao no curri-
culo do ensino basico, ja que passa por momentos de ascensao
e declinio no pais desde 1919. Uma nova esperanca no contexto
educacional surge com a promulgacao da Lei do Espanhol (n°
11.161/2005). Cursos de licenciatura para a formagdo de pro-
fessores foram criados visando suprir a demanda que crescia
naquela época e aumenta de maneira exponencial até os dias
atuais. Entretanto, no ensino regular, ainda temos um longo
caminho a percorrer com a finalidade de proporcionar ao alu-
nado uma educacao pluricultural.

Ademais, ha muitos motivos para a insercao do espa-
nhol na grade curricular: estamos cercados por dezenove paises
hispanofalantes (dos quais, sete fazem fronteira com o Bra-
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sil), ocupamos o segundo lugar no que diz respeito ao niumero
de estudantes de espanhol como lingua estrangeira (doravante
ELE) no mundo, é uma das linguas mais faladas (terceira num
conjunto global, atras apenas do inglés e chinés, segundo o
anuario do Instituto Cervantes de 2019), é a lingua mais esco-
lhida no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), esta pre-
sente nas relacdes e acordos existentes entre o Brasil e outros
paises hispanos como o Mercosul, faz parte do programa Gira
Mundo criado pelo governo do Estado da Paraiba, entre outros
fatores. No entanto, nota-se que ha questdes relacionadas com
a politica linguistica por tras disso, com questdes econdmicas
que ndo deveriam ser o foco principal (OCEM, 2006). O intuito
nao é discutir qual lingua deve prevalecer em detrimento de
outra (como inglés ou espanhol), embora haja uma imposicdo
da lingua inglesa. O que se pretende é somar e possibilitar um
ensino baseado no respeito, na alteridade, no plurilinguismo e
no pluriculturalismo, favorecendo também o desenvolvimento
do aluno como ser critico e reflexivo.

Mesmo com tantos aspectos positivos em prol da ado-
cao do espanhol nas escolas publicas, em 2017 ocorre um fato
que pode ser considerado um retrocesso e que acarretou, mais
uma vez, em alteracdes nesse cenario: a revogacao da lei su-
pracitada devido a Reforma do Ensino Médio e a divulgacdo da
nova Lei, n° 13.415/17, que volta a deixar a oferta desse idioma
como facultativa, desconsiderando uma educagdo que fomente
a inclusdo de outras culturas e o ensino plurilingue, menciona-
dos anteriormente. Houve uma série de acontecimentos a partir
desse momento, como a retomada das atividades da Associa-
cao de Professores de Espanhol do Estado da Paraiba (dora-
vante APEEPB), fortalecimento do movimento “Fica Espanhol”
e implementacdo de leis estaduais e municipais, consideradas
conquistas de representantes que defendem o ensino da lingua
espanhola no Brasil.
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Portanto, a pergunta que norteia este trabalho é: como
ocorre o processo de implementacao do ensino de espanhol
no curriculo da rede publica da Paraiba e quais sdo os prin-
cipais desafios e conquistas da APEEPB? Para respondé-la, foi
estipulado o seguinte objetivo geral: realizar uma pesquisa de
cunho tedrico e documental, de natureza quali-quantitativa
para identificar fatores facilitadores e dificultadores nesse pro-
cesso no ambito estadual e municipal. Para isso, foi necessa-
rio realizar um mapeamento sobre o ensino do espanhol no
Brasil e expor o que asseveram os principais documentos nor-
teadores da educacgdo basica e da legislacao educacional que
tratam a tematica, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao (LDB, n°®9.394/1996), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs, 2000) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Mé-
dio (OCEM, 2006).

Por isso, em primeiro lugar, antes de voltar este texto es-
pecificamente ao ensino de espanhol na Paraiba, apresenta-se
um panorama do ensino de lingua espanhola no Brasil na secao
2. Na terceira secdo, expde-se a metodologia adotada para este
trabalho. Na secao 4, analisa-se os dados sobre o espanhol na
Paraiba e sobre a APEEPB e sua relagao com a implementagao
curricular do idioma no estado. Por ultimo, ha algumas consi-
deragdes finais acerca do que se espera para 0s avancos rela-
cionados a integracao dessa lingua na educagdo basica.

2. PANORAMA DO ENSINO DE ESPANHOL NO BRASIL

A situacao da lingua espanhola no Brasil foi ameacada
apds a san¢do da Lei Federal n® 13.415/17, o que gerou a revo-
gacao da Lei n®11.161/2005, a qual promovia a obrigatoriedade
da oferta do ensino de espanhol no Ensino Médio. Ao con-
siderar um panorama pensado na época da promulgag¢ao da
mencionada Lei do Espanhol (primeira que garantiu o ensino de
uma lingua estrangeira no pais), é possivel lembrar que foram
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criados cursos de licenciatura para a formacao de professores
dessa lingua em muitas universidades publicas (tanto federais
quanto estaduais, além de institui¢des privadas), cujo objetivo
era formar 200 mil professores até 2010 (de acordo com o tem-
po estabelecido pelo governo federal para o seu cumprimento
— um dos motivos que favoreceu a criagao dos cursos de Letras
Espanhol presencial em 2007 e a distancia em 2014, ambos da
Universidade Federal da Paraiba), além de que gerou oportuni-
dades de emprego para os profissionais da area.

Em 2017, no governo de Michel Temer, os professores de
espanhol receberam a noticia de que o idioma estaria fora da
grade curricular obrigatoria e se depararam com um retrocesso
no que diz respeito ao ensino de lingua espanhola, a contribui-
cao do plurilinguismo e pluriculturalismo na educagao basica
para a formagdo de cidaddos criticos e reflexivos, no que se
refere ao contexto politico-social. A situacdo atual (2020) é de
indignacao e, ao mesmo tempo, de lutas e desafios para que o
espanhol seja, novamente, implementado no curriculo de ma-
neira obrigatdria, assim como ocorre com o ensino da lingua
inglesa. Em consequéncia disso, nota-se uma crescente evasao
dos cursos de licenciatura, reducao do numero de vagas para
professores de espanhol em grande escala e, ainda, percebe-se
a exclusdo da lingua espanhola do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) neste ano e da Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC). Isso também acarreta outras consequéncias graves,
como a demissdo de profissionais responsaveis pela edicao, re-
visdo, diagramacao de materiais didaticos relacionados ao es-
panhol, como afirmam Oliveira et al. (2016).

O Brasil esta cercado de paises que possuem o espanhol
como lingua materna, porém, apesar disso, a historia da lin-
gua espanhola no pais constitui momentos de altos e baixos
e esta ligada a questdes de politicas linguisticas, além de ocu-
par espaco pouco privilegiado com relacao ao inglés. Segundo
Fernandez (2016), as iniciativas que ocorreram no século XIX e
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XX ndo obtiveram sucesso, devido a falta de uma politica que
favorecesse a permanéncia do espanhol na educagdo basica
brasileira. Dados da autora mostram que o Colégio Pedro Il foi
o primeiro, em 1870, a trabalhar o ensino formal da literatu-
ra espanhola e hispano-americana'. Em 1905, na Academia de
Comércio do Rio de Janeiro, e em 1906, na Escola de Estado
Maior, ocorrem as primeiras aulas de espanhol.

Entre os anos de 1920 a 1925, o espanhol volta a ser ex-
cluido de colégios militares e do ensino médio, respectivamen-
te. Fernandez (2016) afirma que em 1942, depois do Decreto-Lei
n° 4.244, o espanhol retorna ao curriculo das escolas até 1961. E
importante destacar que, em 1943, o ministro Gustavo Capane-
ma propde o ensino dessa lingua em estudos secundarios com
a justificativa de que seria um passo a mais a ser dado “para
nossa maior e mais intima vinculagdo com as nac¢des irmas
do continente” (BRASIL, 1942 apud ORTIZ, 2018, p. 20). Apds
esse periodo, a lingua acaba perdendo espaco outra vez, pois o
Conselho Federal de Educacao, em conjunto com os conselhos
estaduais e com a participacao da comunidade escolar, passa
a se responsabilizar pela escolha das linguas estrangeiras que
formariam parte do curriculo.

Moreno Fernandez (2009) ressalta trés notaveis fatos
que fizeram com que o ensino de espanhol crescesse de ma-
neira exponencial, corroborando para a sua difusao no Brasil:
a criagao do supracitado Mercosul em 1991, o surgimento de
empresas espanholas e de vinculos comerciais com a Espanha,
além do peso da cultura hispanica em geral. Voltando a histéria
do espanhol no Brasil, o autor afirma, ainda, que em 1991 foi
criado um protocolo de inten¢des entre os ministros de Edu-
cacao do Mercosul. Com isso, comprometeram-se a implantar
o ensino das linguas espanhola e portuguesa nas instituicdes,

1 Adisciplina de lingua espanhola comeca a fazer parte da grade curricular do Colégio Pedro
II'em 1919.
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abrangendo distintos niveis e especialidades nos respectivos
sistemas educacionais.

Em 1996, a LDB (Lei n°® 9394/96) é sancionada e estipula
que uma lingua estrangeira deve ser adotada a partir da quin-
ta série (atualmente, sexto ano) e que ela deve ser escolhida
pela comunidade escolar (no caso da Paraiba, em especial, o
idioma escolhido é o inglés no ensino fundamental). J& para
o Ensino Médio, a lei declara que os alunos devem ter acesso
a dois idiomas, um de carater obrigatério e outro de carater
optativo. A partir dai, as linguas estrangeiras recuperam sua de-
vida importancia, pois passam a fazer parte de conhecimentos
considerados fundamentais para que o alunado possa ter uma
aproximacgdo de aspectos socioculturais, que o ajudardo a in-
serir-se e integrar-se ao mundo globalizado.

Ao analisar o que dizem os PCN (2000) para o Ensino
Médio, ha evidéncias que desde essa época ja existia o que
os autores chamam de monopdlio linguistico, ja que a lingua
inglesa é a que se destaca nas escolas e isso deveria ser repen-
sado, pois ndo pode ser vista como a Unica possibilidade. Se-
gundo o documento, “ndo se deve pensar numa espécie de uni-
ficacdo do ensino, mas, sim, no atendimento as diversidades,
aos interesses locais e as necessidades do mercado de trabalho
no qual se insere ou vird a inserir-se o aluno” (PCN, 2000, p.
27). No entanto, entende-se, neste trabalho, que aprender uma
lingua estrangeira vai muito além de preparar-se para o mun-
do profissional, ja que possibilita contribuir com uma formacao
solida de sua identidade, ao considerar novas formas de pensar
e conceber a realidade de maneira critica e reflexiva. Além dis-
so, também, durante o texto, destaca-se que ndo se trata de
incluir apenas uma disciplina a mais na grade curricular, mas de
ressignificar o ensino, tornando-o util e significativo.

Ja em 2005, sancionou-se a conhecida Lei do Espanhol,
n°® 11.161, no governo Lula, que dava espaco ao idioma como
disciplina obrigatéria no Ensino Médio, tanto em escolas pu-
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blicas quanto privadas. De acordo com o jornal El Pais?, numa
noticia publicada no mesmo ano, esse acontecimento foi visto
como uma grande vitéria da diplomacia espanhola e latino-a-
mericana, ja que:

Nos ultimos dez anos, tentaram mostrar aos di-
rigentes a importancia de falar espanhol, visando
uma integracdo cada vez maior do Brasil com a
Ameérica Latina, com a ideia de criar no futuro algo
parecido com a Unido Europeia na regido. Para isso,
também era importante a integracdo da lingua (El
Pais, 2005, traducido nossa3).

Essa reportagem afirmava, ainda, que existia uma gran-
de dificuldade e certa resisténcia para que essa medida fosse
aprovada, posto que havia poucos profissionais/ professores de
espanhol na época e um baixo niUmero de materiais didaticos, o
que também significaria um grande gasto para custeio (poucos
recursos financeiros para garantir a distribuicao na rede publica,
que correspondia a 80% dos estudantes do pais e aumentava
a exclusdo social). Esse ultimo ponto é de fundamental impor-
tancia, pois nota-se a relevancia de ofertar a lingua espanhola
na grade curricular como forma de favorecer a inclusdo social,
dando oportunidade para que os alunos tenham acesso a mais
uma lingua estrangeira.

Rajagopalan (2006) aponta que o ensino de linguas es-
trangeiras esta relacionado com uma questao politica e é pos-
sivel observar que isso ocorre com a lingua espanhola no Brasil:
essas acOes correspondem as decisdes tomadas por instancias
como Secretarias ou Ministérios da Educacao, como asseveram

2 Informacao disponivel em: https:/bit.ly/31dbfvy. Acesso: 05 de outubro de 2020.

3 Texto original: “a lo largo de estos Ultimos diez afios han ido haciendo ver a los dirigentes
de este pais la importancia de hablar espafiol con vistas a una integracién cada vez mayor de
Brasil con América Latina con la idea de crear en el futuro algo parecido a la Unién Europea en
la regién. Para ello era importante la integracién también de la lengua”.
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Alberti e Carlos (2017). Ainda sobre a lei supracitada, Lagares

(2013) revela que:

E uma consequéncia de debates sociais e medidas
legislativas que surgem em contextos geopoliticos
e econdmicos concretos. Na discussdao que deu
origem a Lei 11.161/2005, encontram-se justificati-
vas referentes a aspectos geoestratégicos, relacio-
nados com a integracdo da América Latina e com
certo imaginario do Brasil como “ilha linguistica”
entre seus vizinhos de lingua espanhola (LAGARES,
2013, p. 185).

Jano que tange ao documento referente as OCEM (2006),
reitera-se que a insercdao do espanhol no curriculo das escolas
brasileiras, através desta lei, estava ligada ao desejo de esta-
belecer relagdes com os paises que faziam parte do Mercosul:

Mais de uma vez o Espanhol esteve presente como
disciplina em nossas escolas, porém essa nunca
esteve tao claramente associada a um gesto mar-
cado de forma inequivoca por um objetivo cultu-
ral, politico e econdmico, uma vez que a LDB prevé
a possibilidade de oferta de mais de uma lingua
estrangeira, sem nenhuma outra especificacdo. E
fato, portanto, que sobre tal decisdo pesa um certo
desejo brasileiro de estabelecer uma nova relacao
com os paises de lingua espanhola, em especial
com aqueles que firmaram o Tratado do Mercosul
(OCEM, 2006, p. 127)

De acordo com o documento, o ensino de linguas vai
além de objetivos meramente instrumentais (de carater tecni-
cista), pois favorece a formagdo integral do discente, visando
a criacao de significados, conhecimentos e valores, o que es-
taria relacionado com os quatro pilares da educagdao confor-
me aponta a UNESCO: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser (OCEM, 2006).
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Quanto a Lei n°13.417, Eres Fernandez (2018) assinala ain-
da que se trata de uma imposi¢cdo que nao respeita o histérico
de ensino de linguas no Brasil nem a realidade mundial, além
de considera-la como uma imposicdo linguistica caracterizada
como monolingue e restritiva. Segundo a autora, a recente his-
téria demonstra que “o poder publico eliminou do ensino regu-
lar todos os idiomas, com excecao do inglés, o que vai na con-
tramdo do que exige o mundo plural atual e do que se espera
alcancar durante a etapa de formacdo bdsica dos estudantes”
(FERNANDEZ, 2018, p. 10, traducdo nossa?). Outras leis impor-
tantes que implementaram o idioma na grade curricular foram:
a Lei n®2.447/1995 no Rio de Janeiro, a Lei n®152/2013 do Ama-
zonas, a Lei n® 4.394/2018 de Rond6nia e a Lei n° 11.191/2018 da
Paraiba, esta Ultima sera mencionada na secao 4.

Como propostas para encontrar uma solucao para o atual
quadro da lingua espanhola no pais, Ortiz (2018, p. 25) indaga:
“Como desconsiderar uma lingua presente em todos os povos de
fronteira do Brasil e que é crucial para a integragdo do pais ao
continente sul-americano?”. A autora reitera que devemos soli-
citar que esclarecam de maneira concreta a situacao e desvalo-
rizacao do espanhol no pais. Além disso, que continuemos com
sua difusdo e ensino (levando em consideracdo seus aspectos
culturais e independente da postura do governo) e que mostre-
mos a luta pela implantacdao de um curriculo plurilingue, através
do trabalho realizado nas associa¢des de professores que lutam
com vontade para garantir tais direitos linguisticos. Paraquett
(2020) considera que até a revogacao da Lei do Espanhol, o Bra-
sil estava na terceira onda do hispanismo. A quarta teve inicio
com a Reforma do Ensino Médio e com a criagao do movimento
“Fica Espanhol”, representado por docentes que visam mudar o
quadro da lingua espanhola nas cinco regides do pais.

4 Texto original: “el poder publico ha eliminado de la ensefianza regular todos los idiomas a
excepcion del inglés lo cual, desde nuestro punto de vista, va a contramano de lo que exige el
mundo plural actual y de lo que se espera lograr durante la etapa de formacién basica de los
estudiantes”.
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3. METODO DA PESQUISA

Para a elaboracdo deste texto e para cumprir os objetivos
estipulados anteriormente, em primeiro lugar, realizou-se uma
pesquisa documental e bibliografica. Ambas se assemelham,
porém possuem diferencas, conforme Oliveira (2011):

A diferenca essencial entre ambas estd na nature-
za das fontes, enquanto a bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribui¢cdes de diversos
autores, a documental vale-se de materiais que
ndo receberam, ainda, um tratamento analitico,
podendo ser reelaboradas de acordo com os obje-
tos da pesquisa (OLIVEIRA, 2011, p. 39).

A pesquisa documental, neste caso, refere-se a fontes
primarias, incluindo documentos escritos ou nao e que perten-
cem a arquivos publicos ou particulares e fontes estatisticas
(MARCONI; LAKATOS, 2001). Podemos mencionar como exem-
plo a LDB, os PCN e as OCEM. Essa etapa teve a finalidade de
verificar o que apontam os principais documentos com o intui-
to de tragar um panorama sobre o ensino de espanhol no Brasil.

Em segundo lugar, realizou-se uma pesquisa de aborda-
gem quantitativa para averiguar o numero de municipios da Pa-
raiba que ja adotaram a oferta da lingua espanhola em sua ma-
triz curricular, através de dados disponibilizados pela APEEPB,
além de analisar quais ainda estdo em processo de tramitacao,
no periodo compreendido entre 2017 e novembro de 2020. Uma
investigacao com esse carater proporciona uma quantificacao
de dados e “generaliza os resultados da amostra para os inte-
ressados” (OLIVEIRA, 2011).

Por ultimo, para conhecer mais sobre os fatores que fa-
cilitam e dificultam sua implementaciao em cidades da Parai-
ba, como Jodo Pessoa (capital), por exemplo, que ainda esta
em tramitacdo, optou-se por aplicar um questionario de cunho
qualitativo aos integrantes da associacao, como o presidente e
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o vice-presidente, dado que “baseia-se em coleta sem medi-
cdo numérica, prioriza descricdes e observacdes” (BORTOLOZZI,
2020, p. 9). Essa técnica possibilitou conhecer, através de sete
questdes subjetivas, como funciona o processo desde a etapa
de levar o pedido as camaras municipais até chegar a aprova-
cao das leis de cada cidade, além de verificar as principais difi-
culdades que a APEEPB se depara ao tentar incluir o espanhol
na grade curricular de cada municipio.

4. A APEEPB E O ENSINO DE ESPANHOL NA PARAIBA

A APEEPB surgiu em 1989 com a finalidade de difundir e
apoiar o ensino de espanhol na Paraiba, porém acabou sendo
desativada durante alguns anos. Apds a retirada da lingua es-
panhola da grade curricular obrigatéria do Ensino Médio, nas
escolas publicas e privadas, retomou suas atividades em busca
do reconhecimento do idioma no estado em 2017. Além disso,
busca contribuir, de forma continua, com a formacado docente
por meio de diversos cursos, oficinas e palestras oferecidos de
maneira gratuita aos socios (estudantes, professores da educa-
cao basica e professores universitarios). Atualmente, ja possui
cerca de 300 sécios (292 em outubro de 2020). Apods eleicdo re-
alizada em junho deste mesmo ano, a associacdo passou a ser
administrada por Danillo Silva Guimardes (presidente), Lucas
da Silva Paulino (vice-presidente), Luciene de Almeida Santos
(secretaria executiva), José Carlos Alves de Oliveira (diretor fi-
nanceiro), Jair Ibiapino Pereira Tavares (diretor cultural) e Julia-
no Jorge Amaral Gouveia Moniz (relagdes publicas).

Quanto ao ensino de espanhol nesse estado, em 2016,
a matricula ainda era facultativa para o discente, que deveria
assistir aula no turno oposto desde que houvesse uma turma
composta por no minimo 30 alunos. De acordo com Paulino
(2019), isso revela que, mais uma vez, a Lei n® 11.161/2005 nao
era cumprida como deveria, posto que o texto da lei determi-



Capitulo Anterior Sumario Préximo capitulo EIXO II Capltu10 13

272

nava a oferta no horario regular de ensino. Logo, isso prejudi-
cava “o desenvolvimento do ensino do espanhol com impactos
negativos para alunos e professores — mais despesas para o0s
estudantes e reducdo da carga horaria para os docentes” (PAU-
LINO, 2019, p. 97). Alguns representantes revelaram seu descon-
tentamento com essa medida e reivindicaram mudancas nessa
decisdo, o que também foi considerado como um motivo para
a retomada da APEEPB. Ao deparar-se com isso, a associacao
conseguiu reverter a situagdo ao incluir a disciplina no horario
regular nas Diretrizes Operacionais de 2017.

Implementar o espanhol na rede estadual de ensino nao
foi tao simples como parece. A luta comegou em 2017 a partir
da iniciativa de Lucas Paulino em procurar o deputado Anisio
Maia. Nessa ocasiao, um projeto de lei foi elaborado por ele
e pelo docente universitario Secundino Vigon Artos (UFCG).
Em audiéncia publica em agosto de 2017, docentes e discentes,
tanto da educacao basica como superior, compareceram a As-
sembleia Legislativa para apoiar a causa (PAULINO, 2019). Um
fato que ocorreu é que a promulgacao dessa lei foi vetada pelo
entdo governador na época®, o que demonstra que existia um
desinteresse politico, segundo o autor.

Ainda nesse ano, aprovou-se a Lei n° 321/2017 no mu-
nicipio de Areial, criada por meio do Projeto de Lei n° 17/2017¢,
elaborado com apoio da comunidade, cuja iniciativa partiu de
Jair Ibiapino Pereira. Essa aprova¢ao foi marcada como a causa
da conquistada primeira lei municipal que garantia o ensino de
espanhol obrigatdrio nessa cidade.

Em agosto de 2018, aprovou-se a primeira lei estadual do
pais (apds a revogacao da n° 11.161/2011), que garante a oferta
obrigatdria do espanhol no Ensino Médio da Paraiba, fruto da
luta da associa¢do, que culminou na nova Lei n° 11.191/2018.
Vale destacar que, ao elabora-la, Lucas Paulino levou em con-

5 Informagao disponivel em: https://bit.ly/3kgcQrd. Acesso: 12 de outubro de 2020.
6 Projeto disponivel em: https://bit.ly/320QTQD. Acesso: 12 de outubro de 2020.
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sideracdo “interesses e necessidades da categoria de docentes
de Lingua Espanhola que estao inseridos na Rede Estadual de
Ensino” (2019, p. 103), como mostra a figura a seguir:

Figura1 - Lei 11.191/2018.

LEI N° 11.191, DE 29 DE AGOSTO DE 2018.
AUTORIA: DEPUTADO ANISIO MAIA

Dispde sobre oferta da disciplina de Lingua Espanhola na grade
curricular da Rede Estadual de Ensino.

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DA PARAIBA

Faz saber que a Assembleia Legislativa decreta, e eu, em razio da sangdo tacita, nos
termos do § 1° do Art. 196 da Resolugdo n° 1.578/2012 (Regimento Interno) c/c o § 7° do art. 65, da
Constituicdo Estadual, Promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° A disciplina de Lingua Espanhola, com matricula facultativa aos estudantes,
fica introduzida no curriculo do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, ao lado da Lingua Inglesa,
conforme art. 35 da Lei 9394/1996, alterado pela Lei Ordinaria 13.415/17.

§ 1° A oferta da disciplina de Lingua Espanhola ficara facultativa no Ensino Funda-
mental, dentro da parte diversificada do curriculo.

§ 2° A disciplina de Lingua Espanhola terd, no minimo, a carga horaria de uma hora-
-aula semanal em cada ano letivo.

Art. 2° As aulas de Lingua Espanhola serdio ofertadas no horario regular dos Sistemas
de Ensino.

Art. 3° Os profissionais que poderdo lecionar esta disciplina deverdo ser formados
em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol ou em Licenciatura Plena em Letras com dupla habilitagéo
Espanhol-Portugués.

Art. 4° O Governo do Estado incluird, em seus concursos publicos vindouros para
professores, vagas para profissionais de Lingua Espanhola, atendendo adequadamente as demandas da
Rede Estadual de Ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino e as unidades educacionais deverdo adaptar seus curri-
culos e grades curriculares para atendimento desta Lei a partir do ano letivo de 2019.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Paco da Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba, “Casa de Epiticio Pessoa”,

Jodo Pessoa, 29 de agosto de 2018.
ﬁsm MAIA

Presidente

Fonte: Diario Oficial, 05 de setembro de 2018’

A partir da implantacao da lei supracitada, conquistou-
-se a inclusao do espanhol no edital do concurso publico que
ocorreu em 2019, promovido pela Secretaria de Estado da Edu-
cagao, que ofertou 18 vagas para professores dessa area. An-
tes disso, s6 havia quatro servidores efetivos, dois em Campina
Grande e dois em Jodo Pessoa (aprovados em 2005). Paulino

7 Informagdo disponivel em: https://bit.ly/3Lo8Fa4. Acesso: 18 de novembro de 2020.
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(2019, p. 95) aponta que somente em 2012 a Rede Estadual de
Ensino incluiu o espanhol na grade curricular do Ensino Médio,
ou seja, “sete anos apos a sancdo da Lei do Espanhol e dois
anos apos o fim do prazo maximo que a legislacao determinava
para que os sistemas de ensino nacionais se adaptassem ante a
nova realidade”. E notavel o descomprometimento, nessa épo-
ca, do 6rgao responsavel com o ensino de lingua espanhola e
com os professores da area, ja que foram quase 15 anos para
uma nova oferta de vagas para os profissionais.

Ainda quanto a Lei n® 11.191/2018, percebe-se que ela in-
clui, no paragrafo 1°, a oferta de espanhol como facultativa no
ensino fundamental dentro da parte diversificada do curriculo.
Para elaborar as leis municipais, como justificativa, a APEEPB
utilizou o argumento de que o rodapé 44 da pagina 244 da Base
Nacional Comum Curricular, que expde: as competéncias para
elaboragdao de curriculos para o ensino de Lingua Inglesa po-
dem ser as mesmas para a elaboracao do curriculo de outras
Linguas Estrangeiras Modernas (APEEPB, 2019). Além disso, a
APEEPB também se baseou no artigo 4°, paragrafo Unico da
Constituicdo Federal, que traz o seguinte: “a Republica Federa-
tiva do Brasil buscara a integracdo econdmica, politica, social
e cultural dos povos da América Latina, visando a formagao de
uma comunidade latino-americana de nagdes” (BRASIL, 1988).

Com isso, desde 2017 ja conseguiram aprovar dezessete
leis municipais, como é possivel observar na figura a seguir.
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Figura 2 - Leis municipais do espanhol na Paraiba

Fonte: elaboragdo prépria
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Ao visualizar a imagem anterior, observa-se que uma lei
foi aprovada em 2017, duas em 2018, oito em 2019 e seis até o
inicio de novembro de 2020. Ademais, ha leis que ainda estao
no processo de tramitagdo, como mostra a figura 3 (cor verde):

Figura 3 - Espanhol na Paraiba

AGOES DA APEEPB: LEIS MUNICIPAIS QUE GARANTEM O ENSINO
DE LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS - SETEMBRO 2020

; @ Cidades com Leis Municipais Aprovadas
v\/‘/ Cidades com Leis Municipais em trimite
@ Areial (Primeira Lei Municipal Aprovada)

Fonte: APEEPB?

Vale salientar que esse foi o ultimo mapa publicado pela
APEEPB, no més de setembro de 2020, porém novas conquistas
ja ocorreram, como a implementacdao do espanhol em Areia e
reunides sobre a inser¢cao da lingua espanhola nas cidades de
Alagoa Grande, Bayeux, Guarabira, Parari, Pilar e Olivedos.

8 Imagem disponivel em: https://bit.ly/3NktCnL. Acesso: 18 de novembro de 2020.
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4.1. Desafios da APEEPB para a implementacgao curricular do
espanhol na Paraiba

No que se refere ao questionario elaborado no Google
Formularios, com sete questdes subjetivas e respondido pelo
presidente e vice-presidente da APEEPB em outubro de 2020,
buscou-se coletar informacdes sobre o papel da associagdo
com relacdo a luta para implementar a lingua espanhola na
Paraiba, tanto no ambito municipal quanto estadual. Em re-
lacdo & primeira pergunta, “Na sua opinido como integrante e
representante da APEEPB, quais as principais dificuldades para
a implementacdo do espanhol na Paraiba?”, Lucas Paulino en-
fatizou que, em primeiro lugar, ha uma falta de interesse por
parte dos legisladores e, em segundo:

Uma ideologia linguistica que domina o imagina-
rio popular paraibano de que é importante estu-
dar somente o inglés, que com o “portunhol” vocé
consegue se comunicar. E também, a quase exis-
téncia de um sentimento de latinidade, ou seja, o
brasileiro (nesse caso o paraibano) ndo se identifica
historicamente com os hispano-americanos, isso
impossibilita que a importancia do discurso da in-
tegracdo regional (o que de fato é a real motivacdo
para se ter o ensino do espanhol nas escolas) che-
gue a comunidade socioescolar (PAULINO, 2020).

J& Danillo Guimaries ressaltou que “o tempo de trevas
do espanhol na Paraiba estd ameno e que novas conquistas
se dardo com novas ac¢des e parcerias que a propria associa-
cdo fard”. O presidente afirmou, ainda, que ndo ha tantas difi-
culdades como antes, mas que questoes legais impossibilitam
o governo de contratar profissionais e realizar concursos para
atender a demanda de professores do idioma.

Quanto a pergunta sobre o processo realizado desde a
etapa de levar o pedido as camaras municipais até conseguir a
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sancao da lei em cada cidade, ambos explicaram que é neces-
sario procurar prefeitos (poder executivo) ou vereadores (poder
legislativo). De acordo com o vice-presidente, encontrar um le-
gislador também pode ser fundamental e é necessario que este
reconheca o quao importante é o espanhol para a integragao
do Brasil com a Hispanoamérica, além de demonstrar “através
do seu historico politico a defesa de uma agenda politica e so-
cial que defenda os interesses da classe trabalhadora e princi-
palmente dos profissionais da educacdo publica”.

O préximo passo, segundo ele, é elaborar um Projeto de
Lei com uma justificativa e esperar um comprometimento do
responsavel para “dar entrada na Comissdo de Constituicdo e
Justica (CCJ) da sua respectiva casa legislativa”. Em seguida, é
preciso que este projeto seja aprovado tanto na CCJ quanto
na Comissdao de Educagdo da Camara de Vereadores. Apos essa
parte, segue para a plenaria para ser votado pelos vereadores.
Se aprovado, fica a critério do prefeito se ira sanciona-lo ou
reprova-lo. Se for vetado, o projeto volta para a plenaria dos
vereadores, que decidira se o veto serd ou nao derrubado.

Lucas Paulino acrescenta, ainda, outro tipo de situacao
quando:

o vereador cria um projeto de indicacdo destinado
ao prefeito, nele o parlamentar sugere a criacao
da lei ao chefe do executivo, caso este tenha in-
teresse, o mesmo elabora um Projeto de Lei que
segue para a CCJ e para a Camara de Educacdo.
Caso aprovado nessas duas instancias, o PL segue
para a plenaria, onde os vereadores votam por sua
aprovacao ou ndo (PAULINO, 2020).

Outra grande noticia, referente ao més de novembro de
2020 e que formava parte de uma das perguntas do questiona-
rio sobre a implementacao do espanhol em Joao Pessoa, € que
a vereadora Sandra Marrocos protocolou o Projeto de Lei para
a inclusao desse componente curricular na rede municipal. Ao
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perguntar-lhes sobre o cumprimento das leis municipais, afir-
mam que Santa Rita € a Unica cidade que nao esta cumprindo
a legislacao aprovada desde 2018, pois alega que ndo ha cargo
para professores de espanhol e que ndo podem contratar. Nes-
se caso, e quando necessario, a APEEPB aciona o Ministério Pu-
blico para tentar solucionar o problema. Ja sobre a lei estadual,
revelam que a rede ndo oferta o ensino por completo, dividindo
as aulas entre inglés e espanhol (ha um consideravel numero de
professores efetivos de lingua inglesa) e os diretores se apoiam
no falso discurso de que nao ha muitos docentes de lingua es-
panhola para justificar que os de inglés necessitam completar a
carga horaria.

Por ultimo, buscou-se saber a opinidao dos representan-
tes da APEEPB (presidente e vice-presidente) acerca da resis-
téncia em aprovar a lei do espanhol nas escolas municipais da
Paraiba. Dentre os motivos, destacam-se: desconhecimento
da importancia de aprender espanhol, questdes econdmicas,
posto que acarretaria gastos para o poder publico, existéncia
de ideologia linguistica dominante (que considera importante
aprender apenas inglés) e do pensamento que o “portunhol” ja
é suficiente, além de haver desinteresse politico em partes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que muito ja foi percorrido e que, diante dos al-
tos e baixos, a historia do espanhol ndo é linear. Em face do ex-
posto no decorrer deste artigo, é possivel observar, apds tragar
um panorama e a partir dos resultados obtidos, que existe uma
(anti)politica linguistica com relagao ao ensino de espanhol no
Brasil. Assim, essa tematica continua bastante atual, devido aos
acontecimentos ocorridos nos ultimos anos e requer bastante
atencdo e empenho por parte de docentes para persistir na luta
para a sua implementacdo no ensino publico, possibilitando
que o alunado tenha acesso a uma educacao plurilingue e plu-
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ricultural. Isso fomentara sua criticidade e contribuird para a sua
formacao como cidadao. Além disso, a criagdo de leis amplia a
demanda nas escolas, o que gerara emprego para professores
concursados. Em futuros trabalhos, seria viavel verificar se as
leis implementadas (tanto no ambito estadual quanto munici-
pal) estdo sendo cumpridas de acordo com o que estabelecem
e se ha /houve concurso que oferecam vagas para preencher o
quadro com docentes qualificados e que atendam aos requisi-
tos dos dispositivos legais.

Outrossim, observa-se que é necessario que haja uma
vontade politica para apoiar a inclusdao da lingua espanhola no
curriculo da educacao basica, além de um trabalho sério exe-
cutado por docentes e representantes das associacdes. Ao falar
em trabalho sério, é importante destacar que o papel desempe-
nhado pela APEEPB como agente politico é imprescindivel para a
implementacao de leis favoraveis ao espanhol e sua insercdo na
grade curricular. Quanto a Paraiba, os dados revelam que, até o
momento, o ensino de espanhol ja atingiu quase 10% do total de
municipios do estado, que sdo 223, e 0 que se espera por parte
da associacao é seguir avancando rumo a preencher cada vez
mais o mapa apresentado no capitulo 4. Observa-se também
que ainda ha muito o que percorrer, mas que as conquistas da
APEEPB e de outras associagdes mostram que é possivel buscar
esse objetivo. Também vale ressaltar que, em outubro de 2020,
foi aprovada a primeira lei municipal em uma capital do Brasil
para o ensino de espanhol: Porto Velho, em Ronddnia, em mais
uma vitdria para a histéria de ensino do idioma no pais. E funda-
mental que a comunidade participe das decisdes e se mobilize,
além de dar voz aos professores e entidades que os representam
como agentes politicos, os quais devem refletir de maneira cons-
tante sobre como promover o multilinguismo.

O comprometimento dos profissionais e a consciéncia
politica sdo de suma importancia para que haja politicas edu-
cacionais bem-sucedidas. Destaca-se a relevancia do proces-
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so adotado pela APEEPB para implementar leis, que pode ser
utilizado por associagdes de outros estados os quais buscam a
sancao de dispositivos legais para oficializar a oferta do idioma.
Para concluir, cabe citar o lema tdo mencionado pela associa-
cdo e seus principais representantes: “Juntos somos mais for-
tes”, o que reforca que o coletivo é de fundamental importancia
para dar representatividade a forca do espanhol na Paraiba.
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Capitulo 14

GENERO, CORPO E FAMILIA NA EJA:
RAZOES DO ABANDONO ESCOLAR
ENTRE MULHERES EM PIQUIRI
(CANGUARETAMA/RN)

Leticia Maria de Lima*

Ana Cristina Pereira Lima?

1. INTRODUCAO

Este texto tem como problematica central as razdes do
abandono escolar de mulheres e garotas em decorréncia das
responsabilidades assumidas na familia e na casa.A pesquisa,
desenvolvida no ambito da Especializagdo em Educacao de Jo-
vens e Adultosno contexto da Diversidade (IFRN/campus Can-
guaretama), foi realizada no municipio de Canguaretama/RN,
no distrito de Piquiri, com mulheres de 19 a 41 anos, buscando
compreender seus contextos sociais e familiares e as relacdes
entre maternidade, vulnerabilidade e abandono escolar.

1 Graduada em Servi¢o Social pela Unifacex (2014), Especialista em Educagdo de Jovens e
Adultos no contexto da Diversidade (IFRN). Atua como agente comunitario de saude desde
2012, técnica em enfermagem na Escola Menino Jesus.

2 Doutora em Histéria pela Universidade Federal do Ceara (UFC), professora do IFRN/campus
Canguaretama, pesquisadora do Observatério da Diversidade.
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Ao observar a trajetéria das mulheres entrevistadas, fi-
cou evidente como a desisténcia escolar influencia na vida
social e financeira, e como a desigualdade de género interfere
na permanéncia e no retorno aos estudos. Ainda que a esco-
la seja percebida como um espago de construcao e formagao
de conhecimento, notou-se ser muito arduo, para as mulheres,
o retorno aos estudos devido as condi¢des de vulnerabilida-
de, além da dificuldade de acompanhar a dinamica escolar por
causa das duplas ou triplas jornadas.

Ao longo da histdria, naturalizou-se os papéis femininos
com relacdo ao cuidar do lar e dos filhos. Isso tem efeitos na atu-
alidade, principalmente quando se trata dos estudos, ocorrendo,
entdo, grande numero de evasdo escolar de mulheres (KRONING;
SILVA, 2018). Assim, esta pesquisa esteve atenta para a desigual-
dade de género e suas implicacdes, como por exemplo, o acesso
a direitos basicos, com destaque aos direitos reprodutivos.

Para esse trabalho foi utilizada a pesquisa qualitati-
va como forma de investigacao e coleta de dados para poder
entender o perfil dessas mulheres. A pesquisa alcancou nove
mulheres em situacdo de vulnerabilidade que responderam a
questdes semiestruturadas com temas acerca do trabalho, da
familia, da salde e da experiéncia escolar delas. Nesse sentido,
foram realizadas entrevistas individuais, na perspectiva quali-
tativa, priorizando — através de uma abordagem direta e indi-
reta — informacdes capazes de obter dados para uma analise
de comportamentos e experiéncias de vida das entrevistadas.
Dessa forma, é importante sublinhar que, mais do que a quan-
tidade numérica, a pesquisa qualitativa visa aprofundar a com-
preensdo sobre dada realidade de um grupo social (GERHARTD,
SILVEIRA, 2009).

Ao longo da pesquisa notou-se a necessidade de proble-
matizar questdes relacionadas a autoestima e ao autocuidado,
aspectos que apareceram negativamente na fala das entrevis-
tadas. A baixa autoestima, principalmente depois da materni-
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dade, foi uma caracteristica comum nas narrativas coletadas.
Assim, este texto também aborda questdes ligadas ao corpo
como algo fundamental, discutindo o corpo e a sexualida-
de como uma construcao social e cultural. Nessa abordagem,
cabe destacar que as formas de perceber, agir e sentir o corpo
sao formadas em sociedade e estdo perpassadas de valores e
sentidos culturais. As maneiras como as mulheres vivenciam a
sexualidade e o direito ao corpo também tem a ver com as
estruturas sociais em que estao inseridas. Nao é possivel tra-
tar a sexualidade de forma isolada das relacdes de género. De
acordo com Guacira Louro, “a sexualidade ndo é apenas uma
questdo pessoal, mas é social e politica. (...) a sexualidade ¢
“aprendida”, ou melhor, é construida, ao longo de toda a vida,
de muitos modos, por todos os sujeitos”. (LOURO, 2000, p.8).

Neste sentido, a sexualidade envolve autoestima, acei-
tacdo do corpo, constru¢do de normas e comportamentos, as-
pectos que interferem na formacao de identidades e autonomia
das mulheres.

A sexualidade, afirma Foucault, ¢ um “dispositivo
historico”. Em outras palavras, ela é uma invencdo
social, uma vez que se constitui, historicamente, a
partir de multiplos discursos sobre o sexo: discursos
que regulam que normatizam que instauram sabe-
res, que produzem “verdades.” (LOURO, 2000, p.9).

Sendo assim, a sexualidade apresenta para essas mu-
lheres um contexto amplo de possibilidades e desafios, mui-
tas vezes reproduzindo uma série de “verdades”/normas sobre
seus corpos, sobre como deve ser sua vida reprodutiva, sobre
a prevencao de doencas sexualmente transmissiveis. Persiste a
prevaléncia da vontade masculina sobre a gravidez e sobre a
decisdo de usar preservativos.

E necessaria uma reflexdo a respeito dos contextos his-
toéricos e sociais dessas mulheres, tentando analisar como o
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conjunto muito amplo de experiéncias e relacdes de género
dialogam com a escola e com o desempenho escolar feminino.
Para tentar contemplar o objeto dessa pesquisa — o abandono
escolar de maes — é importante compreender e analisar valores,
sentidos, sentimentos acerca da familia e do lugar social das
mulheres nas estruturas familiares.

O presente texto esta dividido em quatro partes. A pri-
meira tratard das razdes do abandono escolar de mulheres,
seus relatos e suas dificuldades. A segunda parte abordara a
condicao das mulheres e o direito ao corpo. A terceira parte
busca observar a violéncia doméstica e como isso inibe ou im-
pede que as mulheres continuem seus estudos. Por fim, a quar-
ta parte traz a importancia de tratar a Educagao Sexual na EJA,
pensando na necessidade de promover debates sobre o corpo e
a diversidade de género.

2. UMA APROXIMAGCAO DAS RAZOES DO ABANDONO ESCO-
LAR DE MULHERES: SEUS RELATOS E SUAS DIFICULDADES

O abandono escolar é um dos problemas educacionais
existentes no Brasil, que afeta especialmente pessoas em si-
tuacdo de vulnerabilidade social, aumentando o indice de de-
sigualdade e exclusao social no pais. Um dos grupos bastan-
te atingido por esse problema é composto por mulheres que
abandonaram os estudos por ter engravidado, por ter que cui-
dar do lar e dos filhos, repercutindo uma opressao historica-
mente situada, ja que “as mulheres sdo excluidas da escola ndo
sO pela necessidade de trabalhar, pelas condicdes financeiras
ou indisponibilidade de vagas, mas também por razdes cultu-
rais referenciadas nas relacdes de género: “mulher ndo precisa
estudar.” (VALLE, 2010 p.36).

Um ponto em comum entre as entrevistadas é o perfil
socioecondmico, com renda advinda dos programas sociais. As
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mulheres, que esta pesquisa selecionou, sobrevivem de bolsas
do governo e sao chefes de familia.

Tabela 1 - Perfil escolar e socioecondmico das mulheres entrevistadas

X Renda . Idade em que inter-
Entrevistadas® . Escolaridade
(em reais) rompeu os estudos
22 ano do Ensino
A 600,00 14 anos
Fundamental
22 ano do Ensino
B 680,00 15 anos
Fundamental
52 ano do Ensino
C 180,00 16 anos
Fundamental
D 480,00 Nunca estudou | -----
42 ano do Ensino
E 600,00 16 anos
Fundamental
52 ano do Ensino
F 260,00 13 anos
Fundamental
62 ano do Ensino
G 280,00 17 anos
Fundamental
82 ano do Ensino
H 280,00 15 anos
Fundamental
52 ano do Ensino
I 280,00 20 anos
Fundamental

Fonte: Elaboragdo das autoras (2021).

O perfil das mulheres em vulnerabilidade revela caracte-
risticas que, infelizmente, sdo bastante presentes na socieda-
de brasileira; um problema que nao é especifico da cidade de
Canguaretama. Ha uma intrinseca ligacdo entre vulnerabilidade
e pouca escolaridade, que torna a questao um problema edu-
cacional estrutural, repleto de experiéncias de dominag¢do. No

3 Os nomes das entrevistadas foram mantidos em sigilo com o objetivo de ndo as expor, ja
que tocaram em assuntos delicados e, as vezes, dolorosos.
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quadro acima encontramos um dos principais motivos para o
abandono escolar: as mulheres entrevistadas sdo responsaveis
pelo sustento de suas familias e isso assume uma prioridade
que coloca a disponibilidade, o desejo e a necessidade de es-
tudar em segundo plano.

Tabela 2 - Quantidade de filhos das mulheres entrevistadas

Entrevistadas Idade Prlmel.ra gravidez Quantidade de filhos
(idade)
A 41 ANOS 18 anos 06
B 31 ANOS 15 anos 06
C 19 ANOS 17 anos 01
D 37 ANOS 15 anos o7
E 33 ANOS 15 anos 06
F 26 ANOS 18 anos 03
G 26 ANOS 16 anos 04
H 24 ANOS 16 anos 02
I 24 ANOS 16 anos 03

Fonte: Elaboragdo das autoras (2021).

A falta de planejamento familiar, uma vez que garotas
muito jovens engravidam, deixando de lado os estudos, é um
obstaculo ao aumento da escolaridade feminina. Devido as
dificuldades de um planejamento familiar elas acabam engra-
vidando outras vezes, aumentando a quantidade de filhos e,
consequentemente, o cansago decorrente dos cuidados com a
casa e com as criancas. Diante da gravidez ndo planejada, pode
haver o desejo de abortar, relatos expostos por duas entrevis-
tadas, uma de 26 anos e a outra de 41 anos. Uma delas afirmou
que conseguiu abortar uma vez. A mais velha, no entanto, mes-
mo com a vontade de interromper no momento que descobriu
que estava gravida, nao foi adiante e continuou com a gravidez.
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Outro ponto também importante na vida das mulheres
entrevistadas é a quantidade de filhos. Apenas uma das en-
trevistadas tem filho Unico, ja quatro delas tém um numero
bem maior de filhos. Das nove entrevistadas, seis vivem com
um companheiro, mesmo assim ainda ndao conseguem retornar
aos estudos. Diante disto, vé-se que a retomada dos estudos é
tarefa dificil, pois elas nao tém o apoio necessario da sua fami-
lia e de seus companheiros. Este é um reflexo da nossa cultura
sexista e da realidade dessas mulheres cuja escolaridade é im-
pactada pela maternidade e pela falta de assisténcia familiar e
de politicas publicas inclusivas, como o direito a creche.

As praticas de planejamento familiar buscam oferecer
as familias, agdes que possam auxiliar e prevenir uma gravi-
dez indesejada, contribuindo com a saude reprodutiva e sexual
da mulher, oferecendo métodos contraceptivos, tanto para as
mulheres como para os homens. Porém, por causa da repeticao
de discursos machistas, mesmo sabendo da importancia des-
ses métodos contraceptivos e tendo acesso aos preservativos,
grande parte dos homens se recusa a usar, passando essa res-
ponsabilidade exclusiva para a mulher. Sobre o planejamento
familiar, pesquisas demonstram que:

as mulheres continuam enfrentando sérias dificul-
dades no que diz respeito a sua salde reprodutiva,
e quanto ao planejamento familiar, estas ndo se li-
mitam a falta de acesso aos meios para regular a
fertilidade, faltam-lhes também o saber sobre o seu
corpo, sobre os seus desejos e sobre suas possibi-
lidades para intervir no processo reprodutivo, para
que possam escolher conscientemente entre os di-
ferentes métodos”. (COELHO, et al., 2000, p.43)

No Brasil, o Sistema Unico de Saude oferece gratuita-
mente os procedimentos de vasectomia e laqueadura, garan-
tidos pela Lei n2 9.263/96, de 1996, que afirma que o plane-
jamento familiar € um direito de todo cidadao. No artigo 42

291




Capitulo Anterior E Sumario Préximo capitulo EIXO III CapltUIO 14

292

esta definido que “o planejamento familiar se orienta por a¢des
preventivas e educativas e pela garantia de acesso igualitario a
informacdes, meios, métodos e técnicas disponiveis para a re-
gulacdo da fecundidade” (BRASIL, 1996). Mas isso ainda é uma
realidade distante de muitas pessoas, especialmente nas cida-
des do interior. Ao lado das dificuldades de acesso as cirurgias,
estd a pouca procura pela vasectomia (menos delicada do que
a laqueadura, mais barata e mais rapida). Um estudo sobre o
numero de vasectomias realizadas pelo SUS mostrou que entre
2009 e 2018 houve um aumento em todo Brasil, mas as regides
Norte e Nordeste foram as que registraram menor procura por
esse procedimento. No Rio Grande do Norte foram realizadas,
no periodo mencionado, 673 vasectomias. Os pesquisadores
concluiram que:

Isso ocorre porque o Programa de Planejamento
Familiar, desde sua implantacdo no Brasil, foi vol-
tado as mulheres, tendo em vista que, de acordo
com a histéria, a responsabilidade pelo cuidado
com a reproducdo e os métodos contraceptivos
disponibilizados pelo SUS foram delegados so-
mente as mulheres, mesmo que o Programa fosse
voltado tanto ao homem, quanto a mulher. Entre-
tanto, o que se verifica, na maioria das vezes, é a
indicacdo do homem a vasectomia apenas quando
a mulher possui contraindicacdo de utilizar outros
métodos contraceptivos. (SANTOS et al., 2020, p. 5)

A entrevistada de 41 anos, gestante na ocasidao da en-
trevista, informou que esta buscando realizar, no momento do
parto, a laqueadura. Contundo, encara dificuldades para con-
seguir o procedimento. O hospital Regional Monsenhor Antdnio
Barros que atende os casos da cidade de Canguaretama R/N
fica localizado no municipio de Sdo José do Mipibu/RN. As di-
ficuldades de viajar e obter consultas tém sido um desafio a
enfrentar. A entrevistada relatou a indiferenca dos médicos e a
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recusa em assinar papéis para dar prosseguimento a laqueadura
mesmo estando gravida de seu sétimo filho.

Devido a falta de informacao necessaria e atendimento
satisfatorio, as mulheres acabam colocando suas vidas em ris-
co ao utilizar tentativas perigosas para interromper a gravidez,
como chas caseiros com efeito abortivo. Segundo a Organiza-
¢ao Mundial de Saude (OMS) mais de 55 milhdes de abortos
ocorreram no mundo, entre 2010 e 2014, quase metade sdo fei-
tos de forma clandestina e insegura. No Brasil é muito dificil
de calcular o numero de abortos inseguros (aqueles realizados
sem profissionais de salde e/ou a partir de procedimentos ndo
licitos). Mas pesquisas com base no Sistema de Informagdes
sobre Mortalidade (SIM) mostram que é muito alta a taxa de
mortalidade devido ao aborto. Segundo Cardoso, Vieira e Sa-
raceni (2020) que estudaram dados sobre aborto entre os anos
de 2006 e 2015, os ébitos por aborto foram mais frequentes na
faixa etaria de 20-29 anos em todas as regides brasileiras. Des-
tacaram também que:

O perfil das mulheres que morreram por aborto
identificado neste trabalho é coincidente com ou-
tros estudos. (...) as caracteristicas das mulheres que
foram a ébito relacionado ao aborto como mulheres
de 20-34 anos, solteiras (68%) e negras (70,5%),
em sua maioria com menos de 7 anos de estudos,
ressaltando ainda que em torno de 40% dos dados
referentes as varidveis escolaridade e ao momento
do &bito em relagdo a gravidez ou puerpério esta-
vam em branco. O dbito por aborto caracteriza uma
situacao de iniquidade em salde devido ao maior
ndmero de obitos nos grupos de maior vulnerabi-
lidade (baixa escolaridade e raga/cor negra) (CAR-
DOSO, VIEIRA, SARACENI, 2020, p. 10)

Portanto, existe uma relagdo muito forte entre a falta de
escolaridade, possibilidade de renda e mortes por abortos, es-
pecialmente em mulheres sem apoio familiar. Por isso, é muito
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importante politicas publicas para tratar do planejamento fa-
miliar e oferecer assisténcia as maes em vulnerabilidade social.
A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) também precisa se inserir
nas discussoes sobre planejamento familiar e Educacdo Sexual.

3. SER MULHER: DIREITO AO CORPO, TRABALHO DOMESTI-
CO E VIDA ESCOLAR

Tanto para o retorno aos estudos como, também, para
a vida pessoal, é importante ter autoconfianca e aceitar sua
propria imagem, pois a autoestima é essencial para que haja
uma boa maneira de se relacionar e conviver com os outros e
consigo mesmo, se sentir segura para os desafios socioculturais.
Essa atitude ndo é somente psicoldgica, é também politica. A
promoc¢do da autoestima esta ligada a valorizacao da diversi-
dade de género, de padrao de beleza, de comportamentos. O
sentimento de reconhecimento préprio faz com que o indivi-
duo tenha consciéncia do seu valor, aceitando seu corpo, suas
trajetorias e sua sexualidade. Em uma sociedade com tantos
rotulos, a imposicdo de um padrdo de beleza repercute no so-
frimento e na percepcdo de si, o que pode impactar a vida so-
cial. Muitas mulheres encaram a violéncia de serem cobradas
por padrdes ideais.

Neste contexto, a historiadora Denise Sant’Ana (2016),
trata de como a beleza fisica das mulheres se construiu como
pauta nas relacdes de género, demonstrando que a formula-
cao de prototipos de beleza, interligada aos pertencimentos de
classe, tem uma dinamica histéria de difusdo e de consumo. A
autora mostra a mutabilidade de regras e ideais de beleza, ja
que no comeco do século XX, a magreza era vista como doenga
e as mulheres corriam o risco de ficarem solteiras. Entao, se uti-
lizavam de roupas de enchimentos para disfarcar o corpo. Com
a circulagao e criacao de salas de cinema, por volta dos anos
1920, foram difundidos outros padrdes de beleza para as mu-
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lheres, que incentivavam novos comportamentos. As mulheres
comecaram a praticar exercicios fisicos em busca de um corpo
com curvas. Havia uma disputa entre os anuncios de produtos
de beleza e as novas atitudes que difundiam e as ideias de mo-
ralidade e honestidade feminina nessa época.

Por volta de 1950, os padroes de beleza femininos fo-
ram mudando com a valorizacao de corpos com cinturas fi-
nas, quadris largos, seios grandes, pernas bem torneadas. Nesse
periodo, junto ao cinema, as revistas de moda para o publico
feminino das camadas ricas forjavam corpos, padrdes de ves-
timentas e condutas hegemonicas, marginalizando as mulhe-
res diferentes. Ainda segundo Sant’Ana (2016), outro campo de
atuacao da imposicdo estética que se consolidou no Brasil foi
a alimentacdo, com propagandas de dietas vendidas em far-
macias, ficando cada vez mais dificil a aceitacdao da diversidade
corporea. Os movimentos feministas contestaram esse cenario
de padronizacdo da beleza e da ideia de seducdo, defendendo
que as mulheres poderiam se expressar com maior autenticida-
de contra a normatizagdo de seus corpos e condutas.

Nota-se que a sociedade historicamente forjou padrdes
de beleza muitas vezes distante da realidade de iniUmeras mu-
lheres. As imagens de perfeicao geram impactos na autoestima
feminina, principalmente através da vinculacao na grande mi-
dia. E importante ressaltar que romper certos padrdes e aceitar
0 corpo tem conexdo direta com a salde, em sua dimensao
psicologica, fisica e sexual. Nao é a toa que muitas mulheres
se acham feias e quando nao tém condi¢bes financeiras para
mudar sua aparéncia, se sentem tristes. Algumas entrevistadas
relataram sentimento de vergonha de seu proprio corpo.

Os relatos coletados em Piquiri (Canguaretama R/N), no
conjunto Joana Darc, mostram o historico de dificuldades des-
sas mulheres e como as questdes a respeito de igualdade de
direito e de género precisam ser pautas educacionais. Com tais
razdes para o abandono escolar (condicao de vulnerabilidade
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social, falta de assisténcia e baixa autoestima) fica evidente que
um possivel retorno na modalidade EJA ndo é um percurso facil
para as mulheres. E quando esse acesso é uma possibilidade, a
permanéncia escolar é outro grande desafio, ja que é necessario
muito apoio, tanto por parte de seus familiares como também
do nucleo escolar. E fundamental um apoio efetivo para que
essas alunas jovens possam retornar aos estudos, sendo aten-
didas pedagogica e psicologicamente.

As narrativas coletadas também evidenciam o sentimen-
to de solidao e sobrecarga, especialmente porque recai sobre
as mulheres a obrigacdo do trabalho doméstico. De acordo
com Michelle Perrot, “O trabalho doméstico resiste as evolu-
¢Oes igualitarias, praticamente, nesse trabalho, as tarefas nao
sdo compartilhadas entre homens e mulheres” (PERROT, 2007,
p.115). E essa continuidade histérica que marca fortemente a
vida e o cotidiano das mulheres ausentes, desde muito cedo,
do ambiente escolar. A histéria das mulheres esta cheia de vio-
[Encias tanto fisica quanto simbdlicas. No plano educacional,
desde crianca as mulheres foram ensinadas a cuidar da casa e
dos filhos. O trabalho doméstico, ainda é entendido como uma
ocupacgao exclusivamente das mulheres, apesar dos avancos e
conquista em nossa sociedade a respeito de igualdade de géne-
ro. Em termos culturais, ainda prevalece essa visdo sexista acer-
ca da divisao dos ganhos e trabalhos. Conforme Quirino (2012),
as tarefas domésticas e as criancas sdo tratadas “como ativida-
de das mulheres, associada a atributos de cuidado, abnegacao
e reproducao, que compdem esteredtipos de um determinado
modelo de feminilidade vigente no pais”. (QUIRINO, 2012, p.13)

O peso das jornadas domésticas afasta as mulheres da
escola, traz para as mulheres — de acordo com as falas das que
foram entrevistadas — uma responsabilidade que ndo é so dela,
mas se afirma numa enorme cobranca, socialmente inventada.
As mulheres tém um importante papel na renda familiar. Como
se viu, as entrevistadas sdo chefes de familia. Contam com os
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auxilios governamentais, mas tentam completar a renda de va-
rias maneiras. Uma delas vende beiju e sopas. Mas é importante
observar que circulam na comunidade, tentando vender alguma
coisa, reaproveitando roupas, doagoes.

Nesta perspectiva de género é importante notar que a
familia ganhou centralidade na vida dessas mulheres, cujos
filhos se transformam em responsabilidade apenas delas. As-
sim, o cuidado unilateral com as criangas (amamentagdo, es-
pecialmente) foi o principal motivo do abandono dos estudos.
Quando interrogadas, algumas falaram que desejavam voltar
para escola na modalidade EJA, mesmo com tantos desafios a
enfrentar. As marcas desse abandono escolar tém a ver com a
discriminagdo de género que é produzida e reproduzida a todo
momento, pelo fato de ser mulher.

4. GENERO, VIOLENCIA E EDUCACAO

Uma questao fundamental deste trabalho é compreen-
der as razdes especificas do abandono escolar dessas mulhe-
res. Mas as entrevistadas ndo sao um caso isolado. A educagao
feminina é parte importante da histéria das mulheres, de suas
lutas e na problematizagao de seu lugar na sociedade. A Educa-
cao feminina, assim como o direito ao trabalho, continua sendo
essencial para emancipacao das mulheres (SOIHET, 2016).

Dessa forma, a EJA pode contribuir com a igualdade de
género, ao passo que instaure reflexdes sobre a liberdade de
escolha, oportunidade, igualdade de direito, educagao de qua-
lidade e relevancia das mulheres em todas as instancias so-
ciais. As mulheres devem ter direito a educagdao que reconhe-
ca suas experiéncias de vida, sendo fundamental a defesa de
politicas educacionais em constante didlogo entre o acesso a
escola e promocgao de igualdade de género. A Educagao de Jo-
vens e Adultos ndo pode declinar da inferéncia sobre saberes e
praticas educativas promotoras da igualdade de género, prin-
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cipalmente considerando a realidade de tantas mulheres que
se encontram em situacao de vulnerabilidade, mulheres chefes
de familia, sem trabalho, vitima de violéncia doméstica, enfim,
jovens que precisam de um olhar atento e humano. Por isso,
o abandono escolar é um problema real na educacao publica
feminina, tornando-o uma questao social e politica.

Muitas mulheres sofrem com atos de crueldade, pois a
violéncia doméstica faz parte da triste rotina de varias mulhe-
res. Experiéncias de violéncia doméstica foram relatadas por
quatro entrevistadas. Uma delas “deu um fim a violéncia sofri-
da”. Ela se separou do agressor, mesmo estando gravida dele.
Teve medo de denuncia-lo e afetar o bebé e os outros filhos.
Uma outra entrevistada ainda continua com seu esposo, pois
tem esperanca de mudanca. Ela disse ser uma vitima recorrente
de agressdes fisicas, que acontecem quando ele fica bébado ou
quando esta com raiva.

Outro aspecto importante é que as mulheres entrevis-
tas relataram com mais énfase apenas a violéncia fisica. Porém,
existem outros tipos de violéncia doméstica, como a psicologi-
ca, moral, sexual e patrimonial, que ndo sao praticadas isola-
damente. Uma das jovens entrevistadas, com idade de 26 anos,
respondeu que ndo sofria violéncia por parte do marido. No en-
tanto, quando questionada sobre o desejo de voltar a estudar,
ela afirmou que era seu sonho, mas que o marido a proibia. Ela
nao identificou esse tipo de violéncia e privacao de sua escolha
como um ato de agressao. A violéncia fisica é, de alguma forma,
uma ameaga tdo comum na vida de jovens mulheres brasileiras,
que os demais tipos de insultos sao considerados parte do coti-
diano, n3o sendo registrados como crueldade. As vezes a Unica
saida de romper com as agressdes constantes € a separa¢ao. Mas
no caso de mulheres em condicdes de pobreza, isso se torna bem
dificil devido as necessidades dos filhos e por elas terem inter-
rompido precocemente os estudos para cuidar da familia.
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A Lei Maria da Penha (Lei n® 11.340/2006) é considera-
da um importante marco constitucional com relacao ao direito
das mulheres. As medidas integradas de prevencao e de prote-
cao das mulheres sdo fundamentais no combate ao feminicidio
(CORTEZ, 2016). Mas um problema identificado pelas entrevis-
tadas é a fiscalizacao dessas medidas, principalmente nas cida-
des em que ndo existe Delegacia das Mulheres, como é o caso
de Canguaretama. Infelizmente ainda é algo que precisa muito
ser melhorado: a implantagdo de delegacias da mulher no in-
terior do Rio Grande do Norte, pois poderia representar uma
seguranca para elas denunciarem seus agressores. A luta pelos
direitos das mulheres ainda é vista com muita desconsideracao
pelo poder pubico e pouco apreco pela sociedade em geral.

Toda mulher tem direito de se expressar através de seu
corpo. Entretanto, os mecanismos de dominagdo do machismo,
na sua complexidade cultural, colocam em suspeicdo a sexu-
alidade feminina, interferindo igualmente no direito ao corpo.
Um exemplo bastante comum foi relatado por uma das entre-
vistadas, que mencionou as ameagas de seu ex-companheiro
e a proibicdo de usar roupas curtas. Ela ndo aceitou e nomeou
esses atos de machismo. Porém, parece legitimo, em tantos ca-
sos, o homem tratar a mulher como uma propriedade e nao
com igualdade. Esse é um ponto de inflexdao importante, que
precisa ser considerado na Educacao de Jovens e Adultos.

Destacando a importancia politica de grupos que buscam
a igualdade de direito e de género, Guacira Louro (2000), de-
monstra a necessidade de pensar os processos de subordinagao
social e sexual que recaem sobre as mulheres, identificando a
escola entre os agentes desse processo. Dai, a importancia de
construir novos caminhos.
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5. AIMPORTANCIA DA EDUCACAO SEXUAL EM EJA

A sexualidade é um tema que precisa muito ser traba-
lhando com estudantes da EJA, visto se tratar de uma constru-
cao que percorre toda vida, ao mesmo tempo bioldgica e social.
Por isso, faz parte do cotidiano de todos. E de suma importan-
cia que haja a Educacao Sexual nas turmas de EJA para que
os discentes tenham oportunidade de debater, refletir e tomar
decisdes de forma livre e através de conhecimentos adquiridos,
afastando-se dos preconceitos e normas excludentes.

Grande parte do sofrimento de mulheres tem como prin-
cipio o machismo. O combate ao machismo e as posturas de
dominag¢do de género ndo pode ser negligenciado pela educa-
cao basica, principalmente em se tratando de EJA. Essa ideia de
superioridade masculina tem ligacao direta com a forma com
que aprendemos e reproduzimos padrdes de género. A sexuali-
dade é um aspecto fundamental nessa dinamica cultural.

Trazer a Educacao Sexual para sala de aula serve para
desnaturalizar as nocdes fixas de sexo e corpo. Além de infor-
mar sobre salde e direitos, pode prevenir violéncias cotidianas,
que sdo tratadas com menor atencao nas escolas e nas fami-
lias. De acordo com Mary Neide Damico Figueiro:

A educacdo sexual é toda oportunidade que a
crianca, o adolescente, ou qualquer outro indivi-
duo, tem de receber informagdes, esclarecimen-
tos, sobre tudo que diz respeito ao seu corpo. Do
desenvolvimento da sexualidade as questdes de
género. O principal objetivo é promover conheci-
mento sobre o corpo e o sexo de forma natural,
positiva e sincera. No entanto, a falta de preparo
para lidar com temas ligados a esses dois assuntos
podem fazer com que o aprendizado aconteca de
uma maneira ndo satisfatdria, tanto em espacos
escolares quanto em casa. (FIGUEIRO, 2020, p.216)
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As escolas enfrentam dificuldades em tratar assuntos
relacionados ao corpo e a diversidade sexual. E muito forte a
ideia de sexualidade como sendo exclusivamente ligada a pra-
tica sexual. A vivéncia da sexualidade é algo que ultrapassa a
esfera bioldgica. Esta ideia ainda esta presente no cotidiano
escolar, entre estudantes, professores e gestores. Tal confusao
acontece, especialmente, porque se mantem uma negacdo das
dimensdes politicas e sociais do corpo.

Inserir a educagdo sexual no ambiente escolar, abordan-
do temas atuais contribui para questionar tabus e desconstruir
preconceitos disseminados pela historia da sociedade. Mas isso
esbarra em limitagcdes formativas dos professores, ja que mui-
tos nao tiveram contato com leituras e debates sobre sexua-
lidade. Além disso, existe ma vontade de diretores, docentes e
pais de alunos, justamente por defender posturas fixas sobre
isso, pautadas na ideia de natural e/ou em preceitos religiosos.
De acordo com Santos:

Discutir a sexualidade na Escola ndo é uma esco-
lha neutra, e sim fundamentada numa postura pe-
dagdgica que compreende uma determinada visao
de mundo, de sociedade, de sujeito histdrico, de
pratica social, de cultura, de linguagem, de corpo,
de aluno / a, de professor/ a, de educagdo e mes-
mo de Escola. (SANTOS, 2009. p, 60)

Dessa forma, trabalhar a Educacao Sexual € assunto que
requer dos professores formacao cientifica, pesquisa e formagao
continuada, pois tratar assuntos relacionados a sexualidade em
uma turma de Jovens e Adultos, com alunos de faixas etdrias
diferentes, acaba sendo um desafio para o profissional, princi-
palmente diante de curriculos pouco abertos a essas questdes.

A Educacao Sexual pode abordar temas que fazem com
que os alunos tenham conhecimento da diversidade e consigam
fazer relagdes entre sua vida e a cultura em que estao inseridos.
Temas importantes como a trajetéria da mulher na educagao
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no meio politico e social, a luta pela implantacao da Lei Maria
da Penha, as conquistas dos movimentos LGBTQIA+, desafios
da mulher no mercado de trabalho, a igualdade de direitos, a
igualdade de género, podem ser trabalhados na abordagem da
Educacido Sexual. E necessario analisar o machismo de maneira
reflexiva, mostrando como estd presente em toda sociedade,
inclusive na escola. A sexualidade na religidao e a sexualidade
na histéria sdo tematicas muito importantes para promover a
igualdade de género. Esses temas contribuirdo para enriquecer
o conhecimento como também romper barreiras para pensa-
mentos preconceituosos que fazem parte de nossa sociedade.

Para as mulheres, a Educacdao Sexual é algo necessario
dentro da EJA porque pode apontar caminhos sobre o autocui-
dado, sobre a saude, além de discutir direitos sexuais basicos e
fazer uma reflexao sobre os direitos reprodutivos. Como mui-
tas mulheres disseram nas entrevistas, a falta de planejamen-
to familiar também esta ligada a negacdo dos homens de usar
preservativos. Esses pontos podem ser debatidos ndao sé nas
aulas de Ciéncias, mas na Educagdo Sexual, para que haja va-
rias abordagens: saberes bioldgicos e fisioldgicos como também
culturais, politicos e econdmicos.

Percebe-se que a sexualidade é uma parte cultural, bio-
légica, social, histérica do ser humano e suas implica¢des nao
podem ser excluidas da educacao, pois sao assuntos vivencia-
dos todos os dias por esses alunos. De acordo com Cesar:

a educacdo sexual é importante no contexto escolar,
pois este pode ser o lugar justamente para entender-
mos a histdria dos nossos mecanismos de exclusdo.
Assim, a educacao sexual nas escolas seria, antes de
mais nada, um ato politico. (CESAR, 2009, p.54)

A Educacdo Sexual é, dessa maneira, uma proposta in-
clusiva. Além de informacdo, é também um mecanismo de
transformagdo social, pois possibilita que os alunos mudem
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seu modo de pensar a respeito do outro. A escola pode ser um
ambiente que busca abertamente falar da sexualidade e suas
politicas de forma simples e didatica, capaz de ajudar os alunos
a perceberem a forca do machismo, as violéncias de género, a
necessidade de direito de expressdao do corpo, do género e da
orientagao sexual, além da aceitacao de si e dos outros.

A educacao sexual nas turmas de EJA seria um bom cami-
nho para ver o corpo além do biolégico, pois a sexualidade nao
é apenas questao de sexo, e sim de identidade, direito, prote-
cao, dignidade, conquista e respeito aos individuos. A Educacao
Sexual deve ajudar os estudantes a se olharem, se aceitarem,
reconhecer a opressao sobre seus corpos e se entenderem mais
amplamente. Isso da oportunidade e respeito para aprender a
se aceitar como mulher, reconhecendo sua forga, saber seu lu-
gar de fala e de direito. Dessa forma, entender os papéis femi-
ninos na sociedade e ajudar as mulheres a enfrentarem barrei-
ras sociais preconceituosas é algo de estrema importancia.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este texto tratou de como o abandono escolar afeta di-
retamente as mulheres, notadamente aquelas que assumem,
de forma exclusiva, o cuidado com os filhos. Muitas mulhe-
res, incluindo jovens maes, devido as dificuldades cotidianas,
acabam deixando de lado os estudos, condi¢ao que interfere
ainda mais em sua situacao de vulnerabilidade. A maternidade,
os casos de violéncia doméstica, a falta de apoio familiar e a
dificuldade de acompanhar os conteldos escolares estao entre
as principais causas do abandono escolar.

Para a construcao desse estudo foram realizadas entre-
vistas que possibilitaram o conhecimento da vulnerabilidade
dessas mulheres, bem como o desejo de retornarem aos estu-
dos, seus desafios, seus embates diarios e de como elas cons-
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troem suas relagdes familiares. Por isso, o tema da sexualidade
apareceu como problematica importante desta pesquisa.

Diante disso, percebe-se que a Educacdao de Jovens e
Adultos é uma possibilidade de retorno aos estudos para es-
sas alunas, que ndo conseguiram prosseguir no tempo regu-
lar. A escola é um ambiente transformador capaz de mudar a
realidade dessas mulheres a partir de praticas e experiéncias
educacionais que despertem nos jovens e adultos alternati-
vas positivas de conhecimento e saberes como suporte para
o desenvolvimento social. Diante da vulnerabilidade feminina
assentada nas desigualdades de género, trabalhar a Educacao
Sexual na EJA é uma insercdo politica de extrema significancia,
ja que pode indicar caminhos para igualdade, considerando a
problematizacdo e desconstrucdo de papeis sociais fixos base-
ados em discursos e atitudes sexistas.

Na investigacdo acerca do abandono escolar feminino, foi
possivel identificar nas narrativas como as questdes relacionadas
ao corpo afetam essas mulheres associando-se aos fatores de
sua vulnerabilidade social. O impacto da desigualdade de géne-
ro, principalmente com relagdo a questdo financeira, é expresso
em outras dimensdes sociais, como a solidao das maes, a sobre-
carrega de tarefas domésticas, a degradacao da autoestima e a
dificuldade de conciliar a escola com as outras jornadas.

E importante refletir no potencial de impacto da modali-
dade EJA, na perspectiva transformadora, pois ela nao associa-
da apenas aos indices de escolaridade, e sim imersa nas ques-
toes politicas de reparacdao e combate a exclusao.
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1. INTRODUCAO

Este texto trata de gestdo de processos administrativos
e usou como local de estudo a Diretoria Académica do campus
Natal — Cidade Alta (DIAC/CAL) do Instituto Federal de Edu-
cacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). O
campus Natal — Cidade Alta, inserido na rede multicampi do
IFRN em 2013", conta atualmente com duas unidades de fun-
cionamento: uma localizada na Avenida Rio Branco e outra no
bairro das Rocas.

A execucao das atividades em duas unidades geografi-
camente separadas exige da gestao local e dos 70 docentes e
54 técnicos administrativos que compdem o quadro funcional
do campus uma maior organizagao e padronizagao dos proces-

1 A Portaria n® 330/2013-SIMEC, de 23 de abril de 2013, autoriza o funcionamento do campus
Natal - Cidade Alta, do IFRN (BRASIL, 2013).
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sos para a realizagdo de suas tarefas, sejam elas atividades-fim
(ensino, pesquisa e extensdo) ou atividades-meio, que, segundo
Matos e Barbosa (2020), consistem em atividades que propor-
cionam um contexto favoravel para a execucdo das atividades-
-fim, a ver, no caso desta proposta de intervencdo, atividades
administrativas que proporcionam base e acompanham a exe-
cucdo das atividades-fim (ensino, pesquisa e extensao) através
do planejamento e gestdao de orcamento, aquisicao de insumos,
atendimento de demandas de pessoal, dentre outras tarefas.

As atividades-meio tramitam através de processos ad-
ministrativos eletrénicos, meio adotado no IFRN desde 2017,
usando como plataforma o Sistema Unificado de Administracao
Publica (SUAP)%. Considerando a reorganizagdo das instituicoes
propostas pelos novos modelos de gestdo, o aumento das de-
mandas processuais advindas da expansao da instituicao® e ain-
da os entraves na tramitacdo de processos devido, dentre outros
fatores, a discrepancia entre a demanda e capacidade de res-
posta da reduzida forca de trabalho, fica evidente a necessidade
da aplicacdo de técnicas de gestdao de processos, que permitem,
segundo Ferreira (2013), a percep¢do do encadeamento do fluxo
de trabalho, privilegiando a realizagdo dos objetivos estratégicos
da organizacgdo, resultando numa diminuicao de espera por parte
dos solicitantes e produzindo um ambiente de trabalho menos
conturbado, contribuindo, inclusive, para a melhora da qualida-
de de vida no trabalho dos agentes operacionais.

A demanda processual administrativa da DIAC, que con-
ta com 65 servidores, ou seja, o setor mais numeroso do cam-
pus, recai majoritariamente sobre a chefia do setor, que também
precisa atender a outras atribuicdes igualmente importantes.
Dessa forma, mediante o entendimento mais aprofundado das

2 SUAP é pioneiro em tramita¢des no Processo Eletrénico Nacional (PEN):
https://portal.ifrn.edu.br/campus/reitoria/noticias/suap-e-pioneiro-em-tramitacoes-no-
-processo-eletronico-nacional-pen

3 Histérico IFRN: https://portal.ifrn.edu.br/institucional/historico
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questoes que levam a sobrecarga, o presente trabalho inten-
ciona mapear os processos de progressao funcional por mérito
académico (progressao docente) que costumam apresentar um
tempo longo de resposta e tramitam por pelo menos trés setores
de alta demanda, a fim de promover o melhor gerenciamento
desses processos. Mais especificamente, este texto busca mitigar
as restricoes existente em seu tramite, racionalizando-os e des-
centralizando-os, promovendo uma maior celeridade no atendi-
mento as demandas e um menor tempo de espera dos interessa-
dos para, assim, reforcar o cumprimento do principio da eficacia
e a qualidade total na administragdo publica.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Referencial Tedrico
2.1.1. Gestao de Processos

De acordo com a Secretaria de Gestao (BRASIL, 2011, p.8),
vinculada ao Ministério de Estado da Economia, processo € o
“[...] conjunto integrado e sincrénico de insumos, infraestrutu-
ras, regras e transformagdes, que adiciona valor as pessoas que
fazem uso dos produtos e/ou servicos gerados”. Assim, 0s pro-
cessos administrativos, cuja regulacao € dada pela Lei n2 9.784,
de 29 de janeiro de 1999, sdao as atividades interligadas prati-
cadas pela Administragao Publica para produzir um resultado
previsto em lei, podendo ser iniciados de oficio ou a pedido
do(s) interessado(s). No IFRN, assim como em todos os 6rgaos
da Administracao Publica, desde 20174 os processos adminis-
trativos passaram a ser gerados e tramitados eletronicamen-
te, permitindo que as atividades possam ocorrer de forma mais
célere, utilizando-se rotinas e atos processuais automatizados,

4 O Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015, dispde sobre o uso do meio eletrénico para a
realizacdo do processo administrativo no ambito dos érgaos e das entidades da administragao
publica federal direta, autarquica e fundacional.




Capitulo Anterior E Sumario Préximo capitulo EIXO III Capltulo 15

311

reduzindo gastos com insumos e tornando as atividades menos
custosas ao ambiente.

No entanto, a gestdao por processos nao se refere somen-
te a uma tramitacdo processual célere: ela requer uma geréncia
horizontal dos processos desde o seu input até o output, inte-
grando areas ao invés de isola-las, trabalhando numa logica de
interdependéncia organizacional (ABREU, 2020). Logo, a gestao
por processos administrativos passa pelo entendimento e mo-
nitoramento dos tramites, privilegiando a execucao das ativi-
dades administrativas de forma agrupada, com responsabiliza-
cao dos agentes e partes interessadas, reducao de fluxos pro-
cessuais e seus possiveis pontos de restricao e foco no objetivo,
politicas e estratégias comuns (FERREIRA, 2014), adequando as
respostas as demandas diarias e oferecendo resolutividade aos
clientes da instituicao.

O entendimento do caminho processual é obtido duran-
te a fase de mapeamento, que consiste num registro grafico do
roteiro para a execucao do processo, a partir do qual a visuali-
zagdo dos pontos restricao, ou seja, tramites em que o ritmo de
producdo diminua ou cesse completamente (ROSER; NAKANO;
TANAKA, 2002), dos atores, e das possiveis melhorias. torna-se
mais nitida para a construcdo da modelagem (OLIVEIRA; RE-
BOUCAS, 2017; LIMBERGER et al., 2010).

Tanto o mapeamento quando a modelagem de proces-
sos se inserem no contexto da gestao por processos como fer-
ramentas de acompanhamento e controle de atividades, re-
gistrando-as como se encontram no presente (as is) e como
poderiam ser (to be), uma versao futura do fluxo criada apos a
comparacao dos resultados e dos indicadores visuais obtidos
através de uma execucao simulada (LATINI, 2015). Assim como
0 mapeamento, a modelagem é um registro grafico de um fluxo
processual e seus elementos, no entanto, a modelagem se uti-
liza de uma notacao especifica (PAGANO, 2013).
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Este trabalho usou a linguagem BPMN (do inglés Business
Process Model and Notation) para modelagem do processo de
progressao docente. Usada internacionalmente para represen-
tar graficamente e de forma padronizada os processos (WHITE,
2004), a notacdo evidencia e facilita a conexdo entre planeja-
mento e implementagdo, transpondo a barreira entre a teoria
apresentada pela modelagem e pratica necessaria na execucao
do processo, segundo Aagesen e Krogstie (2015, p. 219-250 apud
NELLI, 2020, p.31).

O conjunto de simbolos utilizados na linguagem BPMN
representa as atividades, os controles de fluxo e a ordem de
acdo dos processos a partir de um fluxograma ou diagrama
(WHITE, 2004). O Quadro 1 traz um resumo dos simbolos usa-
dos no BPMN:

Quadro 1 - Principais simbolos da notacdo BMPN

Notacao Descricao Notacao Descricao

Eventos: marcagdo de

. ocorréncia no curso de Objeto de dados:
um processo. Podem inclusdo e/ou movi-
. ser de inicio (verde), mentacdo de docu-

fim (vermelho) ou mentos
intermediario (azul)

Tarefa: indica uma ati- Fluxo normal: indica
-
vidade a ser cumprida. o sentido da acgdo.
Continua
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Conclusao

Piscina: porcao
maior do processo.

Desvios ou gateways: Raias: subdivisao

Ponto de convergén- da piscina onde sdo

cia ou divergéncia de nomeados os atores
agoes. e onde acontecem

as atividades, even-

tos etc.

Fonte: autoria propria (2021).

2.1.2. A gestdao de processos no setor publico: fatores essenciais

A otimizacao dos fluxos processuais deve ser reavaliada
conforme avanca: é um processo dialético em busca do apri-
moramento continuo da gestdao operacional, com o propdsito
de dirimir o desgaste causado por longas esperas para resolu-
cao de solicitagdes simples, dado o entendimento clarificado
dos fluxos processuais (PAZ, 2020).

Quando aplicados no setor publico, os conceitos e téc-
nicas de gestdo de processos permitem que a instituicao atue
amplificando a consonancia com o principio da eficiéncia que
busca, através da geréncia dos meios humanos, materiais e ins-
titucionais, além do possibilitar o desempenho célere e preciso
dos servidores da administracao publica e o alcance de resulta-
dos que satisfagcam as demandas de seus usuarios (SILVA, 2006;
DI PIETRO, 2006; JUSTEN FILHO, 2007). A gestdo da qualida-
de total, conceituada pela ABNT NBR ISO 9000 (2015) como o
“grau no qual um conjunto de caracteristicas inerentes satisfaz
a requisitos”, complementa o principio da eficiéncia na admi-
nistracao, pois dentro do seu escopo é realizado o planejamen-
to estratégico das acdes cotidianas dentro de uma organizagao
(BARRETO; BRAGA; MOURA, 2020).
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Segundo Costa e Moreira (2017) e Paiva et al. (2017, p.
47-71 apud RAMOS et al., 2019, p. 171), as dificuldades de im-
plementacdo da gestao por processos na administracao publica
passam pelas faltas de comunicagdo, de pessoal e de ferramen-
tas de avaliacao, além de enfrentarem resisténcia a mudanca
por parte dos servidores, barreiras legais e praticas burocraticas
nao funcionais arraigadas a cultura organizacional. No entan-
to, os mesmos autores e tantos outros citados por Ramos et
al. (2019) identificam beneficios que perpassam as dificuldades
de implementacao da gestdo por processos, como a agilidade,
a diminuicdo de erros, o subsidio para treinamento de novos
servidores (COSTA; MOREIRA, 2017); a melhoria do desempenho
individual e fluxo adequado de informagdes e padronizagdo de
procedimentos e envolvimento da alta administracao (PAIVA et
al., 2017; FERREIRA et al., 2014 apud RAMOS et al., 2019, p. 181).

Um outro aspecto que pode ser ventilado nesse entre-
meio é a melhora da qualidade de vida do agente publico ao
executar suas funcdes de forma bem estruturada, organizada
e clara, proporcionadas através de uma “comunica¢io interna
melhorada, melhor compreensdo e controle dos processos da
organizacdo” (ABNT, 2015, p. 27).

2.2. Metodologia

Esse estudo pode ser classificado como uma pesquisa-a-
cao, uma vez que objetiva a resolucao de problemas atraves do
estabelecimento de acdes planejadas por agentes interessados
na questdo (VERGARA, 2005), obtendo-se dai os dados neces-
sarios para o estudo, tendo o ambiente no qual o individuo esta
imerso como a fonte direta de dados dessa relacao.

A partir das necessidades apresentadas pelo ultimo e
pela atual ocupante do cargo de Diretor(a) Académico(a) em
entrevistas semiestruturadas, nos moldes de Ferreira (2013), os
processos de progressao docente foram o foco desse trabalho.
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Para além do apontamento da chefia do setor, avaliou-se que
esse tipo de processo apresenta a possibilidade de planejamen-
to prévio de demanda a partir da periodicidade pré-definida,
baseada no normativo institucional® para progressao funcional,
consistindo em um intervalo de 24 meses entre as progressoes.

O registro da linha do tempo dos processos abertos entre
janeiro de 2019 e maio de 2021 foi realizado através dos dados do
SUAP, conforme apresentado na Figura 1. Utilizando o Microsoft
Excel®, os periodos da duragdo total e de cada tramite dos pro-
cessos, além do tempo inatividade em cada setor, foram regis-
trados em dias; também foi observada a quantidade de tramites
entre setores e, posteriormente, foi extraida a mediana desses
conjuntos de valores. Foram considerados processos com pontos
de restricao aqueles cuja duracao superou a duracao mediana.
Nestes, foi examinado o maior ponto de restricao, ou seja, o se-
tor em que o processo ficou inativo por mais dias.

Figura 1 - Diagrama do processo de coleta de dados

Tabular dados
Registrar inicio
fora do prazo } fora do prazo

Registrar finalizacao

—_—
- O oy Registrar cumprimento

Quantificar tramites
e suas duracdes
Processo foi
iniciado antes

Coletar datas
de inicio e fim

Consulta de processo
Processo foi

concluido apés
da data adata
estabelecida estabelecida
ara paraa
progressao? progressao?

Fonte: autoria propria (2021)

Os processos também foram separados por tipo(s) de
atividade(s) executada(s) pelos docentes em seus intersticios
de dois anos: exclusivamente em atividade pedagdgica, ativi-

5 Resolugao n2 6/2014-CONSUP, de 21 de margo de 2014. Aprova Normas para Avaliagdo de
Desempenho Docente dos Integrantes do Plano de Carreira de Magistério do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte. Natal: Conselho Superior. (IFRN, 2014).
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dade pedagogica e em exercicio de cargo/funcdo, afastado para
mestrado ou doutorado ou pés-doutorado ou exclusivamente
em exercicio de cargo/func¢do®, para que fosse possivel avaliar
a interferéncia desses fatores no fluxo do processo. Também foi
observado se a implantacao das progressdes cumpria o prazo
do final do intersticio de avaliagdo de cada servidor.

Em seguida, o processo em questdao foi modelado utili-
zando a linguagem BPMN (OMG, 2014), por meio do aplicativo
HEFLO. Os processos administrativos foram modelados as is,
com a finalidade de documenta-los. Quando possivel, diante
das limitacdes de mao-de-obra e barreiras legais, e através de
simulacdes e consultas com os setores envolvidos nos tramites
dos processos de progressao docente, foram feitas analises dos
provaveis ganhos ao gerenciamento desses processos, tanto
para o atendente quanto para o cliente/usuario, resultando na
apresentacdo de uma versdao remodelada do processo (to be).

2.3. Resultados e discussao
2.3.1. Caracterizagao do processo de progressao docente

Ao longo do periodo compreendido entre janeiro de 2019
e o més de maio 2021, 24 processos de progressao docente fo-
ram analisados, conforme Quadro 2, apresentado a seguir:

Quadro 2 - Quantitativo, dura¢gdes medianas (dias) e cumprimento do prazo
do intersticio.

Mediana - Mediana -
tempo de duragdo do
tramitagdo  processo

Iniciados apés Concluidos
Ano Quantidade o prazodo apos o prazo
intersticio  do intersticio

(dias) (dias)
2019 5 4 5 28
2020 18 6 17 21 21
2021 1 1 1 6

Total 24 N 23

Fonte: dados extraidos do SUAP e tabulados pela autora (2021).

6 Art. 82 da Resolugdo n? 6/2014-CONSUP, de 21 de marco de 2014 (IFRN, 2014).
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O conjunto de dados referente a duragao dos processos
apresentou um limite superior de 65 dias, sendo esse superado
por um Unico processo com duragdo de 78 dias. Nesse caso, por
ser a ferramenta que apresenta de forma mais proxima a dura-
cao dos tramites, foi utilizada a mediana, considerando que os
dados apresentaram uma variagdo bastante ampla de tempo.

2.3.2. Modelagem e outros achados

Foram produzidos, com auxilio da equipe da Coordena-
cao de Gestdo de Pessoas (COGPE) do campus, os fluxogramas
do processo no formato as is (Figura 2) e to be (Figura 3). Na
Figura 2, apos a solicitagao, o processo segue ou para a DIAC
ou para a COGPE, sem que haja um parametro norteador para
definir esse primeiro tramite. A partir dai o caminho processual
sofre adaptacdes para que sejam atendidos todos os requisitos
necessarios para a sua conclusdo.
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Figura 2 - Fluxograma do processo de progressao docente as is
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Fonte: autoria prépria (2021)

Ja na Figura 3, o primeiro tramite fica definido como sendo
direcionado a COGPE, permitindo a instru¢ao adequada do pro-
cesso com relatoério de afastamentos e progressdes do docente
e a avaliagdo necessaria para o encaminhamento do protocolo
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Figura 3 - Fluxograma do processo de progressao docente to be
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Fonte: autoria propria (2021).

Considerando que a mediana da duragao de todos os
processos avaliados foi de 21 dias, e utilizando esse numero
como parametro, foi identificado que 11 processos, ou 45% do
total, superaram esse limite. Desses, 8 apresentaram tempo de
inatividade maior na Diretoria Académica, de 72%.

Em tempo, importa dizer que os pontos de restricao iden-
tificados ocorreram em varios setores, nao havendo correlagdo

319
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estatistica significante entre a tramitagdo em um setor especi-
fico e pontos de restricao.

Nao foi encontrada relagao entre as medianas de dura-
cdo e quantidade de tramites dos processos. No entanto, foi
possivel observar que no caso das atividades “exclusivamen-
te pedagogica” e “pedagdgica e em exercicio de cargo/funcdo”,
que tramitam apenas entre a DIAC e a COGPE, a mediana da
duracdo é menor do que nos casos dos processos que necessi-
tam tramitar em outros setores.

Considerando a mediana de duragdo em cada tramite (2
dias), o fluxo as is (Figura 2) permite até 10 tramites por pro-
cesso, resultando numa duracao estimada de 20 dias. Ja com a
remodelagem apresentada na Figura 3, o processo conta com
7 tramites possiveis, estimando-se uma duracao de 14 dias de
tramitagdo total, demonstrando um melhor direcionamento do
processo e consequente maior eficiéncia através da padroniza-
cao dos tramites normais, deixando analises mais demoradas
para os casos omissos ou menos frequentes. Para além disso,
considera-se que a simples documentacao do fluxo processual
pode significar uma mudanca positiva para a compreensao ge-
ral do processo.

Apenas um processo foi iniciado, concluido e a progres-
sao implantada dentro do prazo do intersticio vigente, enquan-
to 11 dos 24 processos (46%) foram iniciados apds a data final
do intersticio (Quadro 2), e os 12 (50%) restantes, apesar de
terem data de abertura dentro do prazo do intersticio, tam-
bém sé foram concluidos apds esse intervalo. Cabe ressaltar
que o normativo institucional que trata da progressao docente
nao traz definicao de prazo de inicio ou para a conclusao desse
tipo de processo. Dessa forma, e por haver a possibilidade de
implantagdo retroativa da progressao, essa questao acaba nao
sendo vista como essencial dentro da conducao processual.

No entanto, processos finalizados apds o prazo do in-
tersticio e eventualmente com resultados cadastrados em me-
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ses subsequentes ao final do periodo de avaliagcao geram ou-
tros tramites que nao foram considerados nos nimeros acima,
tornando a duragdo da tramitacdao mais extensa que o neces-
sario, o que significa uma dedicacdo maior do tempo servidor
responsavel pelo processamento.

3. CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho iniciou a aplicacao da metodologia
de mapeamento de processos na DIAC/CAL, visando primeira-
mente registrar e documentar os tramites processuais e estu-
dar os prazos possiveis para tramitacdao e conclusao de soli-
citagbes para, a partir disso, oferecer um melhor atendimento
aos clientes internos e externos, contando com o envolvimento
dos agentes, inclusive os solicitantes, na resolug¢ao dos requeri-
mentos de forma eficiente e satisfatéria, aliada a transparéncia
de informacao.

A documentagao do fluxo processual feita neste traba-
lho j& pode ser encarada como um avanco, considerando que,
atualmente, os tramites dos processos administrativos sao in-
formados aos servidores nao familiarizados por servidores mais
experientes e aprendidos na pratica, sem que haja um manual
institucional que redna as informacdes necessarias para a cor-
reta instrugdo e tramitacao do processo.

Algumas recomendagdes direcionadas especificamente
ao melhoramento dos processos de progressao docente podem
ser compartilhadas:

* Os processos devem ser tramitados do solicitante

para a Coordenacao de Gestao de Pessoas;

* Devem ser iniciados no minimo 14 dias antes do fim

do intersticio em voga, a fim de possibilitar a conclu-
sao dentro do prazo;
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» Deve seratribuido um gestor para os processos, sendo
esse, preferencialmente, um membro da Coordenacao
de Gestao de Pessoas;

* O gestor do processo vai definir a melhor data para
acionar o interessado, considerando os prazos para
insercao da progressao na folha de pagamento e
acompanhar possiveis gargalos na tramitacao.

Para além das acdes da gestdao de pessoas, uma outra
recomendacao que pode ser feita a partir dos relatos coletados
da atual gestora da Diretoria Académica é em relacao ao esta-
belecimento de um limite maximo de documentac¢des compro-
batdrias anexadas ao processo pelos solicitantes, limite este
que devera corresponder a um nuimero de documentos neces-
sarios para o alcance da pontuagdo maxima de 180 pontos. O
estabelecimento do referido limite diminui o tempo de analise
e ndo acarreta em qualquer prejuizo ao docente, ja que a pon-
tuacao excedente do intersticio ndo é cumulativa, ndo contan-
do para a proxima avaliacao.

A metodologia utilizada nesse texto sera utilizada em
outros tipos de processos no campus, com a pretensdo de do-
cumentar a maior quantidade de fluxos processuais possivel.
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1. INTRODUCAO

A sociedade evoluiu a partir dos avancos tecnolégicos,
desde a descoberta da manipulacao do fogo a automatizagao
dos ambientes residenciais e empresarias, porém, a educagao
ndo acompanhou tais avancos da mesma forma que outros se-
tores da sociedade, evidenciado pelas salas de aula tradicio-
nais que permanecem presentes em nosso dia a dia. E possivel
constatar essa afirmagdo observando o grande uso das tecno-
logias digitais dentro das empresas e com a populagao, o que
nao ocorre com frequéncia nas escolas por diversos motivos,

1 Pds-Graduanda Lato Sensu em nivel de Especializacdo, em Educagdo Profissional Integra
a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, mhbc.helena@gmail.com;

2 Professora orientadora: Doutora em Educagdo, Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, edneide.bezerra@ifrn.edu.br.
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um deles ainda é a pratica da transmissdao do conhecimento,
unicamente, baseado no professor.

Essas tecnologias denominadas de Tecnologias Digi-
tais de Informagdao e Comunicacdo, (TDIC) estdo em todos os
campos da sociedade moderna, com o propdsito de auxiliar a
populagdo na aquisicao e manipulacao das informagdes que a
globalizacdo nos concede, gerando mudancas na iteracdo entre
as sociedades e seus conhecimentos.

Dentro da Educacgdo, Souza e Santos (2013), afirmam que
as TDIC buscam

[...] proporcionar novas concepcbes acerca dos
saberes, valorizando o trabalho cooperativo; criar
novas praticas escolares através do desenvolvi-
mento de interfaces entre alunos e outras insti-
tuicSes, tais como bibliotecas, museus, galerias de
artes entre outras; escolarizar atividades que tém
lugar na sociedade como cinema, teatro, esporte;
instituir novas formas de comunicacdo. Além de
ser um enorme campo de investigacdo cientifica, o
que contribui significativamente para o desenvol-
vimento intelectual do individuo e para o exercicio
pleno da cidadania (SOUZA e SANTOS, 2013, p. 75).

As vantagens citadas podem ser aplicadas para todas as
modalidades de ensino, especialmente na Educacgdo de Jovens
e Adultos — EJA e na Educacao Profissional Integrada a Educa-
cao Basica na Modalidade de Educacdao de Jovens e Adultos
— PROEJA, visto que seu publico apresenta especificidades que
devem ser tratadas com maior atengao por serem sujeitos, co-
mumente, inseridos no mercado de trabalho.

Esse jovem ou adulto que esta na EJA ou PROEJA, entre
outras caracteristicas, esta fora da faixa regular, interrompeu
seu processo de aprendizagem na escola por motivos finan-
ceiros e com seu retorno, apresenta um sentimento de rejeicao
perante a sociedade, ou mesmo dificuldades em habituar-se ao
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ambiente escolar. De acordo com o Documento Base, o PROEJA
surge com as func¢des de suprir as descontinuidades das po-
liticas publicas, insuficientes para dar conta da demanda po-
tencial e do cumprimento do direito previsto na Constituicao
e, integrar a educacao basica uma formacao profissional que
contribua para a integracao socioecondmica de qualidade do
coletivo de jovens e adultos (BRASIL, 2007).

Com base nos estudos sobre tecnologias feitos durante
o curso de Graduacao em Ciéncia da Computacao e o conheci-
mento adquirido sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e
suas especificidades no decorrer do Curso de Especializacao em
Educacgdo Profissional na Modalidade PROEJA essa tematica me
chamou atencao, pois, por estarmos em uma sociedade rode-
ada de informacdes € importante que o profissional seja capaz
de manusear as tecnologias que proporcionam a manipulagao,
armazenamento e transmissdao das informagdes inseridas nas
empresas e na sociedade para administrar tais informacdes.
Mas para que o jovem e/ou adulto possa tornar-se um pro-
fissional é preciso estar habituado as utiliza¢des das TDIC nado
s para o trabalho, como para seu préprio conhecimento. Para
essa finalidade ser alcangada é preciso haver a participagdo de
todos na escola, com o incentivo por parte dos gestores e mo-
tivacao dos sujeitos nessa empreitada.

A tematica trabalhada neste artigo surgiu apos anos tra-
balhando em avalia¢des nacionais e internacionais, como a Pro-
va Brasil, PISA e Enade, pois atuando nesses certames foi possivel
observar as diferencas de comportamento e de compreensao dos
alunos regulares e dos alunos da EJA durante a aplicacao das
avaliacdes. A observacao foi primordial, pois foi constatado que
as mesmas avalia¢cdes aplicadas ao ensino regular sao também
aplicadas ao ensino de jovens e adultos, por mais distintos que
sejam esses publicos. Gerando reflexdes sobre as salas de aula
e com o que foi estudado no decorrer do Curso de Especiali-
zacao em Educacao Profissional na Modalidade PROEJA com a
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carga tecnolodgica adquirida no curso de graduacao em Ciéncia
da Computacdo o presente estudo foi desenvolvido.

O objetivo deste trabalho é apresentar os desafios e ca-
minhos dos sujeitos do PROEJA com a utilizacao das TDIC agre-
gadas ao ensino-aprendizagem, a partir do levantamento dos
dados retirados de estudos feitos por Institutos de ensino bra-
sileiros. Para isso:

* Mostrar as vantagens das aplicagdes das TDIC no am-

biente escolar;

* Apresentar como se da a utilizagdo das TDIC para en-
sino-aprendizagem;

* Analisar as pesquisas em diferentes institutos de ensino
dara suporte aos fatos apresentados a partir de dife-
rentes espacos e publicos de uma mesma modalidade.

O presente artigo esta organizado em introducdo, con-
textualizando o leitor com a problematica do trabalho, bem
como o objetivo e por fim, os procedimentos utilizados; em se-
guida, temos o tépico Tecnologias educacionais e educagao de
jovens e adultos, com a descricao do ensino do jovem e adulto
e sua insercdo no ambiente tecnoldgico; adiante é apresentado,
em NTICS e PROEJA: o que diz os estudos em outros institutos,
os dados retirados das pesquisas afins em Institutos Federais e
instituicdes publicas com nomenclaturas ndo divulgadas e por
fim, as consideracdes finais deste trabalho e suas referéncias.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa é do tipo Biblio-
grafica e Documental, desenvolvida para explicar um problema,
utilizando o conhecimento disponivel a partir das producgdes
publicadas em obras congéneres ao tema estudado. Nesse caso,
a pesquisa conta com a finalidade de descrever ou sistematizar
o estado daquele momento pertinente ao tema proposto (KO-
CHE, 2015). JA em relacdo a abordagem, a pesquisa é qualitativa
e quantitativa, pois tem como propdsito traduzir em nimeros,
as informacgdes coletadas, além de fazer a analise descritiva dos
dados com foco no processo e no significado (SILVA e MENE-
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ZES, 2005). Os dados analisados nesta pesquisa procedem de
pesquisas feitas por outros autores, descritas nos itens a seguir,
organizados na Tabela 1, divididos por instituicdo de ensino,
dando origem as informacdes analisadas neste artigo.
* Desafios enfrentados por alunos do PROEJA no uso
das Tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC),
Autoras: Alcionir Pazatto Almeida, Andressa Falcade e
Aline Loureiro Krassmann. Em uma pesquisa qualita-
tivo-quantitati vo apresentam os resultados de seus
questionamentos feitos aos alunos do curso Técnico
em Cozinha, modalidade PROEJA (ALMEIDA, FALCA-
DE, KRASSMANN, 2016);
* Uso das Tecnologias da Informag¢dao e Comunicacao
(TIC) por alunos e alunas do PROEJA do Instituto Fe-
deral de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas
(IFAL) — Campus Marechal Deodoro, Autoras: Maria
do Socorro Ferreira dos Santos e Beatriz Alves Sou-
za. Apresenta uma pesquisa de cunho exploratoério-
-descritivo de abordagem quantitativa e qualitativa,
identificando o acesso dos alunos do curso de Hos-
pedagem e Cozinha do IFAL, modalidade PROEJA, as
tecnologias (SANTOS e SOUZA, 2013).
» Reflexdes acerca da aprendizagem do PROEJA-IFPA:
os desafios das novas tecnologias de informacao e
comunicacao, na perspectiva da integragdo curricular,
Autores: Ricardo Afonso Ferreira Vasconcelos e Ha-
roldo de Vasconcelos BENTES. Apresentam questdes
sobre a implantacdo e a aprendizagem do publico
do PROEJA no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Pard (IFPA), a partir das mudancas
ocorridas no mundo do trabalho e os desafios poten-
ciais das NTICs no processo de ensino- aprendizagem
(VASCONCELOS e BENTES, 2011).
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* O uso das tecnologias de informacao e comu-
nicagdo (TIC) nas aulas de educagdo profissional
na modalidade PROEJA, Autor: Renato Grando. O au-
tor investiga o uso das TICs no processo de ensino-
-aprendizagem na modalidade PROEJA, sua pesqui-
sa foi realizada em um Colégio Técnico industrial no
municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul a partir
de um estudo com os professores que atuam na mo-
dalidade (GRANDO, 2011).

* As praticas pedagogicas docentes no uso das TICs jun-
to ao PROEJA do IFRS — Campus Bento Goncalves,
Autora: Marilene Maria Zeni Vargas. Fez uma inves-
tigacdo sobre as praticas pedagogicas dos docentes
que utilizam as tecnologias de informacao e comuni-
cagdo dentro do processo educacional na modalidade
PROEJA (VARGAS, 2009).

Diante do exposto, este trabalho estd estruturado, além
da introducdo, em duas sessoes intituladas Tecnologias da in-
formacao e educacgdo de jovens e adultos, que aborda a utili-
zagdo das TDIC na EJA e sua influéncia no ensino e aprendiza-
gem dessa modalidade de ensino e, Tecnologias da informacao
e comunicacao na educacdo profissional de jovens e adultos:
desafios e caminhos experimentados, que traz um levantamen-
to e analise de trabalhos ja realizados sobre a tematica aqui
trabalhada para que a integracao TDIC e EJA seja realizada de
forma eficiente e eficaz, culminando nas Considera¢des finais.

2. TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

A Educacdao de Jovens e Adultos assumiu a posicao de
modalidade de ensino através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) — Lei 9.394/96. Ja o PROEJA foi criado pelo
Ministério da Educacao através da Secretaria de Educagdo Pro-
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fissional e Tecnoldgica, por meio dos Decretos n2 5478/2005 e
n® 5840/2006 (NASCIMENTO, PEREIRA e VENTURA, 2016).

Porém essa modalidade possui explicitos pontos a serem
considerados em qualquer acao, como por exemplo, o Projeto
Politico Pedagdgico de um curso nesta modalidade. Mamona
(2015) elenca caracteristicas para melhor entendimento sobre o
publico do EJA como:

i) faixa etaria ou geracional, inseridos num proces-
so recente chamado de “juvenilizacdo” da EJA; ii)
cultural; iii) condicdo de trabalhador; iv) com mar-
cas sociais e econdmicas peculiares, que fazem re-
feréncia a questdes de género, raca/etnia, comu-
nidades camponesas (da roca)/tradicionais, classe
social; em privacao de liberdade; v) Pessoas com
deficiéncias; vi) em luta constante pelo direito a
Educacdo; vii) Tempos diferenciados; viii) espagos;
ix) concepcdes de adulto, jovem e idoso; x) pratica
pedagogica; xi) politica de financiamento; xii) ali-
mentac¢do; transporte, material-didatico, estrutura
fisica (lLampadas, mobiliario, acessibilidade) e, por
fim, xiii) gestdo administrativa-financeira (MAMO-
NA, 2015, p. 1).

As especificidades citadas tornam os sujeitos do EJA di-
ferenciados e exige maior atencao, pois eles ja possuem uma
bagagem de experiéncias e conhecimentos que ndao podem ser
deixados de lado e sim, aproveitado em sala para que os obje-
tivos do programa sejam alcangados.

Conforme Dantas e Galvdo (2013), o objetivo do PRO-
EJA € resgatar e reinserir no sistema escolar os jovens e adul-
tos com trajetdrias educacionais interrompidas e descontinuas
pelas politicas excludentes do pais, elevando sua escolaridade
e proporcionando-lhes o acesso a uma formacao integral alia-
da a educagdo profissional técnica de nivel médio. Com isso &
possivel assegurar os direitos civis, a permanéncia na escola e a
qualidade do ensino para os jovens e adultos.
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Para que esses objetivos sejam alcancados é preciso
compreender que o PROEJA possui diversos desafios, desde a
formacao docente adequada, organizacdo curricular integrada
na formacdao humana, infraestrutura e metodologias apropria-
das ao publico alvo, até um projeto politico pedagdgico que
corrobore com os objetivos e a diversidade do publico envol-
vido nesse Programa. Esses desafios vao além da estruturacao
pedagdgica da escola. Moura e Henrique (2012) afirmam que:

Um dos grandes desafios do Programa é integrar
trés campos da educacdo que historicamente nao
estdo muito préximos: o ensino médio, a forma-
cdo profissional técnica de nivel médio e a educa-
cdo de jovens e adultos. Igualmente desafiante é
conseguir fazer com que as ofertas resultantes do
Programa efetivamente contribuam para a melho-
ria das condi¢des de participacdo social, politica,
cultural e no mundo do trabalho desses coletivos,
em vez de produzir mais uma a¢do de contencao
social. Coloca-se ainda outro desafio em um plano
mais elevado: a transformacao desse Programa em
politica educacional publica do estado brasileiro
(MOURA; HENRIQUE, 2012, p. 116).

Ainda sobre os desafios e objetivos, o PROEJA ndo esta
voltado apenas para oferta de ensino para jovens e adultos,
tdo pouco a formagao para o mundo do trabalho, mas também
vislumbra uma a¢dao humanizadora da educagao, sem se limitar
a idade, priorizando a formagdao humana continuamente e fa-
zendo com que a parcela menos favorecida do nosso pais tenha
acesso ao capital cultural plenamente, com a possibilidade de
se transformar e de transformar o mundo e nao apenas de se
qualificar para o mercado de trabalho (Medeiros e Souza, 2010
apud SANTOS E SOUZA, 2013, p. 78-79).

Nesse contexto, é importante haver a discussao sobre o
uso das TDIC, que para alguns autores é tratada como Novas
Tecnologia da informacdo e comunicacao (NTICs ), no ambien-




Capitulo Anterior E Sumario Préximo capitulo EIXO III CapltUIO 16

335

te do PROEJA como uma metodologia que trata a informagdo
de amplas formas atingindo o aluno com critérios préprios de
entendimento e aplicagdo (KENSKI, 2012).

O uso das TDIC ja é comum entre a populacdao, porém
com objetivos voltados, por exemplo, ao lazer, para auxi-
liar atividades diversas e comunicacdo. Seu uso comeca cedo,
criancas ja manuseiam as tecnologias com facilidade, enquanto
adultos apresentam maior dificuldade, mostrando o peso das
geracdes, afinal as criangas e adolescentes de hoje sdao carac-
terizadas por estarem em uma geracao tecnoldgica, podendo
ou nao ter acesso a tais recursos, atentando a classe social que
eles pertencem. Em relacao a utilizacao das tecnologias em sala
de aula Kenski (2012) afirma que

Em educacdo, as tecnologias eletrénicas de comu-
nicacdo funcionam como importantes auxiliares.
Em verdade, elas ja se ocupam de muitas funcdes
educativas, a maioria delas fora dos sistemas re-
gulares de ensino. As pessoas de todas as idades
que tém acesso ao computador e a Internet utili-
zam esses recursos para se informar, trocar ideias,
discutir temas especificos etc. Esses momentos,
porém, de comunicacdo, de lazer e de autoinstru-
¢ao, com base em interesses pessoais, raramente
sdo orientados ou aproveitados nas (ou para as) as
atividades de ensino. Em dois mundos paralelos —
na escola e em atividades informais com as novas
tecnologias — o conhecimento é trabalhado, com
fins e objetivos especificos (KENSKI, 2012, p. 69).

Kenski (2012, p.25) também diz que as NTICs “articulam
varias formas eletrénicas de armazenamento, tratamento e di-
fusdo da informacdo”, agregando a informética as telecomu-
nicagdes e o audiovisual, que geram produtos com “a possi-
bilidade de interacdo comunicativa e a linguagem digital”. De
forma que o homem esta em constante atualizagdo, pois as
tecnologias evoluem incessantemente, porém seus altos pre-
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cos e 0os conhecimentos prévios necessarios ao seu manuseio
acabam por limitar seu acesso, portanto essa democratizacao
do acesso a esses produtos tecnoldgicos é “um grande desafio
para a sociedade atual e demanda esforcos e mudancas nas
esferas econdmicas e educacionais de forma ampla” (KENSKI,
2012, p. 26).

Assim, a aplicagdo das NTICs nas escolas pode ser en-
tendida como uma integracao do contexto social no ensino,
visto que as empresas possuem diversos recursos tecnologicos
e entender os motivos para tais aplicagdes torna o aluno um ser
critico de suas agdes em sociedade.

Podemos citar um exemplo da importancia do conhe-
cimento da tecnologia: se um aluno esta estagiando na area
de captacdo de imagens a partir de drones e se depara com
uma impressora 3D em seu local de trabalho, ele entendera que
aguele investimento traz economia e mobilidade, pois se uma
hélice do drone quebra a empresa perde investimentos futuros
e precisara comprar uma nova e aguardara a sua chegada, po-
rém com a impressora 3D, a hélice sera impressa e logo o drone
voltara a operar normalmente.

Logo, € indispensavel que o aluno esteja inserido nesse
ambiente desde a escola, ndo sendo diferente com os jovens
e adultos. E necessario levar em consideracdo que uma sala
de aula EJA/PROEJA possui diversas geracdes, portanto sabe-
res e conhecimentos distintos, uma pluralidade que deve ser
atendida de forma flexivel e acessivel, para que dentro de uma
sociedade tdao conectada e tecnoldgica nao haja uma exclusao
digital, que “implica em certa incapacidade de enfrentar os de-
safios da sociedade da informacao. Isso resulta, por exemplo,
em perda de competitividade para acesso ao mundo do traba-
lho” (BIELSCHOWSKY, 2009 apud ALMEIDA et al, 2016, p.3).

Outro ator importante para esse ambiente escolar é o
gestor, pois o incentivo e disponibilidade de infraestrutura sao
fatores constituintes da funcdo. Segundo Chiapinni (2005), a
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escola tem um papel importante na formagdo do cidadao, mas
para isso, é preciso que os atores desse ambiente educacional
possam formar-se dentro desse contexto tecno- social como
base para a formacao dos alunos.

E necessario haver o incentivo e o conhecimento por
parte da gestdo da escola, pois s6 o professor ndo sera capaz
de atualizar e integrar as tecnologias em sala de aula, logo, é
preciso haver um trabalho coletivo em prol de uma escola que
inclua todos e todas, além, também, de ser necessario haver
uma formacao docente especifica em TDIC dentro do processo
de ensino e aprendizagem, Chiapinni (2005 apud Thoaldo, 2010,
p.16) diz que “uma vez que o professor pode adotar em sua pra-
tica cotidiana uma postura que subsidia e estimula o aluno a
refletir sobre o que significa comunicar-se em nossa sociedade,
como também aprender a manipular tecnicamente as lingua-
gens e a tecnologia” é possivel proporcionar ao aluno a pratica
necessaria para o cotidiano tdo tecnolégico a partir do que é
visto em sala de aula.

Explicita-se a necessidade de uma formacao continuada
dos professores, que irdo lidar com as tecnologias, interpreta-las
para que seja possivel determinar como e quando usa-las, e o
principal, a finalidade com que foi empregada em determina-
da acao. Afinal o desenvolvimento tecnolodgico é constante e os
alunos nao podem ficar a margem desse avanco, sejam smar-
tphones, 6culos VR (realidade virtual), lousas digitais, drones, en-
fim, todas as novas tecnologias da informacao e da comunicagao
apresentam algum recurso que pode ser integrado ao ensino.

Para Moran (2013, p.59), a falta de planejamento por
parte do professor ao buscar uma nova tecnologia é um grande
problema, visto que “as tecnologias dispersam, distraem e po-
dem prejudicar os resultados esperados”. E necessario haver a
media¢do do professor para garantir que o uso das tecnologias
seja para o conhecimento e ndo para o entretenimento.
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A sociedade, cada vez mais automatizada, absorve os jo-
vens e adultos ndo mais pela mao-de-obra qualificada, mas
sim sujeitos com autonomia, criatividade, senso colaborativo
e cooperativo, que sejam reflexivos e criticos, que estao em
constante atualizacdo. Ou seja, essas caracteristicas serdo as-
sociadas ao sujeito que esta em constante formacao, as pala-
vras de Carmo (2008) podem confirmar essa ideia:

Em passado recente, o adestramento permitia aos
trabalhadores fazerem a mesma coisa durante
toda a sua vida. Hoje a revolucao tecnoldgica que
nao para de acontecer exige evolucao de habilida-
des que dependem muito mais de formacao e atu-
alizacdo do que de mero adestramento. (CARMO,
2008 apud VARGAS, 2009, p. 07).

Portanto, o professor deve incentivar a reflexao e critica
sobre as informagdes que lhes sdo recebidas, para que des-
sa forma “construam conhecimentos coletivamente a partir do
que lhe foi apresentado”, de forma a garantir que cada aluno
construa seu proprio conhecimento e colabore para o conheci-
mento coletivo em sala de aula (VARGAS, 2009, p. 08).

O docente deve levar em consideragao o conhecimento
do sujeito do PROEJA, por possuirem com experiéncia de vida
que pode ser agregada ao conteldo trabalhado em sala, “o
aluno nao pode ser considerado um ser desprovido de saber e
um mero reprodutor do pensamento do professor” (SILVA, 2007
apud VARGAS, 2009, p. 08).

Dentro da Sociedade da Informacao, os alunos estao en-
volvidos com diversas fontes de conhecimentos, desde a rede
social até as plataformas de ensino. Desse modo, a utilizacao
das TDIC, conforme Dowbor (1993), permite o desenvolvimento
de varios nivei s de competéncia como:

Conhecimento - transformar a informagdo em co-
nhecimento — saber captar, modificar e contextu-
alizar a informacao;
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Desenvolvimento pessoal - integracdo pessoal,
trabalhar a identidade positiva, a autoestima;
Desenvolvimento cognitivo - os ambientes com-
putacionais quando voltados para a inteligéncia e
o desenvolvimento cognitivo como processos ba-
sicos da aprendizagem podem constituir-se num
desafio a criatividade e invencao;

Comunicagdo - aprender a manifestar o que o in-
dividuo é, o que sente, deseja, captar o que é o
outro em todas as suas dimensdes;

Trabalho interdisciplinar - as redes de computa-
dores podem oferecer efetivas oportunidades para
trabalho cooperativo, mas problemas estruturais
encontrados no contexto escolar no uso de redes,
que incluem acesso, custos, tempo e equipamento,
podem dificultar seu uso;

Criticidade - ndo basta que os alunos simplesmen-
te se lembrem das informacdes: eles precisam ter a
habilidade e o desejo de utiliza-las, precisam saber
relaciona-las, sintetiza-las, analisa-las e avalia-las
(DOWBOR, 1993 apud GRANDO, 2011, p. 16).

Portanto, além da possibilidade de ingresso ou aprimora-
mento para o0 mundo do trabalho com base na afinidade com as
tecnologias tdo presentes em nosso cotidiano pessoal e profis-
sional, a utilizacao das TIC no ambiente do PROEJA proporciona
ao aluno competéncias que vao além do uso técnico do com-
putador, por exemplo, ndo basta so ligar e desligar, é necessario
haver uma reflexdo quanto ao seu uso, quanto a sua iniciativa
e posterior consequéncias de seus atos, tornando o aluno um
cidadao preparado para a sociedade e seu mercado de trabalho.

3. TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL DE JOVENS E ADULTOS: DESA-
FIOS E CAMINHOS EXPERIMENTADOS

A EJA e o PROEJA possibilitam aos jovens e adultos con-
cluir o ensino basico capaz de almejar as possibilidades para o
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ensino superior ou a permanéncia e crescimento no mercado
de trabalho. Para que essa realidade seja plena, a instituicao de
ensino deve estar preparada para ofertar os cursos, com Cur-
riculo e Projetos Politico Pedagogico adequados, além de pro-
mover a integracao do ensino com as tecnologias de informagao
e comunicacao, tornando o ambiente escolar uma pratica para
0 que o aguarda fora da escola, tendo em vista que a sociedade
ja esta conectada as TIC no cotidiano e profissionalmente.
Dessa forma, os estudos sobre o PROEJA e a utilizacao
das TIC sdo comumente discutidos, pois se trata de um progra-
ma novo, com muito a ser debatido e escrito, pois ha diversos
desafios que Moura e Henrique (2012, p.121) destacam como:

A falta de processos sistematicos de formacao
continuada dos docentes; a auséncia de discus-
sGes mais qualificadas no interior das instituicdes
acerca da concepg¢do do ensino médio integrado e
da implantacao do Programa; a forma impositiva
como esse Programa entrou em vigor; os elevados
indices de evasdo; e uma visdo elitista de parte dos
profissionais que integram a rede federal, os quais
vinculam a entrada do publico da EJA nessas ins-
tituicdes a uma ameaca a qualidade do ensino ali
existente (MOURA e HENRIQUE, 2012, p.121).

Além desses desafios, ha as questdes envolvendo o ma-
terial didatico que nao é adequado para os sujeitos do PROEJA,
que possuem niveis de conhecimento diversos e defasados e
ambientes disponiveis para estudo, como os laboratérios.

Diante desses fatos, as pesquisas sobre os desafios e cami-
nhos percorridos pelos alunos da EJA em relagdo a utilizagdo das
TDIC ¢ o proposito deste trabalho. A Tabela 1 apresenta os dados
coletados nas producdes pesquisadas, visto que possuem o pro-
grama e cursos e sujeitos diversos para o presente estudo. Foram
coletados dados de discentes e docentes, para demonstrar que os
desafios se estendem também aos professores do PROEJA.
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Tabela 1 - Institui¢des e suas pesquisas sobre o PROEJA e as TDIC

IFAL —
Campus Marechal
Deodoro (SANTOS

e SOUZA, 2013).

Instituicao
Publica de Ensino
(ALMEIDA, FALCADE,
KRASSMANN, 2016)

IFPA
(VASCONCELOS e
BENTES, 2011)

Colégio Técnico
Industrial de Santa
Maria (GRANDO,
2011)

IFRS — Campus

Bento Gongalves

(VARGAS, 2009)

Curso:
Hospedagem e

Curso: Cozinha

Curso: Informatica e

Diferentes areas de

Diferentes areas

) Edificagdes conhecimento de conhecimento
Cozinha
Discentes Discentes Discentes Docentes Docentes
2013 2015 2009 2011 2009
Ingressaram no
& Consideram

Idade média: 18
a 39 anos

|dade média: 19 a 63
anos

PROEJA para
concluir o ensino
médio (14%) e
por qualificagdo
profissional (10%)

Maioria favoravel

ao uso das TICs no

processo educativo
dos alunos

importante o
uso das NTICs
Nno processo
educacional

Dificuldade de
operar as TICs:
68%

“falta de professor

na disciplina; ndo
ter acesso a sala

No curso: 74%
utilizam em
atividades
educativas
Em casa ou

trabalho: 53%

utilizam diariamente

Ja no mercado
de trabalho:
auténomos (24%)
e com vinculo
empregaticio

Percepcdes das
tecnologias no
cotidiano: uso
da internet para
pesquisas, de midias

Quanto ao uso
das tecnologias
nas praticas
pedagogicas,
os professores
afirmaram usar
pouco, como

de (17,5%) e redes sociais .
» para o auxilio para os
computadores
lazer trabalhos
Continua

341




Capitulo Anterior

E Sumario

Préximo capitulo

Eixo III

Capitulo 16

Finalidade do uso
das TICs: 37%
Pesquisa;
24% email;
19% redes
sociais; 9,3%
outros (fofocas,
postagens,
enviar pedidos
de cosméticos,
trabalho),
10% nao utilizam
nenhum servico
por ndo operarem
o computador

Beneficio do usuario

com o uso de TICs:
75% acredita que
o uso das TICs é
benéfico enquanto
estudante do
PROEJA;
31% consideram
dificil o manuseio
de TICs dentro do
curso

O PROEJA
contribuiu para o
acesso as NTICs:

86,3%

Relacdo das TICs e
seu fazer docente:

Auxilia no processo
educacional, pois

garante aos alunos o

habito de manusear
as tecnologias que
serd aproveitado no

mercado de trabalho

Utilizam as
NTICs durante
o planejamento
pedagogico e o
laboratério como
um suplemento
para os alunos
digitarem
trabalhos ou
fazer consulta a
internet

Necessidades do
aluno atendidas
pela escola:
83% nao, pois
geralmente ndo
tem internet, o
laboratdrio de
informatica esta
fechado ou os
computadores
quebrados ou
aulas mal dadas
e professor ndo
ensinou direito
(pontos citados
pelos alunos)

Necessidade
de treinamento
especifico para o
uso da TIC:
65% consideram
necessario haver um
treinamento

O PROEJA
mudou suas
relagdes
interpessoais: 59%
Obtiveram melhor
compreensao
de noticias: 10%

Sobre a formagdo
especifica em TICs:
As respostas
evidenciaram
a necessidade
de formacdes
continuadas para
o efetivo uso
das tecnologias
de informacao
e comunicagao
dentro do processo
educacional

Afirmaram
que um dos
motivos para

suas dificuldades
quanto ao
manuseio das
tecnologias é
o dificil acesso,
bem como a falta
de conhecimento
em integrar
as NTICs com

0 processo

educacional
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Conclusdo

Necessitam de
auxilio para usar as
NTICs: 41%
(desse total,
37% necessitam
frequentemente de
auxilio)

Quanto ao objetivo
do uso das TICs
em sala: Facilitar a
compreensao e o
entendimento dos

Acreditam que
uma formacao
continuada nesse
tema é necessaria
para efetivar a

conteddos e fomento| utilizagdo das

as atividades
colaborativas

NTICs integradas
ao ensino.

Dificuldades no uso
das NTICs:
21% ndo sabem
utilizar o
computador 10%
possuem dificuldade
em formatar
os trabalhos e
pesquisar na
internet

Sobre o desempenho

dos professores

e alunos com a
utilizagdo das
TICs: melhora

no desempenho

e abstracdo dos

conteudos

Medidas tais
problemas:
45% realizar cursos
praticos
17% aumentar a
frequéncia do uso
dos laboratdrios de
informatica
8% manter
um monitor no
laboratério para
auxiliar os alunos

Quanto a aceitagao
dos alunos do
PROEJA ao uso das
TICs: Apresentam
dificuldades iniciais
que a partir do
empenho do aluno
sao solucionados no
decorrer do curso

343

Fonte: Produzido pelo autor (2018)
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Ao analisar os dados expostos na Tabela 1, é possivel per-
ceber que os alunos procuram o PROEJA ndo sé para concluir o
ensino basico, como também para a qualificacdo profissional,
como um impulso para se estabelecerem profissionalmente.
Também fica claro que a importancia da utilizacao das TDIC é
reconhecida pelos sujeitos da pesquisa, como apresentado no
Grafico 1:

Grafico 1 - Abordagem sobre aimportancia das TIC

0
Meutro ~

AsTICs no PROEJA prejudicam o desempenho D= 10

AsTICs no PROEJA beneficiam o desempenho i . d 755
-

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Em relagao as TDIC, fica clara a existéncia dos recursos,
porém o acesso nao é facilitado, como citado pelos alunos par-
ticipantes do IFAL, tdo pouco ha um fator auxiliar para os mo-
mentos com as tecnologias, pois os proprios alunos percebem a
necessidade de uma capacitagdo antes do manuseio.

A aplicacao dessas tecnologias dentro e fora dos cursos
nao estao direcionados ao ensino como deveria, como pode-
mos ver no Grafico 2, visto que seus fins estao voltados ao en-
tretenimento, trabalho e, por fim, aos estudos, como visto na
Tabela 1. Isso acontece devido a falta de preparo dos docentes
em utilizar as tecnologias como recurso de aprendizado, suas
aplicacbes estdo limitadas a meros suplementos para redigir ou
pesquisar trabalhos (GRANDO, 2011).
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Grafico 2 - Uso da Internet

Nio utilizam | 105
Outros R 5, 30%

Redessociais | 177
Email [ e — .

Pesquisa | =7

0%a 5% 10%: 15% 20% 25% 30% 35% 40%

d 4%

Fonte: Produzido pelo autor (2018).

Este foi um ponto destacado entre as respostas dos alu-
nos e professores. No IFAL os alunos frisaram que a “aula foi
mal dada” (SANTOS e SOUZA, 2013, p.13) e os professores, mos-
trando interesse em formagdes continuadas dentro da area das
NTICs , como visto em Grando (2011, p.38), diz ter feito uma
“formacdo de professores em que teve disciplinas ligadas, até
certo ponto, com as TIC” e outro que aprendeu “errando mui-
to”. Nesse sentido, fica clara a percep¢do que os alunos tém
desses momentos com a pratica tecnoldgica limitada dos pro-
fessores, como a propria visdao do professor traz a reflexdo de
que sua pratica docente precisa ser mais trabalhada enquanto
operador e desenvolvimento baseado em praticas tecnologicas.

Como visto com os dados citados, a maioria, entre pro-
fessores e alunos, concorda que as TDIC proporcionam uma
melhora no processo educacional das aulas, no qual a empol-
gacao dos alunos torna a aula bem-sucedida e permite uma
pratica que geralmente o aluno ndao possui em casa, propor-
cionando a autonomia do aluno em buscar e refletir sobre a
informacao encontrada.

Nessa perspectiva, em relagao aos docentes analisados,
apresentados na Tabela 1, por exemplo, os pesquisados por
Vargas (2009), se mostram favoraveis ao uso das TDIC, assim
como a maioria dos alunos, utilizam em seu cotidiano tais tec-
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nologias, em seus planejamentos, as colocam como auxiliares,
mas em sala de aula, ainda possuem dificuldades de operar tais
recursos para o processo de ensino aprendizagem dos alunos,
logo, demonstram interesse em uma formagdo especifica, onde
as tecnologias sao estudadas dentro do ambiente pedagdgico
com o objetivo de ampliar as metodologias de sala de aula e
evoluir junto a sociedade.

Ou seja, os dados levantados nos mostram o quao desa-
fiante pode ser a utilizacao e aplicacao das tecnologias digitais
no cotidiano académico do aluno da EJA em comparagdo ao
aluno regular. Considerando que o foco deste trabalho é mos-
trar os desafios enfrentados pelos alunos do PROEJA quanto ao
uso das tecnologias de informagdao e comunicacao, bem como
seus caminhos nessa trajetoria, notamos que a oferta desses
recursos existe, porém a usabilidade e o acesso nao estao dis-
postos de forma produtiva. As integracdes pedagdgicas dos alu-
nos com as tecnologias disponiveis nas instituicdes estudadas
nao estao dispostas adequadamente, pois a maioria possui os
laboratorios de informatica, porém este fica disponivel para o
aluno se houver um professor ou mesmo estando no laboraté-
rio, o manuseio apresenta dificuldades ou inadequacgdes (sem
foco no ensino).

Como visto nas pesquisas apresentadas, é possivel per-
ceber a necessidade de formacdes especificas em TICs para os
professores e gestores, de forma que haja a oferta de tecnolo-
gias, ja presentes no cotidiano das empresas, aos alunos, capa-
citando-o0s para a busca de novos horizontes, de estar em sala
de aula, de refletir sobre seus conhecimentos e compreender
suas agoes. Também ficou clara a necessidade de uma capa-
citacdo voltada ao aluno, como dito, eles costumam utilizar
as tecnologias basicamente para assuntos pessoais, bem como
para equalizar o nivel de conhecimento sobre as TICs dentro de
sala, pois ha aqueles alunos habituados ao uso e outros que
estdo em seus primeiros contatos com tecnologias.
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E sdo essas tecnologias que possibilitam a obtencao de
informacdes de forma multilateral, deixando de ser o professor
o detentor do saber absoluto, por vezes é possivel presenciar o
aluno passando um dado antes desconhecido pelo professor,
momento que pode enriquecer a aula com possiveis discussoes,
o que deveria ocorrer nas aulas do PROEJA com mais frequéncia
por todos os saberes trazidos pelos alunos de diferentes perfis.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A aplicagdao das TICs no ambiente escolar traz diversos be-
neficios, como a pratica dos conteldos tedricos e o desenvolvi-
mento de novos conhecimentos a todo instante e a autonomia
de buscar conhecimentos e colaborar com a busca dos colegas.
Como visto na pesquisa, a importancia da aplicacao das TIC no
ambiente escolar é reconhecida por alunos e professores.

A partir da apresentacdao dos desafios enfrentados pe-
los alunos do PROEJA enquanto usuarios das TDIC, percebemos
que ha oferta de ensino, porém o acesso e permanéncia nos
cursos ndo sao eficazes. Bem como ha infraestrutura em parte
das escolas para o acesso minimo as TDIC, no entanto, sua dis-
posicdo peca ao ndo se adequar as especificidades da modali-
dade em questao, dessa forma, o aluno do PROEJA fica limitado
a regras aplicadas ao publico de forma geral, sem maiores re-
flexdes sobre a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis
na escola para os alunos.

Logo, a percepgao sobre a necessidade de maior forma-
cao tecnoldgica para a equipe gestora e pedagogica da escola
passa a ser um fato, bem como proporcionar o nivelamento de
conhecimentos e praticas tecnoldgicas entre os alunos da ins-
tituicao, dando a mesma chance a diferentes tipos de alunos,
para manusear as informagdes tao crescentes na sociedade.

Dessa forma, nao basta saber manusear, é preciso saber
os impactos das a¢cdes como cidadao, do contrario estariamos
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tratando de uma aprendizagem puramente tecnicista. E nesse
contexto que a formacao do aluno da modalidade PROEJA deve
ser tratado, refletindo sobre suas especificidades e o incluindo
em todos os ambitos da sociedade.

Os alunos, por sua vez, percebem a importancia do uso
das tecnologias em seu processo educacional, mesmo com
tantos desafios, eles se dispdem a enfrentda-los em busca de
qualificacao e de almejar expectativas de melhores condicdes
de vida e trabalho, pois sabem que o habito de utilizar as tec-
nologias os torna aptos e inclusos socialmente na era digital,
tdo difundida perante a globalizacao.

Este tema gera diversas discussdes no ambito metodolo-
gico, pois a partir de um docente com formacao adequada para
o uso das tecnologias de informacao e comunicagdo dentro da
escola, é possivel que haja a interpretagdo de diversas praticas
pedagogicas a partir da aplicacao das NTICs, gerando novos co-
nhecimentos e incentivando cada vez mais a autonomia e o co-
nhecimento colaborativo entre os alunos, capacitando-os para
o mundo do trabalho cada vez mais conectado e concorrido.

As tecnologias digitais de informacao e comunicacao es-
tdo sendo empregadas no cotidiano de alunos e professores,
como foi possivel verificar na pesquisa. Em seus relatos foi pos-
sivel identificar a utilizacao dos laboratérios de informatica, por
exemplo, porém seu potencial metodolégico ndo esta sendo
utilizado em prol do ensino e aprendizagem. Uma capacitacao
prévia entre os sujeitos do PROEJA pode garantir que a turma,
estando nivelada em relacao as TICs, desenvolva mais o seu
aprendizado, bem como professores podem tornar suas aulas
mais interativas e eficientes quanto a producdo do conheci-
mento com tais tecnologias.
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1. INTRODUCAO

Frente as mudancas socioecondmicas e inovagdes tecno-
légicas que trouxeram grandes altera¢cdes no modo de trabalhar
e, concomitantemente, na forma de adoecer dos trabalhadores,
a atividade laboral surge como um objeto de extrema relevan-
cia no processo de saude-doenca da populagao mundial. As
exigéncias do mercado de trabalho contemporaneo vém com-
prometendo cada vez mais a saude dos profissionais, sobretudo
nos grupos onde o labor cobra alto grau de responsabilidade e
agilidade de decisao (PRADO, 2016).

O trabalho representa uma fonte de realizagdo para a
sociedade, contudo, também pode significar o adoecimento do
corpo e da mente humana. Com a promulgacao da Constituicao
Federal de 1988, atribuiu-se a responsabilidade de um cuidado
diferenciado para os trabalhadores no Brasil, e os transtornos
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mentais relacionados a atividade laboral foram reconhecidos
como agravos de notificacao compulsoria pelo nosso sistema
de saude vigente (SILVA et al., 2012).

Conforme Duarte (2018), com um mercado cada vez mais
competitivo, crescem as pressdes e demandas que recaem so-
bre o trabalhador, as quais podem desencadear uma crescente
variedade de adoecimentos, dentre eles, transtornos mentais e
comportamentais. Jornadas exaustivas, cobranca para desen-
volver suas atribuicdes sem deixar falhas, condi¢cdes de traba-
lho desfavoraveis, (in)capacidade de adequagdo dos profissio-
nais, medo do desemprego, entre outros fatores associados ao
fato de que estdo renunciando cada vez mais ao lazer e ao
descanso que o corpo e a mente necessitam para se reestabe-
lecerem, também se configuram como alguns dos motivos que
contribuem para o agravamento da salde mental dos trabalha-
dores (LIMA et al., 2013).

As condicbes de trabalho, geralmente, produzem impac-
to entre os riscos ocupacionais mais conhecidos — fisicos, qui-
micos e bioldgicos — embora ainda existam também os riscos
psicossociais, ndo menos importantes, comprometendo assim
a saude das pessoas, podendo se manifestar de forma silen-
ciosa e até subjetiva. Muitas vezes, 0s riscos psicossociais sao
confundidos por ndo demonstrarem sintomas definidos de uma
doenca especifica e, ao ndao serem investigados de forma ade-
quada, podem evoluir para situacdes agravantes (FERNANDES;
SOARES; SILVA, 2018). Nervosismo, ansiedade, irritabilidade e
fadiga sao alguns dos principais sintomas que o individuo pode
apresentar quando se encontra sob pressao (LIMA et al., 2013).
O adoecimento mental pode se manifestar também de outras
formas, tais como: insatisfacdo, alta rotatividade, absenteismo,
baixos niveis de desempenho no trabalho, violéncia e, em al-
guns casos, tentativa ou efetivacdo do suicidio (MARCAL; OLI-
VEIRA; SANTOS, 2009).
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Os casos envolvendo transtornos mentais vém aumen-
tando nas ultimas décadas, influenciando na concessao de be-
neficios previdenciarios e requerendo novas medidas para tor-
nar o ambiente de trabalho um local saudavel e equilibrado,
dada a sua influéncia na salide mental do proletariado (DU-
ARTE, 2018). No Brasil, o adoecimento mental foi o terceiro
maior causador de concessao de beneficios por incapacidade
laborativa, embora esses dados sejam bastante negligenciados
quanto aos impactos que provocam (SILVA JUNIOR; FISCHER,
2015). Esses problemas podem atingir até 40% dos trabalhado-
res, sendo que 30% sao considerados transtornos “menores”,
e entre 5 e 10% sdo de nivel grave (SILVA; BERNARDO; SOUZA,
2016). Apesar dos discursos e estudos sobre o tema, o adoeci-
mento mental, associado ao trabalho, continua elevado, con-
figurando um importante problema de saude publica no pais.

Diante dessas observacgdes, o presente estudo se desen-
volveu a partir da seguinte questao norteadora: quais sdao os
fatores que podem desencadear o adoecimento mental ineren-
tes as atividades laborativas?

Pelo exposto, considera-se relevante a busca por res-
postas para algumas dessas reflexdes por meio da compilagao
de achados literarios atualizados. Nesse sentido, o objetivo
deste trabalho centra-se em verificar os sinais e sintomas que
apresentam maior representatividade nos trabalhadores, iden-
tificando as profissdes presentes nesses estudos, bem como a
relacdo com o cargo ou a funcao exercida. Assim, com essas
informacdes consolidadas, vislumbra-se contribuir para a sua
disseminacao, possibilitando uma melhora na qualidade da as-
sisténcia voltada aos trabalhadores, e incentivando a elabora-
cao de estratégias direcionadas a prevencao de tais fatores no
ambiente laboral.

Trata-se, portanto, de uma revisao integrativa da litera-
tura, que possibilita conclusdes gerais a respeito do fenéme-
no analisado, baseando-se em estudos anteriores, e contribui
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para as discussoes sobre métodos e resultados de pesquisas,
bem como para reflexdes sobre a realizagdao de futuros estudos
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008). Na construcio, foram per-
corridas as seguintes etapas:

a. identificacao do tema e da questdao norteadora;

b. determinacdo dos critérios para inclusdo e exclusao

de artigos;

c. definicao das informacgdes dos estudos selecionados

que serao utilizadas;

d. leitura das pesquisas anteriores;

e. interpretacdo dos resultados;

f. sintese do conhecimento produzido.

O processo de pesquisa bibliografica foi realizado nos
meses de fevereiro a julho de 2019, com busca na Biblioteca
Virtual em Saude (BVS), nas seguintes bases de dados: LILACS
(Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Sau-
de), SciELO (Scientific Electronic Library Online) e PePSIC (Perio-
dicos Eletronicos de Psicologia), escolhidas por contemplarem
periddicos que publicam sobre a tematica deste estudo.

A busca ocorreu por meio dos seguintes descritores: “so-
frimento mental”, “adoecimento mental” e “transtorno mental
ocupacional”; os quais fazem referéncia ao tema proposto. Fo-
ram estabelecidos também alguns critérios de inclusao como ar-
tigos cientificos em portugués, disponiveis na integra, publicados
no periodo de 2012 a 2018, e com discussdes que atendessem
aos objetivos definidos no presente estudo. Com a finalidade de
compilar os achados, foram extraidos para uso elementos como:
autoria, titulo, periddico, ano de publicacao e area tematica do
peridédico (em conformidade com o teor das publicagdes). Por
fim, ainda foram acrescidas 4 variaveis: fatores desencadeantes
do adoecimento mental; sinais e sintomas (ou transtorno men-
tal); grupo apresentado no estudo; e resultados.
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2. REVISAO INTEGRATIVA DA LITERATURA

Na base de dados LILACS foram encontrados 28 artigos,
na PePSIC 11 artigos, e na SciELO apenas 5 artigos, totalizando 44
trabalhos. Considerando a repeticao de artigos entre as bases de
dados e os critérios de inclusdo, apods a leitura, 30 artigos foram
eliminados. Desta forma, 14 artigos compuseram a amostra final
deste trabalho. Apds a conducao da analise critica, esses artigos
foram organizados em ordem cronolégica de publicacao, com as
caracteristicas gerais avaliadas neste estudo (Tabela 1).

No que tange a distribuicdo da amostra quanto ao ano de
publicacao, 2016 foi o ano que obteve maior concentragdo, se-
guido pelo ano de 2015. Em 2014 e 2018 ndo foram encontradas
pesquisas com caracteristicas de inclusdo para o estudo. Quanto
a area tematica dos periddicos pesquisados, Psicologia e Saude
Coletiva ficaram em evidéncia, seguidos da area de Enfermagem.

Tabela 1 - Caracterizagdo da amostra quanto a autoria, titulo, periddico,
ano de publicacdo e area tematica

Ne Autor Titulo Periédico Ano | Area temética

Fatores associa-

dos ao sofri-
t .
mento p,SIFILfICO Cadernos de Saude Cole-
1| SOUZA et al. de policiais , L 2012 .

. ~ | Saude Publica tiva
militares da ci-
dade do Rio de

Janeiro, Brasil

Continua
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SILVA et al.

Transtornos
mentais e
comportamen-
tais: perfil dos
afastamentos de
servidores pu-
blicos estaduais
em Alagoas,
2009

Epidemiolo-
gia e Servicos
de Saude

2012

Saude Cole-

tiva

SERVING;
NEIVA; CAM-
POS

Estresse ocupa-
cional e estraté-
gias de enfren-
tamento entre
profissionais de
Tecnologia da
Informac3o (TI)

Revista Inte-
rinstitucional
de Psicologia

2013

Psicologia

SILVA

Adoecimento
e sofrimento
de professores
universitarios:
dimensdes afe-
tivas e ético-
-politicas

Revista Psico-
logia: teoria e
pratica

2015

Psicologia

TEIXEIRA et al.

Associagado
entre aspectos
psicossociais do
trabalho e qua-
lidade de vida
de mototaxistas

Cadernos de
Saude Publica

2015

Saude Cole-

tiva

Continua
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O corpo fala:
aspectos fisicos | Revista online
RODRIGUES; | e psicolégicos | de pesquisa:
6 . , | 2015 | Enfermagem
SANTOS do estresse em cuidado é
profissionais de | fundamental
Enfermagem
. Revista de
Prevaléncia de
Enfermagem
transtornos . .
. da Universi-
7 | ALVES etal. |mentais comuns 2015 | Enfermagem
) dade Estadu-
entre profissio- )
. , al do Rio de
nais de salde )
Janeiro
Adoecimento
mental em pro- Estudos
fessores brasi- Interdisci- . .
8 | DIEHL; MARIN ] o ) 2016 Psicologia
leiros: revisdo plinares em
sistematica da Psicologia
literatura
Avaliagao das
condicdes de Revista
SANTOS; . . . . .
9 trabalho e sofri- | Psicologiae | 2016 | Psicologia
MESQUITA . .
mento psiquico Saude
em camelds
“Burnout” em ) )
Revista Brasi-
uma amostra de i .
GUEDES; GAS- . leira de Edu- Educacdo
10 profissionais de o 2016 o
PAR o cagao Fisica e Fisica
Educacdo Fisica
. Esporte
brasileiros
Continua
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Conclusdo
Perfil e sau-
de mental dos . .
L, Revista Dis- .
PIMENTEL; | fonoaudiologos o Fonoaudio-
il : turbios da | 2016 i
SALES; VIEIRA | de uma capital o logia
Comunicagao
do Nordeste,
Brasil
Transtornos
mentais comuns Revista
CARVALHO; o ,
. entre trabalha- | Brasileira de Saude Ocupa-
12 | ARAUJO; BER- ) 2016 ]
dores da aten- | Saude Ocu- cional
NARDES L. .
¢do basica a pacional
salde
Contexto hos-
pitalar publico e
rivado: impac- Trabalho
P P i 7 Saude Cole-
13 | SANTOS et al. | to no adoeci- | Educacdoe | 2017 p
iva
mento mental Saude
de trabalhado-
res da saude
Sofrimento
psiquico no | Revista online
FERREIRA; .
trabalhador de | de pesquisa:
14| MEDEIROS; . ) 2017 | Enfermagem
Enfermagem: cuidado é
CARVALHO C
uma revisao fundamental

Fonte: elaboragdo das autoras (2019).

O adoecimento mental, relacionado ao trabalho, vem
sendo objeto de estudo ao longo dos anos em decorréncia dos
registros que comprovam a sua alta incidéncia, gerando prejui-
zos para a qualidade de vida do profissional e perdas econdmi-
cas para o empregador.
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Entretanto, muitos casos deixam de ser reconhecidos nos
atendimentos clinicos por causa de suas caracteristicas que sao
mascaradas por sintomas fisicos e também devido ao seu carater
subjetivo, levando ao subdiagnostico e tratamento inadequa-
dos, com tendéncias ao desenvolvimento de problemas crénicos
(FERNANDES; SOARES; SILVA, 2018). Apesar dos riscos existen-
tes e da presenca de sintomas especificos, muitos trabalhadores
acabam tendo sua saude comprometida por falta de informacao
ou até mesmo de incentivo para prevencao da saude.

Quanto as variaveis propostas por este estudo (Tabela
2), em meio aos grupos profissionais que surgiram nos achados
da pesquisa, foram elencadas 10 categorias. Apresentam-se em
evidéncia os profissionais de salde, especialmente aqueles com
atuacao em hospitais e na atencao basica, bem como algumas
classes especificas, entre elas: enfermeiros, fonoaudiélogos e
educadores fisicos; além de professores, servidores publicos es-
taduais, policiais militares, mototaxistas, profissionais da Tec-
nologia da Informagdo e camelds; demonstrando a existéncia
de estudos relacionados a salde mental do trabalhador nas
mais diversas funcdes.

Os grupos estudados demonstraram susceptibilidade
para o sofrimento mental em decorréncia das atividades exer-
cidas, uma vez que foram mencionados tanto os transtornos
mentais comuns, como também os mais graves. Entre os que
aparecem com maior frequéncia, destacam-se: problemas com
0 sono, ansiedade, estresse, depressao e sindrome de Burnout.
Embora situagdes como pensamentos suicidas e alcoolismo te-
nham sido pouco presentes nas pesquisas, ndo se pode negar a
sua gravidade e nem deixar omissa a necessidade de cuidados
mais intensivos voltados aos individuos em todos os seus as-
pectos, principalmente no seu ambiente de trabalho.

Como fator desencadeante, o contexto do trabalho apre-
sentou grande influéncia no adoecimento mental, seguido pela
carga horaria, baixa remuneracao, insatisfacdo e desvalorizacao
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profissional. Um diferencial presente em algumas pesquisas, foi
o género feminino representar um fator de risco, o que, possi-
velmente, se da pelo fato da mulher ser mais implicada com as
questdes cotidianas, concentrando responsabilidades pessoais,

familiares e profissionais.

Tabela 2 - Variaveis propostas: fatores desencadeantes do adoecimento
mental; sinais e sintomas ou transtorno mental; grupo apresentado no es-

tudo; e resultados

Sinais e sinto-

Fatores desen- Grupo
Ne mas ou trans- Resultados
cadeantes estudado
torno
Lidar com situ-
acOes dificeis; | Estado de alerta Identificacdo do so-
grau de satis- permanente; Policiai frimento psiquico e
oliciais
1 facdo com a estagio ante- it problemas de saude:
. ) militares ) i
vida; trabalho | rior ao estresse digestivos, nervosos,
além do horario;| cumulativo. musculares e 6sseos.
vitimizacao.
Transtornos mentais
sao causa importante
do afastamento dos
servidores publicos do
. L Servidor |Estado, principalmente
Cargo exercido; | Episoddios de- Lo .
2 o ) publico de professores, indi-
sexo feminino. pressivos. .
estadual | cando a necessidade

de acdes voltadas a
melhoria das con-
dicdes de trabalho,
emprego e seguranca.

Continua
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O principal fator de
estresse foi a sobre-

Sobrecarga no Profissio- carga de trabalho,
Estresse . .
trabalho. nais de Tl | além do menor tempo
de experiéncia e o fato
de ser autbnomo.
O adoecer ocorre de
forma sorrateira e
Infraestrutura; . Profes- | . ..
Adoecimento de insidiosa, nem sempre
modelo de ges- ] sores de o
. cunho depressi- ) visivel nos moldes dos
tdo; sobrecarga ) univer- ) o o
o vo, afetivo e de ) diagndsticos médicos,
de atividades; sidade
- humor. Lo mas que envolvem
frustragdo. publica ) . .
dimensdes afetivas,
éticas e politicas.
Elevada carga
horaria; condi- O ambiente psicos-
¢oes insalubres social do trabalho e
de trabalho o controle sobre o
(transportando Motota- | trabalho sdo impor-
. Estresse laboral i )
0S passageiros xistas tantes determinan-

ou aguardando
nos pontos);

risco a integri-
dade fisica.

tes da percepc¢do da
qualidade de vida dos
mototaxistas.

Continua
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Duplo vinculo
empregaticio;
jornada de tra-
balho; tipo de
trabalho.

Estresse

Profissio-
nais de
Enferma-
gem

Trabalhadores possu-
fam um ritmo de tra-
balho frequente, mui-
tas vezes com duplo

vinculo empregaticio e

o organismo responde
em forma de cansaco
fisico e mental, com
alteracdes no peso,
alteracdes no sono,

dores osteomusculares

e insonia.

Sexo feminino;

jovens (até 39

anos); trabalho
noturno.

Humor depres-

Sivo ou ansioso.

Profissio-
nais de
saude

Detectou-se que, de-
vido ao carater sub-
jetivo dos disturbios
nao psicoticos, muitos
profissionais podem
estar sendo subdiag-
nosticados e, por isso,
nao se submetem a
um tratamento ade-
quado.

Mudancas da
escola e da
educacao, e so-
frem o impacto
das transforma-
¢des que ocor-
rem na socieda-
de e no mundo
do trabalho.

Sindrome de
Burnout; estres-
se; ansiedade;
problemas
relacionados ao
sono.

Professo-
res

O principal adoeci-
mento mental investi-
gado ¢ a sindrome de
Burnout e os sintomas

prevalentes foram o
estresse e a ansiedade.
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Dificuldades do
trabalho em si;
ambiente; baixa

Depressao; an-

As condicoes de tra-
balho dos ambulantes
sdao ruins e mais da
metade dos trabalha-

remuneragao; . . | dores relata que essas
9 7 siedade; alcoo- | Camelds o
desvalorizacao i condic¢des afetam sua
ismo.
social e aima- salde fisica e mental,
gem negativa do com risco para an-
cameld. siedade, depressao e
alcoolismo.
Apontam a presenca
de Burnout, sinalizan-
. ) do a importancia de
Carga horaria; Profissio- ~ ) R
. . a¢oes de intervencio
tipo e tempo de nais de ) R . J
10 Burnout . simultaneas as ativi-
trabalho; ganho Educacdo .
- o dades vinculadas ao
financeiro. Fisica
trabalho que possam
influenciar no adoeci-
mento ocupacional.
A populacdo tem
fobias e sindrome
Disturbio de de panico; a maio-
percepcao; ria referiu que ja se
sindrome do deprimiu e alguns ja
Sobrecarga de . ] L
panico; fobias; pensaram em suicidio,
trabalho; falta . Fonoau- . .
M . ansiedade; es- . ou seja, ha indicios
de cuidados didlogos

com a saude.

tresse; sintomas
de depressio;
pensamento
suicida.

de sofrimento men-
tal, apontando para
a necessidade de
maiores cuidados e in-
vestimentos na saude

destes profissionais.

Continua
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Conclusao

Local e contex-

Prevaléncia de adoe-
cimento entre os tra-

to do trabalho; Trabalha- ,
) balhadores do Nucleo
qualidade de Transtornos dores da o ,
] . . N de Apoio a Saude da
12 | vida e satisfa- | mentais comuns| atencao -
. . Familia (NASF), tanto
¢do no traba- (TMC). basica de
N , pelo local de trabalho
lho; pressao do saude. .
quanto por categoria
tempo. .
profissional.
O adoecimento psi-
Organizacao do Trabalha- | quico dos trabalhado-
trabalho; condi- | Dependéncia do| dores da | res da saulde relacio-
13 cOes de traba- | alcool; depres- | saude de | na-se mais ao tipo de
lho; relagdes sdo; sindrome | hospitais | contexto de trabalho
socioprofissio- de Burnout. | publicos e| (publico ou privado)
nais. privados. do que a categoria
profissional.
Condicdes Apontadas caracteris-
de trabalho; ticas que ja refletem
desvalorizacao um sofrimento psiqui-
da profissdo; | Enxaqueca; es- co, sendo necessarios
relacionamento | tresse; irritacdo; | Profissio- mais estudos, com
" equipe e chefia; | desgaste fisico; | nais de | abordagens mais es-
baixa remune- |depressdo; insa- | Enferma- | tratégicas que tragam
racdo; alta carga| tisfacdo; desa- gem melhorias no foco

horaria; lidar

com situagoes

estressantes e
morte.

nimo; insénia.

dos problemas ou a
redugdo das sintoma-
tologias nos trabalha-

dores.

Fonte: elaboracdo das autoras (2019).

Existem evidéncias de que o labor contribui para o ado-
ecimento dos trabalhadores da salde por conta das extensas
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jornadas de trabalho, na maioria plantdes, e pela sobrecarga de
tarefas e exposicdo a situagdes perigosas, o que também con-
tribui negativamente na qualidade da assisténcia prestada e no
resultado do trabalho (ALVES et al., 2015). Em trabalhadores da
salde, o adoecimento mental pode aparecer em forma de TMC,
insdnia, diminuicao da concentracao, irritabilidade, depressao,
Burnout e uso do alcool (ALVES et al., 2015).

Para Santos et al. (2017), o adoecimento estd mais rela-
cionado ao tipo de contexto do trabalho do que ao tipo de ca-
tegoria profissional, por exemplo: no setor publico hospitalar, a
precariedade institucional gera indice de insatisfacao em decor-
réncia da dificuldade para executar as tarefas; na atencao basica,
os grupos com maior vulnerabilidade foram os trabalhadores do
NASF, seguidos dos agentes comunitarios de saude (ACS), ambos
do setor publico e que trabalham com atividades predominante-
mente educativas (CARVALHO; ARAUJO; BERNARDES, 2016).

Uma categoria profissional da salde bastante presente
nas pesquisas é a categoria da Enfermagem, em decorréncia da
demanda de atividades realizadas, por lidar com situagdes de
estresse, sofrimento e morte, além da sobrecarga de trabalho e
baixas remuneragdes, que geram, muitas vezes, duplo vinculo
empregaticio e desvalorizacao profissional (FERREIRA; MEDEI-
ROS; CARVALHO, 2017). Em resposta aos riscos, o adoecimento
pode gerar alteracdes no sono, enxaqueca, depressao, estresse,
problemas na memoria, irritabilidade excessiva, sensibilidade
emotiva, sem contar as patologias decorrentes da falta da pra-
tica de exercicios fisicos e de alimentacdo saudavel (RODRI-
GUES; SANTOS, 2015).

Em estudo com fonoaudiologos, Pimentel, Sales e Vieira
(2016) revelam indicios de sofrimento mental dessa classe tra-
balhadora apontando as condicdes de exercicio do trabalho,
a remuneracdo, o nivel de satisfacdo e a falta de cuidados em
si como fatores de adoecimento, que se manifestam através
de fobias, tonturas, cefaleias, alteracdes do sono, disturbios de
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percepcao, ansiedade, sintomas depressivos e até pensamen-
tos suicidas impressos no cotidiano, refletindo a necessidade de
maiores cuidados e investimento na saude dessa classe.

Profissionais de Educac¢do Fisica também sao considera-
dos vulneraveis ao sofrimento mental em decorréncia do plu-
riemprego, da polivaléncia e conflito no desempenho de varios
papéis (da gestdo ao ensino em varias areas), e do ganho finan-
ceiro; apresentando relatos de cansaco, desgaste, esgotamento
e frustracao, o que os torna suscetiveis ao desenvolvimento da
sindrome de Burnout, sinalizando a importancia de acbes de
intervencdo para esses profissionais (GUEDES; GASPAR, 2016).

Frente aos problemas e as demandas da profissdao, os
professores sdao trabalhadores que precisam de competéncia
pedagogica, social e emocional para estimular a formacao de
individuos conscientes, reflexivos e participativos (DIEHL; MA-
RIN, 2016). A quebra de expectativa por ndo conseguirem ma-
terializar o papel de agente transformador, ou realizar a imple-
mentac¢do de iniciativas educacionais mais novas, bem como o
tipo de relacionamento que mantém com os seus supervisores,
juntamente com a burocracia excessiva, a infraestrutura ruim,
o nivel de envolvimento emocional com o aluno, a desvalori-
zagdo profissional, a sobrecarga no trabalho e a inexisténcia de
tempo para descanso e lazer, sdo algumas das diversas queixas
mencionadas por professores, principalmente pelos que atuam
em instituicSes publicas (SILVA, 2015).

Ao pesquisar sobre servidores publicos estaduais, Silva et
al. (2012) apresentaram informagdes que revelam a necessidade
de acdes voltadas para a melhoria das condicdes de trabalho,
principalmente, dos professores, a categoria que apresentou
maior propensdo ao adoecimento mental. Diehl e Marin (2016)
apontam que, muitas vezes, o adoecimento mental dos profes-
sores acontece de forma sorrateira e insidiosa, podendo gerar
acometimento futuro de patologias como estresse, ansiedade,
esgotamento (Burnout) e problemas com o sono.
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Ja os policiais militares constituem uma das categorias
com maior risco de vida e estresse, pela natureza das ativi-
dades desenvolvidas em sua rotina, e pelas rela¢des internas
corporativas com hierarquias rigidas e disciplinares, repercutin-
do na saude tanto fisica como mental desses profissionais. A
capacidade de reagir a situagdes dificeis; o grau de satisfacdo
com a vida; problemas de saude, sobretudo, digestivos, nervo-
sos, musculares e 0sseos; e as condicdes adversas de trabalho,
como carga horaria excessiva e constante exposicao ao estres-
se e a vitimizacao, ou seja, risco de agressao ou morte tanto
no desempenho de suas fun¢des como em periodos de folga,
geram um estado de alerta permanente, o que acaba gerando
um sofrimento psiquico em decorréncia do ambiente laboral
(SOUZA et al., 2012).

O estresse laboral também surge em destaque entre mo-
totaxistas. A carga horaria, a baixa remuneracao e as condicoes
insalubres em que esses profissionais trabalham, seja ao trans-
portarem passageiros, seja aguardando nos pontos, associadas
ao risco oferecido a integridade fisica (assaltos, violéncia e aci-
dentes), sdo os principais agentes causadores de adoecimento
mental da categoria (TEIXEIRA et al., 2015).

Outro grupo que apresenta susceptibilidade ao estresse
em decorréncia do trabalho é o de profissionais de Tl, em vir-
tude da sobrecarga de trabalho, da excessiva exigéncia de ha-
bilidade técnica, além de desenvoltura verbal e escrita, do en-
tendimento sobre 0 modo de operacao das empresas e do fato
de ter que lidar com pessoas. Para Servino, Rabelo e Campos
(2013), tais fatores podem provocar conflitos de papeis, pressao
psicoldgica por producao, falha de comunicacao, falta de vida
social e propensdo ao alcoolismo.

No caso de camelds, ndo é diferente. O trabalho em locais
com pouca higiene, sem banheiro, por vezes no calor intenso,
sem contar a baixa escolaridade desses trabalhadores, o medo
constante de fiscalizacdo e assaltos, os estigmas e preconceitos
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associados ao descaso do poder publico e diversos outros fatores
que favorecem o aumento de danos a saude fisica e mental da
classe, podem levar ao acometimento de depressao, ansiedade e
alcoolismo também (SANTOS; MESQUITA, 2016). Entre os varios
fatores associados ao adoecimento no trabalho, as condi¢des de
trabalho estdao sempre presentes entre os mais comuns.

3. CONCLUSOES

Atentando para as informacdes encontradas nos artigos
que constituiram a amostra deste estudo, pode-se afirmar que
eles ilustraram ndo s6 a producao cientifica referente a temati-
ca proposta, como também as condicdes de salde mental dos
trabalhadores, uma vez que foram elencadas areas de atua-
cao bem distintas, permitindo o conhecimento de alguns tipos
de sinais, sintomas e fatores desencadeantes do adoecimento
mental em decorréncia da atividade exercida no trabalho.

Ao todo, foram expostas as caracteristicas de 10 cate-
gorias de profissao, dentre as quais os profissionais de saude
compuseram a categoria com maior énfase nos estudos encon-
trados, seguidos pelo cargo de professores, que também obti-
veram um destaque consideravel. Em relacao a atividade exer-
cida e sua influéncia no adoecimento mental, o contexto de
trabalho associado a sobrecarga nas jornadas laborais, a baixa
remuneracao e a desvalorizagdo profissional se sobressaiu en-
tre os demais fatores considerados como desencadeantes do
adoecimento. Entre os tipos de transtornos ou sintomas mais
comuns entre os trabalhadores pesquisados, pode-se ressaltar
problemas com o sono, ansiedade, estresse, depressao, sindro-
me de Burnout, pensamentos suicidas e alcoolismo.

As condi¢Oes de salde dos profissionais reforca a neces-
sidade de mudancas no ambiente laboral, bem como no modo
de pensar e agir dos trabalhadores para que sejam capazes
de entender o processo de adoecimento, tanto mental quan-
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to fisico, e, assim, possam discutir recursos de enfrentamento
e sensibilizacdo para cuidar de si no ambiente em que atuam
profissionalmente, com vistas a tornar o trabalho um fator de
salde e ndo de adoecimento. Sendo assim, os resultados ob-
tidos podem gerar oportunidades para futuras pesquisas, dire-
cionando trabalhadores, empregadores e estudantes para uma
reflexao acerca do adoecimento mental no ambiente laboral e
da importancia da ado¢ao de medidas de promocao e preven-
¢ao da saude de todos.
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1. INTRODUCAO

Este capitulo apresenta os resultados obtidos em um
trabalho de conclusdao de curso da Especializagdo em Ensino
de Ciéncias Naturais na Educagao Basica, ofertada pelo IFRN —
Campus Joao Camara, que trata sobre um diagnostico realizado
com alunos do 42 ano do Ensino Fundamental sobre o uso e os
maleficios dos agrotoxicos.
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Na sociedade, ao longo da historia, pessoas sempre
buscaram uma melhor condicao de vida. Apds a emancipagao
do ser humano enquanto um ser sedentario, os que tinham a
agricultura como meio de sobrevivéncia resolveram aumentar
a producdo e, com essas mudancas comportamentais, surge
também o conflito entre homem e natureza, pois existe o in-
teresse de se colocar no mercado produtos de qualidade e em
quantidade bem maiores.

O desejo pela ampliacao da producdo agricola, instiga-
da, principalmente, pelo modelo de producao capitalista, mol-
da um novo cenario nas plantacdes rurais, nas quais houve um
crescimento de aproximadamente 100% nos ultimos 40 anos
de area plantada no Brasil (BERGO et al., 2021). Para que hou-
vesse um aumento na producdo, fez-se necessario utilizar-se
de produtos que combatessem as pragas que, porventura, vies-
sem a deteriorar as plantagdes (BOMBARDI, 2012).

Inicialmente, o uso de agrotdxicos parecia ser uma nova
arma com resultados positivos que ajudariam os produtores em
suas plantacgdes. Porém, com o passar do tempo e com a grande
necessidade de fabricacao, o uso dessas substancias passou a
ser um problema que atinge tanto os seres humanos quanto o
meio ambiente.

A deterioracao ambiental é um problema social, pois atin-
ge a todos e isso se apresenta como tema preocupante, tendo
em vista um aumento de producdes agricolas que sao utilizadas
para a satisfacdo pessoal dos fabricantes. Seguindo essa linha
de raciocinio, vale ressaltar que a escola, como local de cons-
cientizacdo através de conteudos sistematizados, deve exercer
seu papel e atentar para um trabalho mais eficaz na contribui-
cao para a preservacao ambiental, esclarecendo aos educandos,
principalmente da area rural, sobre os perigos a que os produto-
res se submetem ao manusear agrotoxicos (LIMA, 2005).

Faz-se necessario, também, que a escola informe aos es-
tudantes que os agrotdxicos sao prejudiciais a salde humana e




Capitulo Anterior E Sumario Préximo capitulo EIXO IV CapltUIO 18

378

que, quanto mais estamos expostos a eles, mais problemas po-
dem acometer-nos. Se a crianga, desde cedo, entender todos
os perigos advindos do uso desses venenos e como sao ofen-
sivos ao ser humano e a natureza, podera se tornar um adulto
critico e esclarecido sobre seus deveres sociais.

Esse modelo de educacao se faz necessario tanto na ci-
dade como no campo, pois a preservacao ambiental é dever
de todos. Assim sendo, é imperativo compreender como esse
cuidado ocorre no municipio de Jodo Camara, conhecido como
capital do Mato Grande, localizado a aproximadamente 105 km
de Natal/RN. Nesse municipio interiorano, a principal fonte de
renda é o comércio. Sendo assim, muitos agricultores plantam
alimentos especificos, tais como mandioca, pimentdo, toma-
te, banana, entre outros para comercializar tanto na feira li-
vre local quanto nos supermercados. Vale ressaltar que muitos
desses agricultores fazem uso de agrotoxicos em suas proprie-
dades. Este cenario evidencia a necessidade de mudar a cons-
ciéncia dos produtores e consumidores de tal local através do
meio educacional.

A Escola Municipal Sandra Nascimento (nossa escola de
atuacdo profissional), localizada na area rural do municipio de
Jodo Camara, estd inserida em um contexto socioambiental que
sofre com problemas ligados ao uso de agrotoxicos. Durante o
ano, no contato direto com os alunos, é possivel perceber que,
muitas vezes, eles deixam de assistir as aulas para participar
da colheita de produtos tratados com agrotoxicos. Ou ainda,
quando saem da escola, ajudam os pequenos produtores de
sua localidade, colhendo os alimentos.

Diante disso, é relevante trabalhar educacao ambiental
com frequéncia dentro dos muros escolares. Por estar entre os
componentes interdisciplinares, muitas vezes, os educadores
despercebem quao necessario para o olhar critico dos alunos
é trabalhar temas que sao pertinentes a sua vida diaria. Insti-
gar nos alunos, desde bem pequenos, o instinto de preserva-
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dor ambiental é fundamental para a formacao futura de uma
sociedade justa.

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivo fazer
um diagnodstico sobre a percepcao de uma turma de 42 do Ensino
Fundamental da escola descrita acima sobre os danos que o uso
de agrotoxicos pode causar para a saude humana, bem como
sobre sua acdao modificadora e negativa para o meio ambiente.

Este estudo constitui-se em uma pesquisa qualitativa.
Para a sua construcao, primeiramente, realizamos uma pes-
quisa bibliografica e documental. Posteriormente, aplicamos
um questionario contendo questdes objetivas, com o intuito
de averiguar a percepcao dos discentes sobre uso e maleficios
dos agrotoxicos. Vale ressaltar que, como os participantes da
pesquisa eram menores de idade, fez-se necessario solicitar as
maes que assinassem o Termo de Consentimento Livre e Escla-
recido — TCLE.

Em decorréncia da pandemia de COVID-19, as aulas fo-
ram paralisadas presencialmente. Sendo assim, os alunos re-
ceberam o questionario de forma online (usando a ferramenta
WhatsApp), responderam-no e, em seguida, devolveram-no da
mesma forma.

Acerca da organizacao deste capitulo, serao apresenta-
das, na sequéncia: uma breve discussdao sobre o uso de agra-
toxicos e seus efeitos no meio ambiente e na saude humana;
uma breve discussao sobre educagao ambiental; a sintese dos
resultados obtidos na pesquisa; e, por fim, serao elaboradas as
consideracdes finais.

2. O MEIO AMBIENTE E OS AGROTOXICOS

O uso de substancias quimicas organicas ou inorganicas
na agricultura, remontam a antiguidade classica. No século XIX
surgiram os primeiros estudos cientificos sistematicos sobre o
uso de compostos quimicos, visando o controle de pragas agri-
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colas (BRAIBANTE; ZAPPE, 2012). Porém, um marco importante
na histéria mundial do combate as pragas se deu em 1939 com
a descoberta do DDT (diclorodifeniltricloroeatano), um com-
posto com atividade inseticida (BRAIBANTE; ZAPPE, 2012). No
Brasil, o uso de agrotoxicos se intensificou na década de 60
com a Revolucao Verde, que visava um crescimento na produ-
cao agricola, como explica Brum (1983, p. 55):

A chamada “Revolucdo Verde” foi um programa
que tinha como objetivo explicito contribuir para
o aumento da producao e da produtividade agri-
cola no mundo, através do desenvolvimento de
experiéncias no campo da genética vegetal para a
criacdo e multiplicacdo de sementes adequadas as
condicdes dos diferentes solos e climas e resisten-
tes as doencas e pragas, bem como da descoberta
e aplicacdo de técnicas agricolas ou tratos cultu-
rais mais modernos e eficientes.

Para o uso desses produtos, foi necessaria regulamen-
tacao, pois a sociedade civil concluiu que eles eram venenos
ofensivos a salde humana e ambiental. Porém, para que essa
legalizacao ocorresse, seria necessaria a implantagdo de leis
que contribuissem com o controle desse uso. Sendo assim, sur-
giu a legislacao federal n2 7.802 de 11.07.1989 que estabelece o
conceito de agrotoxico da seguinte forma:

os produtos e os agentes de processos fisicos, qui-
micos ou bioldgicos destinados ao uso nos setores
de producdo, armazenamento e beneficiamento
de produtos agricolas, nas pastagens, na protecdo
de florestas nativas ou implantadas e de outros
ecossistemas e também em ambientes urbanos,
hidricos e industriais, cuja finalidade seja alterar a
composicao da flora e da fauna, a fim de preser-
va-la da acao danosa de seres vivos considerados
nocivos. [..] substancias e produtos empregados
como desfolhastes, dessecantes, estimuladores e
inibidores do crescimento (BRASIL, 1989, n. p.).
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Os agrotoxicos apresentam diversos riscos a0 meio am-
biente como: presenca de residuos no solo, agua e ar; lesdes
por fitotoxicidade e modificacdo na vegetacdo (por agdo de
herbicidas); presenca de residuos em animais domésticos e sil-
vestres; efeitos fisioldgicos como inviabilidade de ovos de aves;
mortalidade de algumas espécies; eliminacdo de insetos bené-
ficos; alteragdo das populacgdes de insetos; ingestdao de alimen-
tos com residuos; exposicdo ocupacional (operarios nas indus-
trias e trabalhadores agricolas: intoxicagdes agudas, subagudas
e cronicas); acidentes com envenenamento agudo e mutacdes
de insetos e fungos (RUEGG et al., 1986).

O solo absorve quantidades consideraveis de contami-
nantes, o que o torna enfraquecido ao longo do tempo e inca-
paz de produzir bons frutos. Esse enfraquecimento torna o solo
infértil, levando os produtores a empreenderem novos desma-
tamentos para possibilitar novas planta¢des. Com isso, o ciclo
de desmatamento, plantagdo e infertilizacao do solo por meio
do uso de agrotdxicos torna o meio ambiente fragilizado (RUE-
GG et al., 1986).

O meio ambiente é habitado por inUmeras espécies que
se alimentam de produtos provenientes do solo e isso faz com
que a sua contaminacao atinja muitos seres vivos, a exemplo
dos animais que se saciam através de plantacdes (TOME et al.,
2015; RESENDE et al., 2016). Este é mais um motivo para o uso
consciente ou para o ndao uso dos produtos quimicos, pois eles
sao tao ofensivos que matam alguns animais e deixam outros
sem alimentos.

3. 0S AGROTOXICOS E A SAUDE HUMANA

A salde humana estd exposta a muitos riscos advindos
do uso de agrotdxicos, dentre eles, a intoxicacdo é o mais fre-
quente. A intoxicacao por agrotoxicos leva, em algumas vezes,
a morte, que é mais frequente entre trabalhadores rurais, ja que




Capitulo Anterior E Sumario Préximo capitulo EIXO IV CapltUIO 18

382

lidam frequentemente com esse tipo de produto. Além da in-
toxicacao, surgem, também, muitos acidentes de trabalho. Tais
riscos sao decorrentes da propria composicao dos agrotdxicos.

Os agrotoxicos, em geral, contém metais pesados, subs-
tancias quimicas como cadmio, chumbo e mercurio, que nao
sdao eliminados pelo organismo e que vao se acumulando nos
tecidos do corpo (OLIVEIRA, 2021). Os metais pesados estdo
associados ao aparecimento de cancer, deficiéncias no siste-
ma nervoso central e imunolégico, distdrbios genéticos, etc. E
dificil, no entanto, ter certeza sobre os efeitos do emprego de
agrotoxicos sobre a saude, devido a diversidade de alimentos
que comemos e ao fato de que as pessoas sao vulneraveis a
eles em graus variados (BRASIL, 2005).

A saude humana é ameacada por muitos fatores, sendo
a alimentacao o principal deles. Isso porque, cada vez mais, 0s
alimentos sdo tratados com venenos que sdo danosos ao corpo
humano. Assim, é importante que trabalhos conscientizadores
por meio dos érgaos sociais, como a escola, por exemplo, sejam
frequentes para que o uso desses produtos seja controlado. E
evidente que, tanto o manuseio, quanto o consumo de pro-
dutos tratados com agrotéxicos afeta a salde da humanidade
(DUTRA; SOUZA, 2017).

A educacdao ambiental é um dos temas transversais su-
gerido pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017), justamente para ser trabalhado como conscientizador.
Isso é bem necessario, pois os leigos no assunto sdao os que
usam os produtos demasiadamente. A partir do momento em
que os estudantes sdo esclarecidos acerca dos perigos, podem
vir a se tornar fiscalizadores e orientadores para que a realidade
do uso dos agrotéxicos mude, pois quem faz uso deles sao os
pais desses alunos que vivem no campo.
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4. EDUCACAO AMBIENTAL

Desde que a populacao mundial entendeu a relacao en-
tre o desenvolvimento social e a preocupagdao com o meio am-
biente como sendo fundamentais para tornar a sociedade mais
pratica, o planeta passou por grandes modificacdes e, atual-
mente, as vitimas das tomadas de decisGes ambientais erradas
sdo as proprias pessoas.

A falta de compromisso social com as questdes da natu-
reza deixa uma lacuna no desejo de proteger o ambiente. Nesse
sentido, o planeta passa por degrada¢bes que tornam a qua-
lidade de vida vulneravel e isso acontece com todos os recur-
sos naturais. Para tentar reverter tantas acdes impensadas, a
Constituicao Federal de 1988, Lei maior na hierarquia brasileira,
afirma que ele ¢ um bem comum das populagdes, indispensavel
a sadia qualidade de vida (MEDEIROS et al., 2011).

Para que exista uma prevencao dos danos ambientais,
é necessario que a escola exerca um papel fundamental de
conscientizadora, pois é dentro dessas instituicdes de ensino
que o conhecimento, através de conteldos interdisciplinares, é
construido. E nela também que as especificidades culturais sio
discutidas e apresentadas com a finalidade de preservacao e
respeito. Por esse prisma,

O olhar critico para a histéria da humanidade re-
vela, com muita clareza, que nenhuma sociedade
se constitui bem-sucedida, se ndo favorecer, em
todas as areas da convivéncia humana, o respeito
a diversidade que a constitui. [...] Nenhum pais
alcanca pleno desenvolvimento, se ndo garantir,
a todos os cidadaos, em todas as etapas de sua
existéncia, as condi¢cdes para uma vida digna, de
qualidade fisica, psicoldgica, social e econdmica
[...] A educacdo tem, nesse cendario, papel funda-
mental, sendo a escola o espago e o desenvolvi-
mento de competéncias, ou seja, a possibilidade
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de sua utilizacdo no exercicio efetivo da cidada-
nia (BRASIL, 2004, p.7)

Partindo desse pressuposto, compreende-se que a es-
cola é responsavel pelo esclarecimento de questdes que sdo
relevantes a toda a sociedade. E através dela que ocorre apren-
dizagem e a busca por qualidade de vida, priorizando o res-
peito a0 meio ambiente e ao outro. A partir do momento que
a sociedade é educada, ela consegue discernir entre correto e
errado e pode ser protagonista na lenta mudanca social.

Muito ja foi feito no sentido de introduzir educacao am-
biental nos muros escolares, porém, falta muito mais, pois a
conscientizacao nao estd acontecendo plenamente, fato que
pode ser observado por atitudes simples relacionadas ao des-
carte incorreto de lixo e poluicao de muitos rios no Brasil.

A educacdao ambiental é elo entre o homem e a natu-
reza, baseado no respeito. Por isso, faz-se necessario pensar
sobre as razdes que levam as pessoas do campo a utilizar pro-
dutos como agrotdxicos, que agridem muito a vida humana e a
ambiental. Essa inquietacao deve ser extravasada em modelos
metodoldgicos que visem a compreensao dos educandos e que
eles possam levar o aprendizado sistematico para dentro de
suas casas. Desse modo, acontece uma rede de esclarecimento
acerca de questdes simples, mas que atentam para o acometi-
mento do bem-estar.

5. PERCEPCAO DOS DISCENTES DO 42 ANO DE UMA ESCO-
LA MUNICIPAL DO MUNICIPIO DE JOAO CAMARA SOBRE O
USO DE AGROTOXICOS

Nesta secdo, sera apresentada a analise dos questionarios
aplicados aos discentes da turma de 42 ano da Escola Municipal
Sandra Nascimento (Jodo Camara/RN). A referida turma é com-
posta por 15 alunos com faixa etaria entre 9 e 10 anos de idade.
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Os alunos participantes da pesquisa sao moradores de
uma comunidade da zona rural, que tem como principal meio
de sobrevivéncia a agricultura. Os préprios produtores sao seus
pais e/ou familiares, e eles, enquanto figuras do meio, sao leva-
dos a ajudar tanto na plantagdo, no cuidado, quanto na colhei-
ta dos alimentos. Isso torna os pequenos agricultores propicios
a, no futuro, adquirir possiveis complicacdes na salde por cau-
sa do uso dos agrotoxicos. Além do mais, isso distancia-os da
escola, pois ha meses em que a falta as aulas é constante e em
massa. Quando a professora procura saber o porqué dos alunos
estarem ausentes da escola, a resposta ja ¢ a esperada: “estava
ajudando na colheita”

O modelo de pesquisa adotado contribui para uma ava-
liacao critica sobre a forma de educacao ambiental que a esco-
la repassa para os alunos. Tendo em vista que eles sdo expostos
a produtos danosos e, mesmo assim, isso torna-se algo normal
por ja ser uma cultura local. Além do fato de eles serem prove-
nientes de uma area que sobrevive, também, da exportagdo dos
produtos agricolas.

O ensino direcionado ao aluno do campo deve ser dife-
renciado a partir do momento que é dado a ele esse direito no
seu curriculo escolar. Tanto a escola como o educador devem
estar preparados para trabalharem com esses alunos, fazendo
com que os educandos compreendam as particularidades de
sua comunidade e os perigos a que as pessoas da zona rural se
submetem quando desconhecem os perigos do uso demasiado
de produtos quimicos, como agrotoxicos, por exemplo.

Assim, é importante compreender o nivel de conhe-
cimento de alunos acerca do tema dos agrotdxicos para que
acOes futuras possam ser pensadas e executadas na escola.
Esse modelo de ensino é respaldado pela LDB — Lei de Dire-
trizes e Base da educacao Nacional — documento que rege a
educacao brasileira.
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O questionario aplicado, composto por cinco questdes
objetivas, teve como intuito averiguar a percep¢ao dos dis-
centes sobre alguns conceitos e perigos relacionados ao uso
de agrotdxicos.

Na Figura 1, pode-se observar as respostas dos alunos
quando questionados sobre o que seria agrotoxico. A maioria
dos alunos (75%) respondeu que ndo conhecia o significado de
agrotoxico. Isso mostra a necessidade de formulagdao de meto-
dologias eficazes para explicar o conceito desses produtos. Essa
falta de conhecimento se apresenta como favoravel ao uso e
manuseio dos venenos no seu dia a dia. E notério que a escola,
de fato, precisa intervir para que o conhecimento chegue até
os estudantes e perpasse para os familiares que estdo em casa.

Figura 1 - Resposta dos alunos do 42 ano da Escola Municipal Sandra Nas-
cimento quando perguntados se sabem o que é agrotoxico.

mSIM

m NAO

Fonte: Autoria propria (2021).




Capitulo Anterior E Sumario Préximo capitulo EIXO IV Capltu10 18

387

Quando perguntados sobre se os agrotoxicos usados nas
plantacdes da comunidade deles prejudicam o meio ambiente
e a saude dos seres vivos, observa-se que os alunos expres-
sam pouco conhecimento sobre os maleficios que o agrotdxico
causa a salde e ao meio ambiente (Figura 2). Isso é um fato
preocupante, pois a falta de esclarecimento sobre algo tdo im-
portante deixa-os a mercé de doencas causadas por produtos
que sdao manuseados por seus familiares e até mesmo por eles,
quando estao no mesmo local.

Figura 2 - Resposta dos alunos do 42 ano da Escola Municipal Sandra Nas-
cimento quando perguntados se os agrotoxicos usados nas plantacdes da
comunidade deles prejudicam o meio ambiente e a salde dos seres vivos.

ESIM
m TALVEZ
m NAO SEI

Fonte: Autoria propria (2021).

Observou-se ainda durante a pesquisa que a participa-
cao nas plantagdes e colheitas € um fato rotineiro na vida dos
alunos. A maioria dos alunos expressam que fazem parte da co-
lheita dos produtos agricolas que sao cultivados na comunida-
de (Figura 3). Tal fato é preocupante, pois afeta dois segmentos:




Capitulo Anterior E Sumario Préximo capitulo EIXO IV Capltu10 18

388

o primeiro é que a auséncia nas aulas prejudica o desenvolvi-
mento intelectual e o outro é que estao se submetendo a pos-
siveis complica¢des de salde advindas do uso dos agrotoxicos.

Esse trabalho de conscientizacao deve ser estendido aos
familiares, pois essa realidade sé sera mudada quando as fami-
lias compreenderem que estao expondo seus filhos a venenos
que podem leva-los a algum problema de saude. E que estdo
também os afastando do aprendizado sistematico, que é fun-
damental para a construcao do seu futuro.

Figura 3 - Resposta dos alunos do 42 ano da Escola Municipal Sandra Nas-
cimento quando perguntados se a plantacdo e colheita dos produtos agri-
colas fazem parte da sua rotina diaria.

m NAO

m AS VEZES

m QUASE SEMPRE
SEMPRE

Fonte: Autoria propria (2021).
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Observa-se, na Figura 4, que os alunos expressam que
entendem que crian¢a nao deve trabalhar na colheita dos pro-
dutos agricolas.

Figura 4 - Resposta dos alunos do 42 ano da Escola Municipal Sandra Nasci-
mento quando perguntados se criancas devem trabalhar manuseando pro-
dutos agricolas.

m MUITO
PROVAVEL

m POUCO
PROVAVEL

m NAO

L
Fonte: Autoria propria (2021).
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A Figura 5 apresenta as respostas dos alunos quando per-
guntados se ja estudaram o tema agrotoxicos na escola. Obser-
va-se que a maioria dos alunos ndao estudou o tema agrotoxi-
cos na sala de aula ou, mesmo que tenham estudado, ndo se
lembram dos conteldos. Diante disso, vemos mais um motivo
para que acdes futuras sejam pensadas e executadas dentro do
ambiente escolar.

Figura 5 - Resposta dos alunos do 42 ano da Escola Municipal Sandra Nas-
cimento quando perguntados se ja estudaram o tema agrotodxicos na escola.

HSIM
H NAO
m NAO LEMBRO

Fonte: Autoria propria (2021).

As respostas dos alunos remetem a necessidade de agdes
pedagogicas que visem o esclarecimento sobre os maleficios do
uso do agrotoxico na vida, seja humana, animal ou vegetal. E
frisa-se, também, que, quando a educac¢ao ambiental passa a
fazer parte das atividades escolares, torna-se mais facil o en-
gajamento das criangas sobre o cuidado com a vida em geral.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada possibilitou concluir que os alunos
de 42 ano da Escola Municipal Sandra Nascimento, embora
convivam com agrotéxicos em suas casas, nao conhecem o mal
que esses produtos causam ao meio ambiente e a salde huma-
na. Pode-se dizer que a conscientizacdo ambiental esta distan-
te de acontecer e que é necessario promover aulas dinamicas,
significativas e eficazes para que o conhecimento seja adquirido
e a sensibilidade a respeito das questdes sociais aflore.

Os agrotoxicos sao vistos, muitas vezes, como os salva-
dores das lavouras e planta¢des e isso, em parte, acontece. Po-
rém, seu uso demasiado é propicio a causar danos, muitas ve-
zes, irreversiveis. Por esse motivo, é relevante abordar, sempre
que necessario, esse tema dentro das aulas de educacao am-
biental, visto que ele é pouco discutido entre alunos e profes-
sores. As instituicdes de ensino, principalmente as rurais, preci-
sam trabalhar o assunto agrotdxico como algo sério, para que
os préprios meninos se tornem fiscalizadores do uso demasiado
do produto por seus familiares.

As escolas tém o dever de buscar estratégias de ensino
que priorizem o aprendizado significativo, como o uso de me-
todologias ativas, tratando o agrotdxico como tema importante
e pertinente a realidade rural. Utilizar-se de aulas praticas ¢
importante, pois a teoria, muitas vezes, torna-se cansativa e os
educandos nem sempre aprendem o que lhe foi proposto.

Quando a crianca é questionada sobre determinado as-
sunto e demonstra pouco conhecimento, é o momento de re-
visdes na forma de transmitir contetdos. E por isso que se faz
necessario que a realidade de cada local seja leveda em con-
sideracdo na hora do planejamento. Por fim, é real que para
amenizar os impactos negativos dos agrotdxicos na saude hu-
mana e meio ambiente, a educac¢ao é o caminho. Assim como
a capacitacao dos que manuseiam tais produtos, para que as
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criancas possam cumprir seus dias letivos, sem precisar aban-
donar a escola para trabalhar na lavoura.
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Capitulo 19

AVALIACAO DO NIVEL DE PRESSAO
SONORA EM QUATRO AMBIENTES DO
IFPB - CAMPUS PRINCESA ISABEL

Adenilda Guilherme dos Santos!
Vinicius Batista Campos?

1. INTRODUCAO

A carta magna brasileira de 1988, em seu Artigo 225, men-
ciona: “Todos tem o direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem do uso comum e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever
de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras gera-
¢oes”. Tratando-se de ruido ambiental, no pais, poucas sdo as
acOes efetivas para a identificacao e avaliagdo das condi¢bes de
exposicao da populacao ao ruido real. A identificacao e quan-
tificacao dos niveis reais de ruido permitem ao poder publico
uma analise comparativa do que esta e do que deveria estar.

1 Especialista em Gestdo Ambiental de Municipios, IFPB - Campus Princesa Isabel

2 Prof. Dr. IFPB - Campus Princesa Isabel
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As ondas sonoras sao vibracdes de moléculas de ar trans-
portadas de uma fonte de ruido até o ouvido. O som é nor-
malmente representado em relacdo ao volume (amplitude) e ao
tom (frequéncia) da onda. Ruido (também chamado de Nivel de
Pressdao Sonora, ou NPS) é estimado em unidades logaritmicas
chamadas decibéis (dB). O som é a sensacdo produzida pelo
sistema auditivo e pode ser agradavel ou desagradavel. Dessa
forma, o som pode ser definido como uma variagao da pressao
ambiente detectdvel pelo sistema auditivo (ADEKULE et al, 2021).

A exposicdo ao ruido ambiental (poluicdo sonora) é um
fator global importante preocupagdao de saude publica, com
implicacdes para a saude fisica, bem-estar e mortalidade (VAN
KEMPEN et al, 2018). A poluicdo sonora é penetrante em muitas
areas contendo popula¢des humanas, decorrentes de transpor-
te, indUstria e atividade da comunidade (por exemplo, tecnolo-
gia, maquinario, vida noturna). As pessoas podem ser expostas
a ruido excessivo em casa, na escola, trabalho e outras confi-
guragOes, e embora a exposicdao ao ruido possa interromper as
atividades e o desempenho atuais, ha preocupag¢des adicionais
de que o ruido, como um exposicao ambiental, possa acarretar
riscos gerais para a salude humana e para o desenvolvimen-
to além de qualquer interferéncia imediata (THOMPSOM et al,
2022). A poluicdo sonora acontece quando os ruidos atingem
niveis prejudiciais a salde e ao sossego publico, tendo em vis-
ta que o maximo de ruido tolerado pelo ouvido humano sem
desconforto é 80 dB(A), mas o organismo estd sujeito a um es-
tresse gradativo ja a partir 65 dB(A). O ruido é um dos agentes
ambientais mais encontrados nos ambientes escolares, o que
prejudica muito a aprendizagem dos alunos comprometendo o
desempenho escolar (BALASBANEH et al, 2020).

Em casa, no trabalho, nas escolas e nas atividades em
geral, o ruido tem interferéncia negativa, provocando dificulda-
des de atencdo e concentragdo. Um estudo com adultos na Co-
reia do Sul observou chances 11% maiores de declinio cognitivo
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subjetivo em pessoas que relataram poluicdo sonora em sua
area residencial (JU et al, 2021). No ambiente escolar, a emis-
sao de sons acima do parametro pode ser prejudicial, podendo
comprometer o desempenho, além de prejudicar as condicdes
de trabalho e salde de professores e estudantes (MOTA, 2010).

O ambiente acustico é um dos principais fatores de qua-
lidade do ambiente interno em salas de aula. As mas condicoes
acusticas reduzem a inteligibilidade da fala, interrompem a co-
municacao entre professores e alunos e afetam a percepcao da
fala, atencdo, tempo de resposta, habilidade de leitura, memo-
ria etc. Nivel de ruido de fundo e o tempo de reverberacao (RT)
sao dois parametros padrdao usados para avaliar a qualidade do
ambiente acustico nas salas de aula (CHEN e OU, 2021).

Diante do exposto, objetivou-se, com o presente estu-
do, avaliar o nivel de pressdo sonora em quatro ambientes no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
- Campus Princesa Isabel.

2. DESENVOLVIMENTO

De acordo com a Associacao Brasileira de Normas Téc-
nicas (ABNT), na NBR 12179: 1992, som ¢ definido como toda e
qualquer vibracdo ou onda mecanica que se propaga num meio
dotado de forcas internas (por exemplo, eldstico, viscoso), ca-
paz de produzir no homem uma sensac¢ao auditiva.

O som é originado por uma vibragdo mecanica que se
propaga no ar e atinge o ouvido, por exemplo, ao tocar uma
corda de violao. Assim, o som € definido como qualquer vibra-
¢do ou conjunto de vibracdes ou ondas mecanicas que podem
ser ouvidas (MATTOS & MASCULO, 2011). Dessa forma, pode-se
definir o ruido como “todo som incémodo ou excessivo ao or-
ganismo” (FANTINI NETO, 2015). Outros autores, como mencio-
nam Servilha e Delatti (2014) e Jerénimo et al (2015), também
definem o ruido sendo um som indesejavel.
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A intensidade das vibracdes sonoras emitidas designa-se
por pressdao sonora, que se mede em Newton m-2 ou Pascal
(Pa). A variagdo da pressdao sonora é perceptivel pelo ouvido
humano na gama de 20 pPa a 100 Pa. Por esta gama ser impra-
ticavel, e também pela questdo de o ouvido humano nao res-
ponder linearmente aos estimulos, mas sim logaritmicamente,
o nivel de pressao sonora é expresso em decibel, dB. A escala
de valores de nivel de pressdo sonora varia entre O dB (limiar da
audicdo) e 140 dB (limiar da dor) (NUNES, 2006).

Outro parametro que descreve um sinal sonoro € a fre-
quéncia. A frequéncia do som designa o niumero de variacdes de
pressdo por segundo e exprime-se em hertz (Hz). Os sons graves
caracterizam-se por baixas frequéncias, enquanto os sons agu-
dos se caracterizam por altas frequéncias. A poténcia sonora e
a intensidade sonora constituem outros parametros do som. A
poténcia sonora pode ser definida como a energia total emitida
por uma fonte sonora por unidade de tempo, sendo expressa em
Watt (W), e a intensidade sonora como a transmissdo de energia
de uma onda sonora por unidade de area, sendo expressa em
watt por metro quadrado (W m-2) (FREITAS, 2008).

Existem basicamente trés tipos de ruido: continuo, inter-
mitente e de impacto. Ruido continuo é aquele com flutuagdes
tdo pequenas no nivel de pressao sonora que pode ser despreza-
do dentro do periodo de observacao, correspondendo até cerca
de 3 dB. Ruido intermitente é aquele cujo nivel de pressdo sonora
cai bruscamente varias vezes no ambiente, com variagdes maio-
res do que cerca de 3 dB, desde que o tempo de ocorréncia seja
superior a um segundo (MORAES, 2002). De acordo com a NR3 15
— Atividades e Operacdes Insalubres, os niveis de ruido continuo
ou intermitente devem ser medidos em dB com instrumento de

3 NR: Normas regulamentadoras sdo disposi¢cdes complementares ao Capitulo V (Da Segu-
ranca e da Medicina do Trabalho) do Titulo Il da Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), com
redagdo dada pela Lei n2 6.514, de 22 de dezembro de 1977. Consistem em obrigacdes, direitos
e deveres a serem cumpridos por empregadores e trabalhadores com o objetivo de garantir
trabalho seguro e sadio, prevenindo a ocorréncia de doencas e acidentes de trabalho.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del5452.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L6514.htm
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nivel de pressao sonora (decibelimetro) operando no circuito de
compensacdo “A” e circuito de resposta lenta (slow), as leituras
devem ser feitas proximas ao ouvido do trabalhador.

Apesar das consequéncias mais evidentes da exposicao
ao ruido traduzirem-se ao nivel do aparelho auditivo, este tem
também um impacto negativo ao nivel psicolégico do indivi-
duo, prejudicando ndo s6 o funcionamento individual, como
o comportamento da atividade fisica e mental dos mesmos
(BASNER et al, 2014).

A exposicdo ao ruido ocupacional é objeto de estudo
de muitas pesquisas que visam classificar os niveis sonoros em
certos ambientes de acordo com a atividade que é desenvolvi-
da neste ambiente. Pela NR-15, o limite de tolerancia é a con-
centra¢do ou intensidade maxima ou minima, relacionada com
a natureza e o tempo de exposicao ao agente, que ndo causara
danos a saude do trabalhador durante a sua vida laboral. A
Tabela 1 a seguir apresenta os limites de tolerancia para ruido
continuo ou intermitente da norma citada.

Tabela 1 - Limites de tolerancia para ruido continuo ou intermitente, con-
forme Anexo 1 da NR 15 (Brasil, 1978)

NiVEL DE RUIDO dB (A) MAXIMA EXPOSICAO DIARIA PERMISSIVEL
85 8 horas
86 7 horas
87 6 horas
88 5 horas
89 4 horas e 30 minutos
90 4 horas
91 3 horas e 30 minutos
92 3 horas
93 2 horas e 40 minutos
94 2 horas e 15 minutos

Continua
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95 2 horas

96 1 hora e 45 minutos
98 1 hora e 15 minutos
100 1 hora

102 45 minutos
104 35 minutos

105 30 minutos
106 25 minutos

108 20 minutos

10 15 minutos

12 10 minutos

n4a 8 minutos

15 7 minutos

Fonte: NBR 10152 (2000).

A NBR 10152 - Niveis de Ruido para Conforto Acustico
(1987), da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),
fixa os niveis de ruido compativeis com o conforto acustico em
ambientes diversos. Constam, na Tabela 2, os valores referentes
ao nivel de conforto acustico em diversos locais, a exemplo de
escolas e restaurantes, de acordo com a referida norma.

Tabela 2 - Valores dB(A) e curva de avaliagdo de ruido (NC) de acordo com
a NBR 10152/2000

Locais dB(A) NC
Hospitais
Apartamentos, enfermarias, bercarios, centros 35-45 30-40
cirurgicos
Laboratérios, areas para uso do publico 40-50 35-45
Servigos 45-55 40-50
Continua
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Escolas
Bibliotecas, salas de musica, salas de desenho 35-45 30-40
Salas de aula, laboratdrios 40-50 35-45
Circulacao 45-55 40-50
Hotéis
Apartamentos 35-45 30-40
Restaurantes, salas de estar 40-50 35-45
Portaria, recepcao, circulacao 45-55 40-50
Residéncias
Dormitérios 35-45 30-40
Sala de estar 40-50 35-45
Auditorios
Salas de concertos, teatros
. . 30-40 25-30
Salas de conferéncias, Cinemas, Salas de uso
L 35-45 30-35
multiplo
Restaurantes 40-50 35-45
Escritorios
Salas de reuniao
. . . 30-40 25-35
Salas de geréncia, salas de projetos e de admi-
. . 35-45 30-40
nistracao
45-65 40-60
Salas de computadores
50-60 45-55
Salas de mecanografia
Igrejas e Templos (Cultos meditativos) 40-50 35-45
Locais para esporte
Pavilh&es fechados para espetaculos e ativida-
. 45-60 40-55
des esportivas

402

Fonte: NBR 10152 (2000).

A pesquisa foi realizada por meio da medicao dos niveis

de pressao sonora em quatro ambientes do Instituto Federal
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de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) - Campus
Princesa Isabel (Figura 1).

Figura 1 - Localizagdo do municipio e do IFPB - Campus Princesa Isabel.
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Fonte: Elaboragdo prépria (2022).

A referida instituicdo contava, na época do estudo, com
cerca de 115 funcionarios (efetivos, substitutos e terceirizados)
e 946 estudantes, com atividades de ensino nos turnos matuti-
no, vespertino e noturno. Dos cursos oferecidos a comunidade,
existem trés cursos técnicos no periodo matutino e vespertino,
uma especializacao no periodo vespertino e cursos técnicos e
superiores a noite, contando com uma infraestrutura de blocos
distintos, a exemplo do bloco administrativo, académico, bi-
blioteca e refeitdrio. Desses, foram estudados a biblioteca, sala
de aula (bloco académico), refeitério e as areas de circulagdo
(interligacdo entre os blocos). Em relagdo a coleta de dados,
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visando buscar uma mensuracao desconsiderando a presenca
de pessoas, utilizou-se o periodo vespertino.

O instrumento de medicao do nivel de pressdao sonora
utilizado foi o medidor de pressdao sonora modelo DEC 490 Ins-
trutherm, com data logger, configurado em modo de respos-
ta rapido (tecla em inglés fast) e programado para registro dos
dados a cada meio segundo, na curva de ponderacdo “A”, com
escala de frequéncia de 31,5HZ a 8kHz, em uma faixa dinamica
de 30 a 130 dB (Figura 2).

Figura 2 - Medidor de pressao sonora DEC 490 - Instrutherm conectado ao
notebook com software

Fonte: Elaboracdo prépria (2022).

O estudo baseou-se na NBR 10152/2000, nivel de rui-
do para Conforto Acustico, que atém os niveis de ruido com-
pativeis com o conforto acuUstico em ambientes diversos, para
calcular o nivel de pressao sonora global representativo de um
ambiente, ou seja, a média logaritmica dos niveis de pressao
sonora continuos equivalentes, ponderada em A, medidos em
diferentes pontos do ambiente, foi calculada utilizando-se da
seguinte expressao:

LAeq,T,P1 LAeq,T.P2 LAeq,T,P3 ) ]

1
LAeq=1010g10[;(10 0 +10 10 + 100 10
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Onde:

LA 7 € O nivel de pressdo sonora equivalente, com ponderagao
A em frequéncia e resposta SLOW medido no ponto P;

T é o numero de integragdo em cada ponto;

n é o numero pontos de medi¢des no ambiente.

De acordo com a Tabela 3, notam-se os niveis de pres-
sdo sonora nos quatro ambientes e os cinco pontos estudados,
bem como foram computados, também, os dados minimos e
maximos. Os valores médios, exceto para os pontos mensura-
dos na biblioteca, estdo dentro dos valores de referéncia con-
forme recomendado pela NBR 10.152/2000. O refeitério foi o
ambiente pesquisado que se constatou tanto o menor (46,01
dBA), quando o maior (68,56 dBA) nivel de pressdo sonora sem
e com pessoas, respectivamente. O valor observado no ponto
5 na sala de aula foi atipico dos demais pontos, fato justifica-
do pela chegada de estudantes no momento de determinacao
do nivel de pressdo sonora. E importante destacar que o valor
de referéncia inferior representa o nivel sonoro para conforto,
enguanto que o de referéncia superior significa o nivel sonoro
aceitavel para a finalidade.

Tabela 3 - Nivel de pressdo sonora (dBA) na area de circulagdo, biblioteca,
refeitério e sala de aula do IFPB — Princesa Isabel

Aread
Local . rea ? Biblioteca Refeitdrio Sala de aula
Circulacao

AP PP AP PP AP PP AP PP

Ponto1 | 48,77 | 66,40 | 54,49 | 59,43 | 44,61 | 68,56 | 45,57 | 68,50

Ponto2 | 42,48 | 54,27 | 51,90 | 57,51 | 48,89 | 68,01 | 48,39 | 67,50

Continua
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Ponto3 | 4562 | 55,54 | 51,42 | 56,54 | 46,26 | 66,00 | 43,36 | 65,00

Ponto 4 | 54,43 | 4547 | 5111 | 5753 | 45,47 | 63,42 | 48,71 | 66,51

Ponto 5 | 47,83 | 5542 | 51,11 | 55,06 | 45,73 | 65,40 | 56,31 | 65,45

Média | 47,83 | 5542 | 52,01 | 57,21 | 46,12 | 66,28 | 48,47 | 66,59

Minimo | 42,48 | 4547 | 5111 | 55,06 | 44,61 | 63,42 | 43,36 | 65,00

Maximo | 54,43 | 66,40 | 54,49 | 59,43 | 48,89 | 68,56 | 56,31 | 68,50

Valor de

.. 45-55 35-45 40-50 40-50
referéncia

Fonte: Elaboracdo propria (2022).

AP: Auséncia de pessoas;
PP: Presenca de pessoas

Na biblioteca, ao realizar a mensuracao dos cincos pon-
tos delimitados, esses valores variaram entre 51,11 e 54,49 dB,
(Figura 3A), resultando num valor médio de 52,01, quando se
avaliou o ambiente sem pessoas. Ao analisa-lo com pessoas
presentes, os dados variaram de 55,06 a 59,43 dB, gerando um
valor médio de 66,28 dB. Esses quantitativos obtidos sdo su-
periores aos valores de referéncia para bibliotecas, conforme
a NBR 10152/2000. Os maiores valores de pressdo sonora na
biblioteca (Figura 3) ocorreram no lado esquerdo da entrada
desse ambiente, proximo a biblioteca virtual.

Segundo Damidn-chavez et al. (2021), foi detectado rui-
do ambiental na biblioteca da Escola de Medicina da Tecnolé-
gico de Monterrey. O barulho interno tem mais probabilidade
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de perturbar os alunos do que o ruido externo. Com isso, o nivel
médio de pressdao sonora estava entre 75 e 80 dBA, sendo cau-
sado em diferentes condicdes, a exemplo do ambiente inter-
no causado por discursos de alunos e ruidos de equipamentos,
como ventiladores. Esse resultado assemelha-se ao estudo do
IFPB - Campus Princesa Isabel, tendo em vista que o maior ni-
vel de pressao sonora foi ocasionado pelo ruido gerado por um
condicionador de ar, nas medi¢cdes sem pessoas.

Dada a importancia dos espacos da biblioteca para os
alunos de hoje e as diversas necessidades de nossas popula-
¢des de usuarios, o ruido provavelmente continuara a ser um
problema para bibliotecas académicas (LANGE et al, 2016).

Figura 3 - Niveis de pressdo sonora em cinco pontos coletados na biblioteca
sala de aula do IFPB - Campus Princesa Isabel, na auséncia (A) e presenca
(B) de pessoas.
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Fonte: Elaboragdo prépria (2022).

No refeitério (Figura 4), aconteceram as medigdes em
cinco pontos sem e com pessoas. Esse ambiente é utilizado,
nessa unidade educacional, apenas durante as refeicdes do
lanche, almoco e jantar e é, dentre os ambientes estudados,
o mais afastado do bloco administrativo (espaco que possui a
principal entrada do Campus). Na auséncia de pessoas (Figura
4A), observou-se o maior nivel de pressdo sonora de 48,89 dBA,
tendo como valor médio do ambiente, 46,12 dB. No entanto,
quando se encontrava com atividades (Figura 4B), o maior rui-
do constatado foi de 68,56 dB, verificando-se um valor de mé-
dio de 66,28 dB. Com processo de licitacdo recente, o refeitdrio
passard, em 2022, a ser gerenciado por uma empresa contratada
para fornecimento de lanches e refeices, passando a funcionar
durante todo o dia, condicao que podera aumentar o nivel de
pressao sonora internamente.
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Figura 4 - Niveis de pressdao sonora em cinco pontos coletados no refeitdrio
do IFPB - Campus Princesa Isabel, na auséncia (A) e presenca (B) de pessoas.
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Fonte: Elaboragdo prépria (2022).

Esses dados do refeitdrio corroboram com as informa-
¢Oes registradas por Rique et al. (2019). Ao estudarem os riscos
ambientais e o Programa de Prevencao de Riscos Ambientais
(PPRA) do restaurante universitario da Universidade Federal da

409
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Paraiba, constataram que o ruido nos locais aferidos estava 3
vezes acima do valor limite maximo para uma jornada de tra-
balho de 8 horas diarias.

A sala de aula usada para mensuragao de pressao sonora
encontra-se no 1° andar do bloco académico e, assim como os
demais ambientes, coletaram-se dados na auséncia e presenca
de pessoas (Figura 5). Os valores médios do nivel de pressdo
sonora nas salas de aula foram de 48,47 e 66,59 dB, na ausén-
cia e presenca de pessoas, respectivamente. Foram escolhidos
quatro pontos aleatdrios no entorno dos assentos dos estu-
dantes, bem como no ponto de trabalho dos docentes. Essa
decisdo se da devido aos docentes também sofrerem com os
efeitos danosos da poluicdo sonora no ambiente escolar, assim
como mencionado por Thompson et al (2022).

Figura 5 - Niveis de pressdo sonora em cinco pontos coletados na sala de
aula do IFPB - Campus Princesa Isabel, na auséncia (A) e presenca (B) de
pessoas.
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Sala e Rantala (2016) estudaram a acustica e atividade
de ruido em salas de aula na Finlandia. Os resultados sugeriram
que a acustica da sala de aula escolar € um campo negligencia-
do e subestimado no negdcio da construgao. A acustica da sala
de aula medida neste estudo era inadequada para comunica-
cao da fala e, em particular, inadequada para criancas com ne-
cessidades especiais. Ainda segundo os autores, mais atencao
do que nunca deve ser dada a ergonomia acustica e ergonomia
da voz no planejamento de novos edificios ou reforma de anti-
gos no ambiente estudado.

E importante destacar que alguns estudos relataram a
interferéncia negativa das avenidas, ruas e/ou rodovias em am-
bientes escolares. De acordo com Balasbaneh et al. (2020), os
veiculos que trafegam ao longo das estradas em areas escola-
res podem produzir ruido, que afeta o bem-estar dos alunos. A
janela é um importante componente em edificios sustentaveis
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em termos dos impactos causados por seus ciclos de vida dos
materiais e tem influéncia no desempenho de uma construcao
ao longo de sua vida Util. Os resultados mostraram que apenas
os vidros triplos e os vidros duplos reduziram o ruido do trafego
a um nivel aceitavel.

Essa caracteristica na instituicdo analisada foi descarta-
da, pois sua sede é localizada na zona rural do municipio de
Princesa Isabel, na divisa com o estado de Pernambuco, distan-
do de 650 m dos ambientes estudados com a rodovia BR 426 e
cerca de 4 km do centro da cidade.

O ruido ambiental também pode provocar comporta-
mentos agressivos nos alunos ao longo do tempo. Descober-
tas recentes demonstram que altos niveis de ruido (entre 70 e
90 dBA) ndo afetou apenas psicofisiologicamente funcionarios,
mas também aumentou a prontiddo para reagir agressivamente
a situacdes da vida cotidiana (DAMIAN-CHAVES et al, 2021).

Souza et al. (2014), em um estudo na escola E.E.E.M. Fa-
bio Luiz Tomé - Acu/PA, identificaram que as salas de aula,
biblioteca, laboratdrios, quadra e area externa apresentaram
valores que ndo se enquadram ao estabelecido pela norma NBR
10152. As médias registradas apresentaram valores acima de 70
(dB), o que, segundo a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS),
ja levam o corpo humano em estado de alerta, sendo que a
quadra de esportes e a area externa da escola alcangaram os
niveis mais elevados, ultrapassando 90 (dB). De 90 a 120 de-
cibéis, ocorrem alteracdes na salde com transtornos dos mais
variados tipos cardiacos e estresse, sendo que a OMS considera
toleraveis os ruidos até 50 decibéis.

Caviola et al. (2021), ao estudarem a influéncia do ruido
de fundo na sala de aula sobre aprendizagem de matematica
em diferentes idades, concluiram que os dados parecem ilustrar
uma cadeia de relacdes entre ruido de fundo e desempenho
educacional - em matematica, pelo menos - em alunos da 62 a
82 série. Diferentes tipos de ruido parecem afetar desempenho
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de aprendizagem de forma distintas em varias idades e depen-
dendo da dificuldade da tarefa em maos.

3. CONCLUSOES

Dos ambientes estudados, o refeitdrio, areas de circula-
cao e salas de aula encontram-se dentro dos valores conside-
rados adequados, na auséncia de pessoas, conforme resolugdo
especifica. Porém, quando foram avaliados os ambientes na
presenca de pessoas, os niveis de pressdo sonora ficaram acima
do limite permitido, podendo comprometer atividades de leitu-
ra e estudo. Ainda que os niveis estabelecidos sejam conside-
rados desconfortaveis, eles nao trazem risco a salde humana.

Pela localizacdo da instituicao ser afastada do perimetro
urbano, ndao foram detectadas interferéncias externas no nivel
de pressao sonora nos ambientes estudados. Dessa forma, su-
gere-se as instituicoes de ensino que, na concepg¢ao dos proje-
tos das instalagdes fisicas, sejam observadas questdes relacio-
nadas a acustica e ruido, visando evitar, além de outros proble-
mas, dificuldades no processo ensino-aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

Ha algum tempo atras, a Leishmaniose era considerada
uma doenca de areas rurais. Entretanto, desde 1980, ela vem se
tornando endémica em grandes cidades brasileiras, demons-
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trando uma importancia significativa na epidemiologia devido
ao processo de urbanizagdo e transformacgdes desordenadas no
meio natural, com a aglomeracdo urbana e falta de saneamento,
provocando um ambiente propicio para disseminacao da doenca
(COSTA et al., 2009). De acordo com Figueiredo (2012), em todas
as regioes do Brasil e, de modo mais recente, na regidao Sul, a
Leishmaniose esta tendo uma propagacao em niveis alarmantes.

Para Pimenta et al. (2013), os animais propensos a
Leishmaniose visceral estdo infectados quando as fémeas de
flebotomineos fazem a inoculagdo das formas infectantes pro-
mastigotas através do repasto sanguineo. As infectantes costu-
mam se mover para 6rgaos linfoides, como o bago e os linfo-
nodos, causando a infeccao das células do sistema fagocitico
mononuclear, isto é, os macréfagos e mondécitos. Dentro dessas
células, os infectantes se desenvolvem em amastigotas e se re-
produzem até conseguir romper a célula hospedeira. A partir
de entdo, adentram na corrente sanguinea e linfatica, gerando
reacoes inflamatodrias que atraem mais macréfagos.

A Organizacién Panamericana de La Salud (2019) declara
que, por atingir muitos 6rgaos, desde o bago, linfonodo, o fi-
gado e medula &ssea, a doenca pode ser considerada cronica e
sistémica, com alteracdes variaveis a depender da patogenia do
protozoario no organismo, das diferentes respostas imunolo-
gicas e do periodo de incubacao, que pode levar meses ou até
mesmo anos para disseminar e manifestar alteracdes significa-
tivas e visiveis.

O diagndstico da Leishmaniose Visceral Canina (LVC) é
rotineiro na clinica médica de pequenos animais e, por menor
que seja a sintomatologia, ja é necessario descartar a possibi-
lidade da doenca. Muitos animais, ainda que filhotes, podem
apresentar sintomas equivalentes a infeccdo por Leishmania
spp., gerando a necessidade de maiores investigacdes em casos
suspeitos de transmissao vertical da doenca.
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Levando em conta o exposto, esse trabalho buscou des-
crever a ocorréncia de transmissdo vertical de Leishmania in-
fantum em quatro caes de uma mesma ninhada, filhos de mae
eutanasiada com diagnostico positivo para LVC, no Semiarido
do Rio Grande do Norte, Brasil.

2. MATERIAL E METODOS
2.1. Local do Estudo

Situada na microrregidao do Alto Oeste, Pau dos Ferros esta
localizada no estado do Rio Grande do Norte e possui cerca de
30.206 habitantes, distribuidos em 259,959 km? (IBGE, 2010).
Atuando como um grande centro comercial, de servicos e finan-
ceiros da regiao do Alto Oeste Potiguar, ganhou o status de polo
territorial e vem recebendo, frequentemente, uma grande quan-
tidade de visitantes das cidades vizinhas (BRASIL, 2010).

2.2. Animais Avaliados

O relato a ser descrito foi acompanhado na clinica ve-
terinaria PDF Pet Center, na cidade de Pau dos Ferros. Foram
acompanhados quatro cdes de uma ninhada de cinco filhotes,
filhos de uma mae Golden Retriever e o pai Husky Siberiano,
com a mae positiva para LVC através de exames soroldgicos
com alta titulagdo em Ensaio Imunoenzimatico (ELISA) e Re-
acdo de Imunofluorescéncia Indireta (RIFI). Foi realizada uma
avaliacdo da resposta terapéutica dos protocolos utilizados
para os cdes, obedecendo-se o estadiamento clinico da LVC de
acordo com Solano-Gallego (2009), que é dividido em quatro
graus, descritos no Quadro 1.
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Quadro 1 - Estadiamento clinico e progndstico da LVC

ESTAGIO MANIFESTACOES

. EXAMES . PROGNOSTICO
CLINICO CLINICAS

GRAU

Baixos titulos ) .
I Exposto , . Assintomatico Bom
sorologicos

Baixos titulos
sorologicos,

com . .
. Assintomaticos
parasito de- .
ou sinais
] Infectado tectado ] Bom a reservado
associados a
em exame
o outras
parasitologico
doencas.
ou
molecular.
Citologia po- L
o Um ou mais sin-
sitiva, .
1 Doente , tomas Reservado a ruim.
altos titulos
. presentes.
sorologicos.
Citologia po-
) g P Evidente nefro-
sitiva,

, patia ou
altos titulos . . .
v Grave L. DRC, sinais arti- Ruim
sorologicos,

o culares e
creatinina (2-5

mg/d) oculares.

Fonte: Adaptado de Solano-Gallego (2009).

Devido a dificuldade de acesso aos exames solicitados e seu
alto custo, alguns animais tiveram o diagndstico limitado a uma
pesquisa mais detalhada das a¢es no parasita nos infectados.

Para avaliacdo da qualidade das associagdes farmacolé-
gicas, foram observados os seguintes fatores: melhora clinica,
alteracdes hematolodgicas e bioquimicas, identificacdo das for-
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mas amastigotas em aspirado de linfonodo, medula, titulacdes
dos exames sorolégicos ELISA e RIFI, e o PCR da medula, que é
considerada a melhor escolha para a obtencao de um resultado
positivo, segundo Solano-Gallego et al. (2011).

2.3 Analises Estatisticas

Para a analise dos dados desse estudo, a estatistica des-
critiva e observacional comparativa foi realizada com o auxilio
do software Excel.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

No dia 19 de agosto de 2019, na clinica do estudo, foi
atendida uma cadela nomeada de Apophis, raca Golberian
(Golden Retriever x Husky Siberiano), com aproximadamente
cinco meses de idade e histérico de apresentar uma lesao em
plano nasal. O animal ja havia sido submetido a tratamento
nao responsivo, com uso de anti-inflamatorio oral, de principio
ativo Prednisolona (10mg/BID), por 5 dias, e pomada contendo
Neomicina, Bacitracina, Griseofulvina e Benzocaina, a cada 12
horas, ha aproximadamente 7 dias.

Segundo os tutores de Apophis, sua mae foi diagnosti-
cada com Leishmaniose Visceral através de exames sorologicos
de ELISA e RIFI durante a gestacdo e, logo apds o periodo de
lactacao dos filhotes, foi submetida a eutanasia.

Devido ao histérico de Apophis e os sinais clinicos que
j& apresentava (Figura 1A), houve a suspeita de ser portadora
de Leishmaniose Visceral Canina, o que levou a tutora a disse-
minar a informagdo para os demais tutores que adquiriram os
filhotes da mesma ninhada.
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Figura 1 - A: Lesdo irresponsiva a tratamentos em plano nasal da cadela
Apophis; B: Mel, sem sintomatologia aparente; C: Lesao de plano nasal no
cdo Saramago; D: Lesdo de plano nasal na cadela Safira.

3

Fonte: acervo dos autores (2022).
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Em 22 de agosto de 2019, outros dois filhotes da mes-
ma ninhada foram atendidos na mesma clinica veterinaria, uma
cadela de nome Safira e um cdo nomeado Saramago, que pos-
suiam o mesmo histérico de aparecimento de lesdo em plano
nasal (Figura 1B e 1C), mas esses animais ndao foram submetidos
a nenhum tratamento. Ainda no mesmo dia, o quarto filhote da
mesma ninhada foi atendido, uma fémea denominada Mel (Fi-
gura 1D), sem sintomas aparentes, levada para avaliacdo ape-
nas pela suspeita existente nos demais irmaos.

Apds relatado o histérico dos animais, foram solicitados
0s exames complementares para LVC: sorologia pelos métodos
de ensaio imunoenzimatico (ELISA), reacdo de imunofluores-
céncia indireta (RIFI) e punc¢do aspirativa de medula 6ssea. De-
vido ao valor oneroso do exame sorolégico, metade dos tutores
(2/4) se recusou a fazé-los e optaram pela puncdo aspirativa.
As amostras sorologicas coletadas foram enviadas ao laboraté-
rio TECSA, em Belo Horizonte/MG, demorando em torno de 21
dias para que fossem emitidos os laudos dos resultados. Asso-
ciado a isso, alguns tutores ainda demoram a tomar a decisao
de tratamento e, como nao foi instituido terapéutica, os sinais
clinicos se tornaram mais acentuados, desenvolvendo lesdes
perioculares (Figura 2), lesdes ulcerativas em regido de coto-
velo (Figura 3) e aparecimento de sangramento, decorrente de
epistaxe (Figura 4A e 4B).
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Figura 2 - Lesdo periocular na cadela Apophis.

Fonte: acervo dos autores (2022).

Figura 3 - A: Lesdo ulcerativa no corpo da cadela Apophis; B: Lesdo ulcera-
tiva no cotovelo do cdo Saramago.

Fonte: acervo dos autores (2022).
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Figura 4 - A: Presenca de sangue em decorréncia de sangramento nasal na
cadela Apophis; B: Presenca de sangue em decorréncia de sangramento na-
sal na cadela Safira.

Fonte: acervo dos autores (2022).

O resultado dos exames foi considerado como reagente
pelo método ELISA quando a densidade 6ptica esteve com valor
acima do ponto de corte. Pelo método RIFI, foi considerado rea-
gente com titulo igual ou superior a diluicdo de 1/40. Apenas as
amostras das cadelas Safira e Mel (assintomatica) foram subme-
tidas ao diagndstico soroldgico, obtendo resultados reagentes,
como demonstrado no Anexo |. A cadela Apophis e o cao Sara-
mago realizaram o exame parasitologico de medula éssea, sendo
feita uma citologia do material coletado e visualizadas as formas
amastigotas de Leishmania spp., confirmando o diagndstico.

Apos o diagnodstico de LVC em todos os animais, somente
dois tutores aderiram ao tratamento (Apophis e Safira). O cdo
Saramago foi a ébito por acidente automobilistico e a cadela
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Mel foi submetida ao procedimento de eutanasia, pelo método
quimico, utilizando agentes injetaveis pela via intravenosa.

O tratamento instituido em Apophis e Safira ocorreu de
acordo com a nota técnica de regulamentacao do Ministério
da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA) de 2016, que
permite a utilizacao do Milteforan® e o estadiamento clinico da
LVC segundo Solano-Gallego (2009). Os animais foram classi-
ficados no Grau Ill, sendo doentes, com citologia positiva, altos
titulos soroldgicos e com um ou mais sintomas presentes. Antes
de iniciar o tratamento, foram feitos hemogramas e avaliacdes
das funcdes renal e hepatica, através de dosagem bioquimica
sérica para acompanhamento do quadro geral dos pacientes.

No hemograma, ambos os animais apresentavam uma
anemia leve, Safira com presenca de Anaplasma platys e Apo-
phis, com presenca de Ehrlichia canis, ambos sem alteracdes
significativas nos exames de bioquimica sérica. Para o trata-
mento da LVC, usou-se a Miltefosina como leishmaniostatico,
a cada 24 horas, durante 28 dias; associado a Domperidona, a
cada 12 horas, durante 30; e o Alopurinol, a cada 12, por uso
continuo. As infec¢des pelos demais hemoparasitas foram tra-
tadas com Doxiciclina (10 mg/kg), durante 28 dias.

Ao finalizar o tratamento inicial, apos 28 dias, apenas a
cadela Safira teve uma resposta satisfatéria, obtendo melhora
dos sinais clinicos, ndo progredindo a doenca. Em seguida, foi
realizada a vacinagdo do animal, com a vacina Leishtec® em
dose dupla, 3 vezes, com intervalo de 21 dias, melhorando ain-
da mais o estado geral, com aumento de peso e auséncia de
sinais clinicos.

Na cadela Apophis, o tratamento empregado ndao obteve
éxito, ocorreu o agravamento dos sintomas, apresentando ano-
rexia e episddios de vomitos e diarreia. Foram solicitados outros
exames complementares para investigar se havia comprometi-
mentos renal, considerando a possibilidade de que animais por-
tadores de LVC desenvolvem quadros de doenca renal. O animal
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precisaria de um tratamento intensivo, com fluidoterapia, an-
tieméticos e polivitaminicos. O tutor se recusou a fazer novos
exames para que fosse dado o suporte necessario e, posterior-
mente, tentar um novo tratamento, optando pela eutanasia.

Em um relato de Silva (2009) sobre o primeiro caso de
transmissao vertical de L. infantum no Brasil, explica-se que,
através da circulagdo dos parasitas na corrente sanguinea da
fémea gestante, ha a irrigacdo da placenta e dos seus anexos,
o que leva a passagem do protozoario pela placenta até que se
possa ter um contato direto com a circulagdo sistémica fetal.
Sendo assim, pode-se ter essa forma de transmissdao como a
ocorrida nos casos descritos nesse trabalho.

Mesmo que o uso de coleiras e repelentes que tenham
a Permetrina como principio ativo possam reduzir e evitar a
transmissdao da doenca através do flebotomineo, Boggiatto et
al. (2011) sugerem que a infec¢do se mantém devido a transmis-
sao vertical. A utilizagdo da vacina poderia ser uma alternativa
para o controle da infec¢do, mas a eficacia vacinal é de apenas
71,3%, ndo tendo uma protecdao completa, podendo o cao per-
sistir como fonte de infeccdo. A Portaria n2 1138, de 23 de maio
de 2014, e o Decreto n? 51.838/1963 abordam que a vacinagdo
e o tratamento da Leishmaniose Visceral Canina sao a¢des ex-
clusivas para manter a salde animal e nao uma estratégia de
controle da doenca para humanos e animais, deixando estes
ultimos passiveis da ado¢do de medidas sanitarias vigentes, em
casos que 0s exames sorologicos ou parasitolégicos venham a
ser positivos.

No estudo realizado, antes dos caes terem o diagndstico
fechado para LVC, nenhum dos animais havia recebido a vacina
Leish-Tec® como medida preventiva da doenca, pois de acordo
com a recomendacao do laboratorio fabricante, é obrigatorio
o exame soroldgico negativo e exame clinico antes da vacina-
cao, certificando que o animal ndo apresenta nenhum sintoma
clinico da doenca. Apenas a cadela Safira, apos ter realizado o
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tratamento e obter cura clinica, recebeu a vacinagdo em dose
dupla como protocolo complementar a terapia ja instituida.

No Brasil, é utilizado um protocolo criado pelo grupo
Brasileish que estuda sobre a Leishmaniose nos animais e faz
recomendacao de associar as medicac¢des previstas na legis-
lacdo ligada a imunoterapia, com o objetivo da diminuicdao da
carga parasitaria do animal infectado. Consequentemente, sera
obtida a melhora clinica e laboratorial do paciente, buscando,
ainda, torna-lo ndo infectante a picada do flebotomineo.

A vacina utilizada para imunoterapia no Brasil é a Leish-
-Tec® (CEVA Saude Animal, Brasil) que, atualmente, é o Unico
imunogeno comercialmente disponivel e tem acao contra LVC,
sendo constituida pelo antigeno recombinante A2 (rA2) asso-
ciado a uma saponina como adjuvante, que estimula a resposta
imune do animal, e o timerosal como conservante. A vacina foi
obtida a partir de genes de Leishmania donovani e confirmada
pela presenca de proteinas imunogénicas especificas de amas-
tigotas, o que levou a otimizacao do nivel de imunidade do
animal infectado e, por conseguinte, a protecdo induzidas pela
vacina contra a Leishmaniose Visceral. Devido essa capacidade
de proteger os animais elevando a imunidade especifica con-
tra o protozoario, tem-se incentivado seu uso em imunizagdes
contra a LVC (SOLANO-GALLEGO, 2017).

Ao finalizar o protocolo terapéutico para tratar a doenca,
apenas um animal conseguiu obter remissdao dos sinais clinicos,
a cadela Safira, com auséncia das sintomatologias aparentes e
das alteracdes hematolégicas identificadas antes do tratamen-
to. O protocolo de tratamento com a Miltefosina, Alopurinol e
Domperidona, apontado pelos estudos na area, vem sendo o
mais utilizado e recomendado, pois a eficacia da Miltefosina é
aumentada quando associada ao Alopurinol e a Domperidona
atuando como imunoestimulador e demonstrando um signifi-
cativo controle na reducao dos sintomas e dos titulos de anti-
corpos, havendo, ainda, um aumento na imunidade celular do
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hospedeiro (JERICO; NETO; KOGIKA, 2015). Mesmo tendo esse
tratamento como o mais recomendado e o que apresenta maior
eficacia, pode-se perceber que tratar Leishmaniose Canina con-
traida pela transmissao vertical é muito desafiadora para o clini-
Co, ja que é instituido o mesmo tratamento para todos os porta-
dores, mas com resposta terapéutica diferente, sendo essa dife-
renca nao conhecida, podendo estar relacionada ao manejo do
animal, historico de doencas pregressas e imunidade.

Apesar do tratamento ter como objetivo a melhora clini-
ca do paciente, mas sem cura, devera ser de carater obrigatorio
do médico veterinario instruir os tutores a fazer avaliagdes pe-
riddicas dos animais diagnosticados para observar a progressao
da doenca. Os exames soroldgicos e parasitologicos realizados
em ambos os animais foram de extrema importancia para diag-
néstico da doenca, visto que a LVC é uma afeccao que mani-
festa diversos sinais clinicos, que podem ser confundidos com
outras enfermidades também diagnosticadas nos animais.

Nos exames solicitados precedentes ao tratamento, os
animais foram diagnosticados com outras hemoparasitoses. No
hemograma de Safira, foi visualizada a presenca de Anaplasma
platys, e no de Apophis, a presenca de Ehrlichia canis. A infecgao
concomitante da LVC com hemoparasitoses, como a Ehrlichia
canis e Anaplasma platys, pode ser um fator de insucesso ao
tratamento, pois o animal que ndo teve boa resposta durante a
terapia instituida foi diagnosticado nos exames hematoldgicos
solicitados previamente ao tratamento da Leishmaniose.

O tratamento da Leishmaniose Visceral Canina se torna
muito oneroso para o proprietario, pois além do alto custo para
aquisicao do Milteforan®, de acordo com Jericod, Neto e Kogika
(2015), ele possui efeitos secundarios como diarreia, vémito e
anorexia, 0 que requer acompanhamento veterinario. Além dis-
so, a resposta medicamentosa nem sempre se torna satisfatoria,
os sinais clinicos podem nao diminuir e alguns outros sintomas
podem aparecer, necessitando de novas intervencdes e possivel-
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mente, um novo tratamento, o que leva aos tutores desistirem
de continuar o processo e optarem pela eutanasia do animal.

4. CONCLUSOES

Concluiu-se que houve evidéncias de transmissao ver-
tical de L. infantum de uma mae positiva para quatro filhotes
da mesma idade, que apresentaram sinais clinicos/positividade
para a infeccdo de forma precoce no Semiarido do Rio Gran-
de do Norte, Nordeste do Brasil. Mesmo assim, apesar da sus-
peita de ter ocorrido a transmissao vertical, nao se pode ex-
cluir a possibilidade de ter ocorrido a transmissao através do
flebotomineo, pelos animais serem procedentes de uma area
endémica. Assim, percebe-se a necessidade de mais estudos
epidemioldgicos sobre as diversas formas de disseminagdo da
doenca sem a presenca do vetor. Por ser uma doenca conside-
rada de grande desafio para médicos veterinarios e profissionais
de saude por sua epidemiologia ser tao diversificada, a LVC vem
crescendo no meio urbano, necessitando de mais atencao e di-
vulgacao para a populacao.
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Esta obra apresentou-se como uma parceria entre duas
instituicoes que prezam pela qualidade do ensino e sua contri-
buicao social, de forma interdisciplinar, passando pela formacao
docente, trazendo reflexdes sobre as praticas de ensino, seus
aspectos integradores, inclusivos e proposicdes didaticas, assim
como pelas especificidades técnicas da gestao dos espacos peda-
gogicos e das areas do conhecimento em saude e meio ambiente.

Esta producao viajou pelos caminhos da pesquisa em
suas variadas facetas de producdao de conhecimento, cons-
truindo e compartilhando técnicas e praticas nos diversos lécus
na Paraiba e no Rio Grande do Norte. Os textos aqui apresenta-
dos trouxeram, além disso, experiéncias que envolvem pessoas,
sentimentos, percepcdes e novas praticas no campo do ensino,
da pesquisa, do mundo do trabalho e da gestao de processos
organizacionais e técnicos em diversas areas.
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Este trabalho se constituiu em mais do que uma ferra-
menta de divulgacao dos saberes e praticas profissionais, sendo
também uma forma de motivacao, porque mostrou o quanto
temos de estudos relevantes em nossos cursos de pos-gradua-
cao. Para além dessa perspectiva, manter-se motivado durante
e apos o periodo mais critico da pandemia da Covid-19 tem
sido um grande desafio.

Quando passamos a conviver com © coronavirus, um
novo universo se apresentou, demandou e continua exigindo
novas formas de ensino-aprendizagem, pesquisa, producao,
disseminacdo e apropriacao do conhecimento, especialmente
por meio do uso das tecnologias da informacao e comunicagao.
N3o se trata apenas do uso de novas tecnologias, mas de novas
abordagens, novas relagdes. Um aprendizado que é de todos,
de toda uma sociedade que sobreviveu com perdas e ganhos, e
agora tenta reescrever as linhas de sua histéria.

Novas metodologias, novas formas de saber-fazer no
ensino, na pesquisa, na gestdao, no mundo do trabalho, se tor-
naram necessarias para acompanhar os novos tempos, o “novo
normal” que foi se apresentando e exigindo mudangas rapidas
de processos técnicos, operacionais e reflexivos na educacao,
nas instituicdes, na sociedade.

Este livro trouxe elementos de motivacao, de integracao,
de compartilhamento de experiéncias vividas pelos estudantes
e docentes dos cursos de pos-graduagao lato sensu, constituin-
do uma acao que contribuiu para fortalecer os programas de
poés-graduacao e dar mais visibilidade as suas a¢des. Uma mos-
tra que representou parte do que é produzido em nossos pro-
gramas de pds-graduacao que, além de valorizar nossos cursos
de forma individual, fortaleceu o conjunto da obra, elevando
nossas instituicdes a outro patamar.

Sim, a pos-graduagdo acontece, de fato, nos Institutos
Federais, e cresce a cada ano, amadurece com as pesquisas de-
senvolvidas e sao a¢des integradas como essa que contribuem
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para o fortalecimento da Rede Federal de Educacao Profissio-
nal, Cientifica e Tecnolodgica (RFEPCT).

Esses textos escritos pelos estudantes da pos-graduacdo
lato sensu e seus orientadores nos enchem nao soé de orgulho, mas
também de esperanca, diante da relevancia e da riqueza dos te-
mas abordados, que demonstram a maturidade de seus autores.

Parabenizo a cada um dos autores e expresso, em nome
do IFPB, nossa alegria e gratidao ao IFRN por essa parceria tao
significativa. Que possamos continuar com outras obras, mos-
trando o valor do conhecimento desenvolvido em nossos Insti-
tutos, que precisa ser difundido cada vez mais.

Silvana Luciene do Nascimento Cunha Costa




Tipografias utilizadas:

Odile
Komet



.editoralFPB Xeditoraifrn



ISBN 978-85-54885-31-1

788554885311

9 >

Este livro contempla a producdo
académica de cursos de pos-graduagao
lato sensu do IFPB e do IFRN, apresen-
tando resultados de tematicas investi-
gadas pelos discentes e seus respectivos
orientadores. A problematizacao das
pesquisas relaciona-se a praticas, téc-
nicas, concepcdes e reflexdes estrutu-
radas em quatro eixos: | - formagdo do-
cente; Il - reflexdes sobre ensino e pro-
posicdes didaticas; Il - organizagdo do
espaco pedagogico; IV - questdes am-
bientais e saude. As contribuicSes au-
torais aqui reunidas conduzem o leitor
a refletir principalmente sobre a educa-
¢ao, ao tratar de questdes relacionadas
a formacao profissional do docente e as
manifestacdes cotidianas do trabalho
no espaco escolar. Além disso, o dire-
cionam para conhecer aspectos laborais
de areas como Seguranca no Trabalho e
Medicina Veterinaria.

ey P X

Associacao Brasileira editora

das Editoras Universitarias IFPB editora ifrn




	_Hlk80097909
	_Hlk118799591
	_Hlk79997706
	_Hlk80098092
	_Hlk80098103
	_Hlk80098157
	_Hlk57829210
	_Hlk64704937
	_Hlk79997752
	_Hlk80098201
	_Hlk118802434
	_Hlk47466444
	_Hlk80098233
	_Hlk79997771
	_Hlk80098252
	_Hlk79997786
	_Hlk80098283
	_Hlk79997797
	_Hlk80098311
	_Hlk79997817
	_Hlk80098325
	_Hlk84111796
	_Hlk84144293
	_Hlk89084832
	_Hlk50541494
	_Hlk49890252
	_Hlk102732149
	_Hlk102732169
	_Hlk102732192
	_Hlk102732209
	_Hlk102732220
	_Hlk102732233
	_Hlk102732268
	_Hlk102732276
	_Hlk102732287
	_Hlk102732353
	_Hlk102732374
	_Hlk102732388
	_Hlk102732416
	_Hlk102732434
	_30j0zll
	_Hlk107225481
	_Hlk107229938
	_Hlk86933849
	_Hlk86929601
	_Hlk86933832
	_Hlk86930922
	_Hlk86930679
	_Hlk86929830
	_Hlk86933812
	_Hlk107307244
	_Hlk102031861
	_Hlk102033980
	_Hlk102033957
	_Hlk102033999
	_Hlk102034268
	_Hlk107316128
	_Hlk57575168
	_Hlk83718602
	_Hlk83718710
	_Hlk83718937
	_bookmark0
	_bookmark1
	_bookmark2
	_bookmark3
	_bookmark4
	_Hlk80276378
	_Hlk88826605
	_Hlk88827763
	_Hlk79858647
	_Hlk95840478
	_GoBack
	Capítulo 1
	PRÁTICAS DE LETRAMENTO MULTILETRADAS: PORTFÓLIO DE FORMAÇÃO
	Alana Driziê Gonzatti dos Santos
	Capítulo 2
	A FORMAÇÃO DOCENTE DO PROFESSOR DE CIÊNCIAS DA NATUREZA E MATEMÁTICA: 
UM BREVE ESTUDO
	Najara Raquel de Lima Morais 
	Tássio Lessa do Nascimento 
	Luciana Medeiros Bertini
	Capítulo 3
	FORMAÇÃO EM TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAÇÃO E COMUNICAÇÃO PARA USO DO PORTAL CLICKIDEIA: PERSPECTIVAS DOCENTES
	Jeanne da Silva Barbosa Bulcão 
	Giovana Gomes Albino
	Capítulo 4
	CINCO ANOS DA ESPECIALIZAÇÃO EM ENSINO DE CIÊNCIAS DA NATUREZA E MATEMÁTICA DO CAMPUS PARNAMIRIM DO IFRN: CONTRIBUIÇÕES À QUALIFICAÇÃO DO ENSINO NO RIO GRANDE DO NORTE
	Airton Araújo de Souza Júnior
	Carlos Magno Lima Fernandes e Silva
	Frank Victor Amorim
	Gustavo Fontoura de Souza
	Thayse Azevedo da Silva
	Capítulo 5
	TRAJETÓRIA DE UMA DOCENTE
	Gesicleide Albuquerque Machado de Souza
	Rosegleyde de Araújo Silva
	Capítulo 6
	CONCEPÇÕES DO PROFESSOR DE MATEMÁTICA SOBRE SUA PROFISSIONALIDADE NA FASE DA CONSOLIDAÇÃO DA CARREIRA DOCENTE
	Daiana Estrela Ferreira Barbosa
	Luís Havelange Soares
	Capítulo 7
	DE REPENTE, UM HAICAI: POESIA NORTE RIO-GRANDENSE NA SALA DE AULA EM TEMPOS DE PANDEMIA
	Janailson Ferreira 
	Alana Driziê Gonzatti dos Santos
	Capítulo 8
	EDUCAÇÃO AMBIENTAL: PROPOSTA DE PROJETO DE INTERVENÇÃO SOBRE O DESCARTE DO LIXO
	Maria Expedita de Araújo
	Joyce Cristina Miranda de Araújo 
	Francinaide de Lima Silva Nascimento
	Gilmara Freire Azevedo
	Capítulo 9
	ESTUDANDO FICOLOGIA: PROPOSTAS DE RECURSOS DIDÁTICOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
	Jéssica Paula Araújo Rocha
	Mariana Santana Santos Pereira da Costa
	Capítulo 10
	MODELAGEM MATEMÁTICA NO ENSINO MÉDIO: UMA PROPOSTA TRANSDISCIPLINAR ENVOLVENDO RECICLAGEM DE PAPEL
	Jéssica Targino Muniz
	Helenice Lopes Barbosa
	Capítulo 11
	PRÁTICAS AVALIATIVAS NO ENSINO DE CIÊNCIAS NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL II, POMBAL-PB
	Azeuiza de Sousa Reinaldo Almeida
	Deyse Morgana das Neves Correia
	Capítulo 12
	PRÁTICAS PEDAGÓGICAS PARA PROMOÇÃO DO ENSINO DE ALUNOS SURDOS EM ESCOLAS MUNICIPAIS DA CIDADE DE MARI-PB
	Elizabeth Nascimento Teixeira de Menezes
	Ana Maria Zulema Pinto Cabral da Nóbrega
	Capítulo 13
	POLÍTICAS SOBRE O ENSINO DE LÍNGUA ESPANHOLA NA PARAÍBA: UM ESTUDO SOBRE O PROCESSO DE IMPLEMENTAÇÃO CURRICULAR NA REDE PÚBLICA DE ENSINO
	Maria Helena Pereira Gomes
	Jociano Coêlho de Souza
	Joseane Mendes Ferreira
	Capítulo 14
	GÊNERO, CORPO E FAMÍLIA NA EJA: RAZÕES DO ABANDONO ESCOLAR ENTRE MULHERES EM PIQUIRI (CANGUARETAMA/RN)
	Letícia Maria de Lima
	Ana Cristina Pereira Lima
	Capítulo 15
	GESTÃO DE PROCESSOS ADMINISTRATIVOS: UMA PROPOSTA DE INTERVENÇÃO EM UM FLUXO PROCESSUAL DA DIRETORIA ACADÊMICA DO CAMPUS NATAL - CIDADE ALTA DO IFRN
	Clarissa Felipe Oliveira
	Rafaelli Freire Costa Gentil
	Capítulo 16
	TECNOLOGIAS DA INFORMAÇÃO E COMUNICAÇÃO NA EDUCAÇÃO PROFISSIONAL DE JOVENS E ADULTOS
	Maria Helena Bezerra da Cunha 
	Diógenes  Edneide da Conceição Bezerra
	Capítulo 17
	O ADOECIMENTO MENTAL INERENTE ÀS ATIVIDADES LABORAIS: UMA REVISÃO INTEGRATIVA
	Mariana de Medeiros Nóbrega 
	Deyse Morgana das Neves Correia 
	Capítulo 18
	PERCEPÇÃO DOS ALUNOS DE UMA ESCOLA PÚBLICA DE JOÃO CÂMARA/RN SOBRE O USO DE AGROTÓXICOS
	Jeane de Melo Oliveira Souza
	Jardel Francisco Bonfim Chagas
	Mariana Santana Santos Pereira da Costa
	Capítulo 19
	AVALIAÇÃO DO NÍVEL DE PRESSÃO SONORA EM QUATRO AMBIENTES DO IFPB - CAMPUS PRINCESA ISABEL
	Adenilda Guilherme dos Santos
	Vinícius Batista Campos
	Capítulo 20
	TRANSMISSÃO VERTICAL DE LEISHMANIA INFANTUM EM CANINOS NO SEMIÁRIDO DO RIO GRANDE DO NORTE, BRASIL
	Matheus Carlos de Oliveira 
	Maria Estrela de Oliveira Ramos 
	Ana Luzia Peixoto da Silva 
	Thais Ferreira Feitosa 
	Vinícius Longo Ribeiro Vilela
	POSFÁCIO
	OS ESPAÇOS PEDAGÓGICOS EM INSTITUTOS FEDERAIS DO NORDESTE: EXPERIÊNCIAS DE CURSOS LATO SENSU NO IFPB E NO IFRN

