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APRESENTACAO

A educagao no Brasil, em especial na escola publica,
apresenta desafios de varias ordens: estruturais, sociais,
politicas, culturais, financeiras, dentre tantas outras. Além
disso, em um mundo cada vez mais digital, novas demandas
se apresentam diariamente, fazendo com que professores
e gestores construam propostas, replanejem atividades e
invistam em formagao continuada com vistas a melhorar as
praticas pedagdgicas e a superar as dificuldades que afetam
0s processos de ensino e aprendizagem.

Sabemos que a educacdo é um setor complexo
e é impossivel apontar um dnico determinante para
tratar de fracasso educacional. Falar de qualidade
envolve investimento, formacao docente, parceria da
escola com a comunidade, afetividade e dialogo. A lista é
consideravelmente extensa e, como ja foi dito, séo muitas as
pecas que se juntam neste quebra-cabeca que tem como
principal objetivo minimizar os problemas enfrentados
cotidianamente. Nesta empreitada, podemos afirmar entéao



que os professores sao imprescindiveis em qualquer sistema
educacional. Sdo eles que se reinventam a cada novo
desafio, que conhecem tao bem os seus estudantes e estao,
sempre que possivel, em busca de estratégias de ensino
mais inovadoras.

Embora a tarefa de educar seja por vezes dificil
e cansativa, Paulo Freire nos inspira a continuar. Para o
educador: "é preciso ter esperanga, mas ter esperanga do
verbo esperangar. [..] Esperancar € se levantar, esperancar
€ ir atras, esperancgar € construir, esperangar € nao desistir!"

Assim, movidos pelo desejo de contribuir com uma
educacao democratica, igualitaria e de qualidade, com a
valorizagdo de docentes e da escola publica, um grupo
de pesquisadores fundou, no ano de 2020, o Observatério
da Educacao Publica e, desde entédo, tem investido em
pesquisas, estudos e reflexdes coletivas comprometidas com
a promogao de acdes educacionais cada vez mais efetivas
e significativas, como simpdsios, palestras, publicagdes,
oficinas, minicursos, entre outros. Dentre as diferentes
atividades desenvolvidas pelo grupo, uma considerada
primordial € a parceria com as secretarias de educagao dos
municipios do Rio Grande do Norte e da Paraiba, que tem
resultado em formacao continuada para os profissionais da
educacgado que estao vinculados aos municipios parceiros.

Outra acgao importante, uma vez que envolve a
divulgagéao das experiéncias exitosas realizadas pelas escolas
das redes parceiras, € 0 e-book Retratos da Educacéao



Publica: experiéncias e relatos de praticas bem-sucedidas
que, neste volume 2, traz uma coleténea de textos que, sob
diferentes perspectivas e focos, relne vivéncias educacionais
planejadas e executadas por educadores de diversos
municipios dos estados da Paraiba e do Rio Grande do Norte.

Desta forma, ao compartilhar esses relatos, o
Observatério da Educacao Publica, pertencente ao IFRN -
campus Ipanguagu, cumpre com o propodsito de mostrar
que € possivel inovar e realizar uma educacao mais
comprometida com os estudantes e suas comunidades,
mantendo assim ndo apenas a esperanca, mas também
esperangando, como nos ensinou Freire.

Breno Trajano de Almeida
Louize Gabriela Silva de Souza



PREFACIO

Reconstruir a esperancga

A educacao brasileira € marcada por diversas
dificuldades histéricas, tais como a descontinuidade de
politicas publicas, a auséncia de uma politica de Estado - o
que, evidentemente, constitui-se em um projeto -, o frequente
contingenciamento do orgcamento e a desqualificacdo dos
profissionais da educacdo. Poderiamos citar outras tantas
situacdes aparentemente permanentes e quase consideradas
naturais, as quais atingem diretamente as parcelas mais
vulneraveis da populagédo, notadamente no curso dos Ultimos
seis anos.

Recorrer a nocdo de natureza para justificar
estratégias de manutencao das estruturas de poder € préprio
do funcionamento ideoldgico das sociedades. Tais estratégias
atuam nas esferas mais amplas, como as das politicas
estatais em seus aspectos administrativos e regulatérios,
mas igualmente nos espagos micropoliticos, como a prépria



escola e, particularmente, a sala de aula. Estado e cidadéao,
sociedade e individuo, leis e curriculos se entrelagam no
fazer pedagdgico: da recepcao dos estudantes na porta da
escola, passando pela merenda e chegando aos conteldos e
componentes curriculares.

Em cada uma dessas situagdes, a complexidade
da vida societal e subjetiva estd em questdo, no constante
exercicio de desnaturalizar os ataques - nao raro
dissimulados sob a alcunha de reformas - a Educacéo,
enquanto elemento fundamental da vida social, e aos
sujeitos da educacao. As formas de fabricar maneiras outras
de ensinar, aprender, organizar os espacos pedagdgicos
e suas implicagdes na educacao publica precisam ser
compartilhadas justamente para termos em maos variadas
ferramentas de reinvencao do quotidiano educativo. Assim,
€ justamente como uma caixa de ferramentas reconstrutoras
da esperancga que o e-book Retratos da Educagdo Publica:
experiéncias e relatos de praticas bem sucedidas - Vol Il pode
ser vislumbrado.

Os capitulos ora reunidos, feitos por quem espera
os alunos no chao da escola todos os dias, movidos
pela esperancga, sédo parte do esfor¢co desenvolvido pelo
Observatdrio da Educagéao Publica (IFRN/CNPg), que opera
com maestria na oferta de "capacitacado técnica e atualizagao
pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino”
, segundo preconiza a lei de criagao dos Institutos Federais.
Nessa mesma direcdo, esta obra apresenta resultados



alinhados ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
2019-2026 do IFRN. Nele, a instituicdo assume como uma
de suas finalidades, contribuir para “melhorar o nivel do
ensino fundamental da rede publica municipal e estadual’,
escopo que, conforme o mesmo documento, visa “propiciar o
aperfeicoamento das competéncias dos professores e induzir
esforgos, tanto por parte das proprias escolas municipais e
estaduais, como dos entes governamentais”

Nos capitulos desta obra, somos alimentados por
muitos atores, cenarios e personagens: docentes, bonecas,
circulos de aprendizagem, literatura, leitura, praticas de
alfabetizacéo, brincadeiras. Com todos eles, aprendemos
a licao dada por Paulo Freire na Pedagogia da Esperanca:
nao deixar de fazer uma analise politica critica e séria do
fendbmeno pedagogico mas, concomitantemente, "desvelar
as possibilidades, ndo importam os obstaculos, para a
esperanca, sem a qual pouco podemos fazer" Com Retratos
da Educacgdo Publica: experiéncias e relatos de praticas
bem sucedidas - Vol Il, organizado pelos professores
Breno Trajano e Louize Gabriela, o leitor tem em maos - e
diante dos olhos - experiéncias e relatos de caminhos para
reconstruir a esperanca.

Avelino Aldo de Lima Neto
Professor do IFRN
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A ARTE DE ENSINAR ATRAVES
DOS OLHOS DE UMA BONECA

Angélica Ferreira de Andrade Lopes’

Figura 01: Projeto Lugar Onde Vivo. Fonte: Secretaria Municipal de Séo
José de Princesa (2019).
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"A arte mais nobre & fazer

A

0Ss outros felizes.

(P. T. Barnum)
INTRODUCAO

Diante de um cendrio catastréfico como a pandemia
do COVID-19, Mario Sergio Cortella, um escritor e educador
brasileiro, se indagou em seu livro "Quem sabe faz a hora!”
questionando, no primeiro capitulo “Nada serd como antes?"
A resposta é sim, nada, inclusive a educagao. Ressignificar
as metodologias no ambiente escolar ndo € mais algo a ser
construido em passos lentos.

Contudo, mesmo em meio a tantas op¢des de
tecnologias visuais, rapidas e dindmicas apresentadas no
periodo pandémico, grande parte dos professores ainda
nem sequer sabe como utilizar a grande maioria dessas
tecnologias para facilitar a aprendizagem. Devido a esta
necessidade, os docentes solicitaram ajuda para que suas
ideias viessem a pratica, inclusive no tocante a contagao de
histdrias.

Foi pensando nisso que, durante reunioes e didlogos,
a personagem "Boneca” (Figura 1) foi recordada, esta que, por
sua vez, teve e ainda detém grande parte do papel de tornar
as narracoes de histdrias mais atraentes e facilitadoras de
aprendizagens. E uma personagem que gera vinculos com
a comunidade, com a escola, com as criangas e as familias,
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trazendo narrativas e mondlogos que possam ser sentidos,
ouvidos e vistos.

PROJETO: O LUGAR ONDE VIVO
(PRIMEIRA APRESENTACAO DA BONECA)

Em um municipio bem pequeno chamado Sao
José de Princesa, na Paraiba, algumas coisas chegam bem
lentamente. Com as escolas municipais, todas rurais, nao
seria diferente. Na escola municipal quilombola Joaquim
Jovino de Lima, até meados de 2014 néo se ouvia falar de
Projetos de Leitura e Escrita. A passos lentos este conceito
vem sendo quebrado, e a pandemia veio para reforgar
a urgéncia por atualizagdes e novos conceitos de como
ensinar.

As aulas on-line se iniciaram e com elas as reflexdes.
Os professores ja ndo conseguiam mais manter a atengao
dos estudantes nas telas e a leitura estava cada dia mais
dificil, assim como transmitir um comunicado, reunir pais e
tantas outras situagdes. Em reunides periddicas e discussoes
em busca de novas estratégias, surgiu a ideia de trazer para
as telinhas a personagem Boneca e os demais personagens
gue ja existiam presencialmente nos eventos escolares, em
contagdes de histdrias,

E, assim, os videos gravados pela Boneca comegaram
a percorrer as aulas de todos os anos escolares, abrangendo
Educacao Infantil, Fundamental |, Fundamental Il, Educagéao
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de Jovens e Adultos, a turma de Atendimento Educacional
Especializado, além de também ter abrangido a educacéo
do Ensino Médio, da escola Deputado Nominando Muniz
Diniz; contribuindo nas acolhidas, nas informacdes e nos
momentos ludicos de todos esses anos escolares.

Os professores, antecipadamente, iam sugerido algum
conto ou alguma necessidade de rotina e, diante destas, os
videos iam sendo publicados. "A chave é que a crianca deve
ser levada a querer aprender” (PALMER, 2008, p. 64) e, dessa
forma, as informacdes foram sendo compreendidas. Abriu-se
os olhos de quem nao conseguia enxergar, tornando as aulas
mais atrativas e desejadas.

Preparadas anteriormente apenas para alegrar alguns
momentos, as contagdes foram ganhando forga, passeando,
algumas histérias por aqui outras acolg, e, hoje, a Boneca e
0s outros personagens conseguem interagir, orientar e facilita
a aprendizagem (Figura 2). Para mais, de forma presencial,
0s personagens foram usados ainda para contribuir com
todo o retorno das aulas (Figura 3), em videos informativos,
apresentacdes de contacdes, acolhidas, utilizagdo de
protocolos; eles seguem abrilhantando os eventos e, neste
momento, fazem parte da vida escolar de todos.
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Figura 02: 1° Projeto de Leitura e Escrita das Escolas. Fonte: Secretaria
Municipal de Sdo José de Princesa (2017).

!

Figura 03: Acolhida no retorno as aulas hibridas 2022. Fonte: Secretaria
Municipal de Sdo José de Princesa (2022).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ensinar através da arte é um divisor de aguas. Nao se
trata apenas de levar conhecimento, é se redescobrir. Esses
personagens oportunizaram uma didatica diferente e agora
fazem parte da cultura e da rotina escolar, participando das
vivéncias ndo s6 de uma escola, mas de um municipio.

Claramente sente-se a diferenca no impacto e
entendimento dos conhecimentos quando estes sao
repassados, ha mais compreensao e armazenamento do que
foi transmitido, assim relatam os professores em formagoes
e conversas, diante de seus diagndsticos em sala de aula,
comprovando que ensinar vai além das paredes, do quadro,
do livro ou de uma apostila.

Pode-se notar os avangos na aprendizagem também
observando os resultados das avaliagdes externas, contudo,
devido a quantidade insuficiente de alunos e pelo fato
de apenas uma, dentre as nossas cinco escolas, nao ser
multisseriada, nunca foi possivel gerar o IDEB (Indice
de Desenvolvimento da Educagao Basica) do municipio.
Ainda assim, a taxa de aprendizagem vem melhorando
significativamente (Figuras 04 e 05).

16



{8} pie

REGICNAL

Alfto santo

Ipanguaca
Caraibas
Jaguacibe
. Pab dos
4 Fewos
7
ko i Caica
y
da
e % Sousa..~ Pombal \
* Patos
do Norte
naporanga
Mauriti
wio . & P 4
I 0. AAogadosda %,
30 Josk do s Ingazeirs
Belmonte o
Serra Talhada =3
Custochs  Sertinia
i

-

- Shnth Crur
Gt N Nova Cpuz
Guarabica
Santa Rita®JO3O b
Campina
Timbasba —
e Sursbim e
do Capibants C-rru}n-b-,’ By
Vitoria de, . Torsia) Sgart
Santo Antho’ . /Recife

* EOIn® R T s Ebionhgel) 20313

e mc—
56.20%
0,0% 100,0%

60,6

003 08 TAXA

OTUGUES

51,8%

Figura 04: Painel Integra Educagéo Paraiba - Avaliagdo em Larga Escala
2021, Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (2021).

Figura 05: Painel Integra Educacdo Paraiba - Avaliagdo Diagndstica

do Norte
Mauriti |
ata ¥

10 Jost do

Selmonte

» ‘.

Mapa

Ipanguaqy

Raporangs

o 4 Aiogades da
1 mgazeins

Serra Talhaca =i

Custoda s-u.-",

e ©
Parnamirim
ety G

Cone “UNovaCruz

Clrv;pina
Grande

i ™
;' Santa Cruz
do Capibaribe

Inicial 2022. Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (2022).

0,0%

Taxa de

Aprendizagem

&3 410
030

100,0%

58,0%

69.2%

185

17



NOTAS

1 Especialista em Orientagdo e Superviséo Escolar - FABEX,
e-mail: lopesangelicagb@gmail.com
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A AVALIACAO DIAGNOSTICA
FRENTE OS EFEITOS DA PANDEMIA NA

EDUCACAOQO: UM RELATO DE EXPERIENCIA DO
ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS) NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE BERNARDINO BATISTA

Karla Samara Andrade de Sousa’
Kagila Batista Alves Amorim 2
Ana Isabely Abrantes Martins 3
Gerlandio Geraldo Teodoso *

Figura 01: Avaliagdo Diagndstica Inicial 2022. Fonte: Acervo dos autores
(2022).
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"Avalia-se para conhecer e acompanhar os
alunos com a finalidade de lhes oportunizar o
desenvolvimento pleno.”

(Jussara Hoffmann)

INTRODUCAO

A pandemia causada pela Covid-19, no inicio de
2020, afetou drasticamente toda a populagdo mundial,
principalmente em termos de salude e no ambito econémico,
social, cultural e educativo. Em todas as esferas, preconizou-
se o isolamento social como caminho necessario para se
combater a propagagao do virus que ora assolava o planeta.

A educadora Egléia Minas ainda reforgca essa visao,
segundo a autora, com o advento da pandemia, 0 mundo
inteiro passou por transformagdes sociais que impactaram os
diferentes setores da sociedade. No caso brasileiro, contudo,
hd uma leitura peculiar, pois as desigualdades existentes
apenas se acentuaram. Ela salienta que essa situagao
atipica “jogou os holofotes, mostrando de modo muito claro,
e transparente, a enorme diferenga entre as camadas mais
abastadas da sociedade e aquela imensa maioria, menos
favorecida” (MINAS, 2020, p. 99).

Na educagao, por exemplo, houve o fechamento das
unidades de ensino e a suspenséao das atividades presenciais.
Com isso, as redes de ensino sofreram inimeros impactos.
Minas (2020) observa que o fechamento das instituicoes
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escolares, em detrimento do isolamento social, ocasionou
o surgimento de novos e antigos dilemas na educacgéao
brasileira, a exemplo das problematicas que pairam sobre a
relacéo familia-escola, sobre a formagdo docente, o uso das
tecnologias na educacao, a aprendizagem dos estudantes
oriundos dos contextos sociais mais vulneraveis, entre outras.
Os estudiosos reiteram que esse periodo trouxe mudancas
profundas na vida dos estudantes de diferentes niveis e
faixas etéarias. Tanto educadores quanto educandos tiveram
de aprender a lidar com o ensino remoto mediado por
diversas tecnologias. Esse formato de ensino fomentou nos
discentes, de maneira inesperada, a autonomia nos estudos
e a conscientizagcdo do seu protagonismo no processo de
aprendizagem (BARRETO; AMORIM; CUNHA, 2020).

De la para ca, muitas transformacdes ocorreram.
Em 2022, com a reabertura das escolas, gracas a cobertura
vacinal da populagéo, os sistemas de ensino passaram
a refletir e repensar suas praticas pedagogicas e de
organizagao e funcionamento do espaco escolar. Os sistemas
de ensino passaram a ter ciéncia de que a oferta educacional
nao poderia ser como nos anos anteriores e que a acolhida
da comunidade escolar e reestruturacao das unidades
de ensino seguiriam uma nova realidade (ALMEIDA;
JUNG; SILVA, 2021). Logo, o retorno as aulas suscitou
muitas incertezas, sobretudo de cunho pedagdgico, a qual
destacaremos a seguir.
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Na rede municipal de ensino de Bernardino Batista
(PB), os impactos sobre as aprendizagens dos estudantes,
no que tange a aquisicdo de competéncias e habilidades
essenciais, foram significativos. Segundo Tabile e Jacometo
(2017), a aprendizagem € um processo que possibilita a
apropriacdo de conhecimentos a partir de experiéncias do
mundo social. Dessa forma, a aprendizagem no seio escolar
torna-se de suma importancia para o desenvolvimento dos
educandos. Nesse sentido, destacamos como aprendizagens
essenciais, aquelas relacionadas ao desempenho académico
em Lingua Portuguesa e Matematica. Ambas as disciplinas
sao ferramentas essenciais em varias areas do conhecimento
e, por isso, sua compreensao entre os estudantes é de
extrema importancia (STEUCK; IMHOF; LENARTOVICZ,
2019, p. 4).

Tendo isso em mente, foram realizadas avaliagdes
diagndsticas em larga escala na EMEF José Batista de
Sousa, Unica escola da rede que oferta Ensino Fundamental
- Anos Finais, no inicio e em meados de 2022, além de
outras intervencdes pedagdgicas no mesmo periodo, com
o0 intuito de identificar os impactos da pandemia frente as
aprendizagens académicas nas esferas mencionadas acima.
As avaliagbes contemplaram objetos de conhecimento e
habilidades essenciais de Lingua Portuguesa e Matematica,
presentes na BNCC - Base Nacional Comum Curricular.

Desse modo, foi possivel analisarmos essas
avaliagcdes, uma vez que os indicadores e resultados
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revelaram que as consequéncias foram negativas. Portanto,
as avaliagdes diagndsticas partiram da seguinte questao:
quais consequéncias se sucederam na aprendizagem de
Lingua Portuguesa e Matematica por parte dos estudantes
do Ensino Fundamental, Anos Finais, em decorréncia do
isolamento fisico-social durante a pandemia do COVID-19?

DESENVOLVIMENTO

Diante da realidade expressa, e em atencgéo a
toda complexidade que envolveu o retorno das atividades
presenciais nas unidades de ensino, a Secretaria Municipal
de Educacao de Bernardino Batista, em parceria com
as escolas vinculadas a sua rede, procurou desenvolver
algumas estratégias e intervencdes pedagdgicas que
amenizassem os efeitos da pandemia na educacao do
municipio. Dentre as a¢des previstas, foram consideradas
prioritarias as atividades de acolhimento que promovessem:
o vinculo entre a instituicao de ensino, os discentes e a
comunidade escolar; a priorizagao curricular; a formagao dos
profissionais; o nivelamento das turmas; e a realizagédo de
avaliagbes diagndsticas. Trataremos aqui, especificamente,
das avaliagdes diagndsticas.

Entende-se por avaliagdo diagndstica uma ferramenta
que traz informacgdes sobre o quanto os estudantes dominam
determinados conhecimentos, habilidades e competéncias.
Com essas avaliagoes, é possivel mapear os pontos fortes e
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as dificuldade da turma e de cada aluno, em especifico, o que
funciona de fato como um diagndstico. Para Luckesi (2009, p.
81), a avaliacao diagnostica funciona como “um instrumento
de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes
e satisfatdrias para que possa avancar no seu processo de
aprendizagem"

Assim sendo, no inicio de 2022, mais precisamente
em margo, foram realizadas as primeiras avaliagdes
diagnosticas da rede. Essa avaliagdo foi denominada de
Avaliagéo Diagndstica Inicial. Em agosto deste mesmo
ano, a rede realizou sua segunda avaliacao diagndstica,
esta, por seu turno, foi chamada de Avaliacdo Diagndstica
Intermediaria. A segunda avalicdo possuia um cunho
comparativo, comparando-se aos resultados da primeira
avaliagdo. Analisemos, portanto, os resultados das turmas de
6° e 9° Ano.

Habilidades em Lingua Portuguesa
na Avaliagdo Diagndstica

HO1 - Localizar informacgdes explicitas em um texto.
HO02 - Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.
HO3 - Inferir uma informagao implicita em um texto.
HO04 - Identificar o tema de um texto.

HO5 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

HO06 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros
(em midia impressa ou digital).
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HO7 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo
na comparacado de textos que tratam do mesmo tema.

HO08 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos
que constroem a narrativa.

HO09 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

H10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
locutor e interlocutor de um texto.

TURMAS | HAB1 HAB2 HAB3 HAB4 HAB5 HAB6 HAB7 HAB8 HAB9 HAB10

6° A

6°B

6°C

Tabela 1 - Resultado da Avaliagdo Diagndstica Inicial de Lingua
Portuguesa - margo de 2022 (Turmas 6° Ano). Fonte: Bernardino Batista
(2022).

TURMAS| HAB1 HAB2 HAB3 HAB4 HAB5 HAB6 HAB7 HAB8 HAB9 HAB10

6° A

6°B

6°C

Tabela 2 - Resultado da Avaliag@o Diagndstica Intermedidria de Lingua
Portuguesa - junho de 2022 (Turmas 6° Ano). Fonte: Bernardino Batista
(2022).
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TURMAS| HAB1 HAB2 HAB3 HAB4 HAB5 HAB6 HAB7 HAB8 HAB9 HAB10

9 A

9°B

9°C

Tabela 3 - Resultado da Avaliagdo Diagndstica Inicial de Lingua
Portuguesa - margo de 2022 (Turmas 9° Ano). Fonte: Bernardino Batista
(2022).

TURMAS| HAB1 HAB2 HAB3 HAB4 HAB5 HAB6 HAB7 HABS HAB 9 HAB 10

Tabela 4 - Resultado da Avaliagdo Diagndstica Intermedidria de Lingua
Portuguesa - junho de 2022 (Turmas 9° Ano). Fonte. Bernardino Batista
(2022).

Em matematica, os resultados, em sua grande maioria,
se mostraram satisfatérios, mesmo que algumas habilidades
tenham se revelado frageis e de baixo rendimento.
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HO1

HO2

HO3

HO4

HO5

HO06

HO7

HO08

HO9

Habilidades em Matematica
na Avaliagdo Diagndstica

- Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais fazendo uso
da reta numérica.

- Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros racionais (fragbes e
decimais finitos).

- Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais, utilizando
as quatro operagdes fundamentais, por meio de estratégias
variadas.

Identificar e representar fragdes (menores e maiores que a
unidade), associando-as ao resultado de uma diviséo ou a ideia
de parte de um todo, incluindo fragbes equivalentes.

Resolver e elaborar problemas que envolvam adigao, subtragao,
multiplicagdo e divisdo com ndmeros racionais positivos,
incluindo problemas do sistema monetério brasileiro.

Resolver problemas cuja conversdo em sentenga matematica
seja uma igualdade com uma operagdo em que um dos termos
¢ desconhecido.

- Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas,
pirdmides, cilindros e cones) e analisar, nomear e comparar
suas caracteristicas.

Reconhecer, nomear e comparar poligonos (triangulos e
quadrilateros), considerando lados, vértices e angulos, e
desenhd-los, utilizando material de desenho ou tecnologias
digitais.

Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das
grandezas comprimento, drea, massa, tempo, temperatura,
capacidade recorrendo a transformagdes entre as unidades
mais usuais.
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H10 - Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas
e gréficos (colunas ou linhas), referentes a outras reas do
conhecimento ou a outros contextos.

TURMAS| HAB1 HAB2 HAB3 HAB4 HAB5 HABG6 HAB7 HAB 8 HAB9 HAB10

6° A

6°B

6°C

Tabela 5 - Resultado da Avaliagdo Diagndstica Inicial de Matematica -
margo de 2022 (Turmas 6° Ano). Fonte: Bernardino Batista (2022).

TURMAS| HAB1 HAB2 HAB3 HAB4 HABS5 HAB 6 HAB 7 HAB 8 HAB9 HAB10
6° A

6°B

6°C

Tabela 6 - Resultado da Avaliagdo Diagndstica Intermedidria de
Matematica - junho de 2022 (Turmas 6° Ano). Fonte: Bernardino Batista
(2022).

TURMAS ‘ HAB 1 HAB2 HAB3 HAB4 HAB5 HAB6 HAB7 HAB8 HAB9 HAB10

9 A

9° B

9 C

Tabela 7 - Resultado da Avaliagdo Diagndstica Inicial de Matematica -
margo de 2022 (Turmas 9° Ano). Fonte: Bernardino Batista (2022).
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TURMAS| HAB1 HAB2 HAB3 HAB4 HAB5 HAB6 HAB7 HAB8 HAB9 HAB10

9 A

9°B

9 C

Tabela 8 - Resultado da Avaliagao Diagndstica Intermediaria de
Matemadtica - junho de 2022 (Turmas 9° Ano). Fonte: Bernardino Batista
(2022).

A partir dos resultados obtidos, algumas intervengdes
pedagdgicas foram desenvolvidas. As avaliagdes diagndsticas
auxiliaram no planejamento das aulas, pois possibilitaram
a consolidagdo das competéncias e habilidades que
os educandos e educandas demonstraram ter maiores
dificuldades na série estudada. Ademais, elas foram cruciais
para a organizacgao do trabalho docente, tanto no que diz
respeito a constru¢ao dos planos de ensino dos bimestres,
como de suas respectivas estratégias e metodologias diante
das dificuldades apresentadas.

Em linhas gerais, nota-se que houve uma melhoria
no rendimento dos estudantes nos componentes de
Lingua Portuguesa e Matematica, nas turmas de 6° e
9o Ano. Por outro lado, chama atengao também como
algumas habilidades se mostraram mais frageis que outras,
em especial as que nao ultrapassaram 50% no nivel de
proficiéncia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os profissionais da educacdo da rede de ensino
do municipio de Bernardino Batista entendem que as
avaliagdes diagnosticas nao se limitam a uma sondagem,
mas sao um conjunto de praticas que levam a uma diagnose
sobre o nivel de aprendizagem do aluno, e cuja intengao €
identificar as fragilidades e apontar os avangos e conquistas
que cada aluno precisa desenvolver ao longo de seu
processo de construcdo da aprendizagem escolar. Segundo
Hoffmann (2017), a avaliagdo € a reflexdo transformada
em acado. Acao essa que nos impulsiona a novas reflexdes.
Reflexdo permanente do professor sobre sua realidade e
acompanhamento de todos os passos do educando na sua
trajetdria de construgao do conhecimento.

A rede municipal de ensino entende que os
resultados dessas avaliagdes serviram para que 0S
docentes e a equipe pedagdgica da escola, com o apoio da
Secretaria de Educacao, pudessem realizar atividades de
intervengao pedagdgica, visando desenvolver as habilidades
e competéncias ainda ndo consolidadas nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica na série em estudo.
Outro ponto basilar a ser considerado e colocado em
pratica, diz respeito a tornar os resultados obtidos, através
das avaliacOes, de facil acesso aos professores(as) das
demais séries, além de contemplar os demais membros da
comunidade escolar.
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A IMPORTANCIA DAS BRINCADEIRAS
E DOS JOGOS NO PROCESSO DE
INTERACAO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Dilvanete de Oliveira Ferreira’
Francisco Reginaldo Linhares ?
Maria do Socorro Pereira da Costa ?

Vera Ldcia Fernandes Dantas *

Figura 01: Momentos de brincadeiras em sala de aula. Fonte: Acervo
dos autores (2022).
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’[..] na brincadeira as criangas recriam e
estabilizam aquilo que sabem sobre as mais
diversas esferas do conhecimento, em uma

atividade espontanea e imaginativa.

(RCNEI/1998, p. 29, vol. 1)

INTRODUCAO

Diante da situacdo de pandemia pela qual passamos,
observamos a necessidade de trazer para a sala de aula
um pouco de alegria, descontragao e movimento. Contudo,
propor um projeto que resgate o "brincar e a interagao’,
depois de um longo periodo afastados do dia a dia da sala
de aula, é algo desafiador. E através do brincar que a crianca
se encontra com o mundo, com suas inquietacdes, suas
curiosidades e é a forma como ela elabora significados para
aquilo que estd a sua volta e para aquilo que ela projeta. Do
mesmo modo, as brincadeiras e 0s jogos também trazem
possibilidades para a crianga desenvolver o raciocinio, criar
estratégias e pensar e repensar alternativas para alcangar os
resultados desejados.

E durante essas atividades do brincar e do jogar
que a crianga inicia a vivéncia do respeito ao colega, onde
a competicao também ¢é aliada da cooperacdo, onde novos
desafios sdo colocados e elas buscam superar a si préprias
pelo simples prazer de brincar e/ou jogar.
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O principal objetivo desse trabalho é possibilitar a
crianga uma vivéncia ludica e a socializagdo das brincadeiras
e jogos em sala de aula, proporcionando-lhes a descoberta
do prazer do brincar, bem como estimular a criatividade
e incentivar a autonomia e a interacdo no processo de
aprendizagem. Nesse sentido, este trabalho esta estruturado
da seguinte forma: na primeira parte, apresentamos a
teorizagao sobre o brincar; ja na segunda, a descrigao de
como o projeto foi aplicado; e, por uUltimo, apresentamos as
nossas conclusoes, trazendo 0s apontamentos necessarios
como forma de encerrar a atividade.

UMA BREVE CONTEXTUALIZAGAO SOBRE O BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

Pensar a Educacéo Infantil nos leva a pensar sobre
as praticas pedagodgicas direcionadas para as criancas de
0-5 anos de idade, juntamente com as especificidades dessa
faixa-etéria. Nessa perspectiva, ndo podemos desconsiderar
as praticas do brincar que, juntamente com o cuidar e
educar, formam a triade fundamental para o desenvolvimento
da crianga. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1996, em seu Art.
29, nos garante que: "A educagao infantil, primeira etapa da
educacgéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).
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Diante do exposto, se faz necessario pensar, planejar
e organizar praticas que colaborem com o desenvolvimento
da crianga em seus mais diferentes aspectos. Nesse sentido,
os Referenciais Curriculares Nacionais (RCNEI/1998, p. 27,
vol. 1) definem a brincadeira como sendo “[..] uma linguagem
infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo
que é 0 "ndo-brincar” E através das brincadeiras que as
criangas usam a imaginacgao, criam personagens, Cenarios e
aprendem a partir das interagcées com as demais. “No ato de
brincar, 0s sinais, 0s gestos, 0s objetos e os espagos valem e
significam outra coisa daquilo que aparentam ser” (BRASIL,
1998, p. 27).

As criangas recriam e repensam 0s acontecimentos
ao seu redor, em diferentes cenarios, com variados
personagens, mesmo tendo a certeza de que a situagao que
estad vivendo ndo € real, e sim uma situacdo ludica. Nesse
sentido,

A brincadeira favorece a autoestima
das criancgas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisi¢des de forma
criativa. Brincar contribui, assim, para a
interiorizacdo de determinados modelos de
adulto, no &mbito de grupos sociais diversos.
Essas significagdes atribuidas ao brincar
transformam-no em um espaco singular de
constitui¢do infantil (BRASIL, 1998, p. 27).
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Desse modo, a brincadeira oportuniza que as criangas
possuam formas de adquirirem autoestima, superando de
forma criativa as suas dificuldades, além de se inserirem em
alguns grupos de adultos que interiorizam e seguem 0s seus
ensinamentos, adquirindo autonomia ao realizarem as suas
escolhas ao brincar. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI/2010), na elaboracao
das orientacdes curriculares, estabelecem como um dos
temas a ser priorizado: “Brinquedos e brincadeiras na
educacao infantil’, pois, € nessa construgao, que as criancgas
tém oportunidades Unicas de desenvolverem as suas
aprendizagens. Nessa perspectiva, a BNCC (2017) coloca o
brincar como um dos direitos essenciais de aprendizagem da
crianca, a qual deve:

Brincar cotidianamente de diversas formas,
em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais
(BRASIL, 2017, p. 40).

Nesse sentido, a BNCC (2017) sé vem corroborar
com a discussao sobre o brincar que estd posta nos demais
documentos oficiais do MEC, a exemplo da LDB (1996), dos
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RCNElIs (1998) e das DCNEIs (2010), pois esses afirmam
a importancia do brincar para as criangas dessa etapa da
educacdo basica. Semelhante a isso, Linhares e Costa (2022)
nos colocam que:

A brincadeira, como aquisigdo humana,
favorece o bem-estar das criangas, elevando
sua autoestima e, dessa forma, contribuindo
para o seu desenvolvimento psfquico,
cognitivo e motor. A brincadeira ajuda no
desenvolvimento infantil, tornando a crianga
mais responsdvel e de bem com a vida. Para
a crianga brincar, ela precisa de espago amplo
para desenvolver suas brincadeiras, seja nas
escolas ou no ambiente familiar (LINHARES e
COSTA, 2022, p. 668).

Assim, a brincadeira se configura como sendo
imprescindivel para as criangas nessa fase, pois elas vao se
constituindo aprendizes e se tornando responsaveis, com a
alta estima elevada, representando o seu mundo através da
Imaginacgao, seja nas brincadeiras individuais ou coletivas,
com as orientagdes dos adultos.
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JOGOS E BRINCADEIRAS COMO FERRAMENTAS
PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL:
O DITO EO FEITO

O que podemos relatar como experiéncia positiva do
trabalho que nos dispomos a realizar € a participacao das
criangas em todas as atividades propostas, envolvendo tanto
0s jogos quanto as brincadeiras. Com isso, constatamos que
0 “ludico” precisa e deve protagonizar o ensino na Educagao
Infantil. Nessa perspectiva, potencializamos o brincar e o
jogar como atividades pedagdgicas direcionadas, com o
intuito de propiciar a construcao do conhecimento de forma
lidica, pressupondo que tanto a brincadeira quanto o jogo
nao podem ser vistos como um mero passatempo.

No passo a passo metodoldgico, consideramos uma
série de fatores antes de por em pratica o que planejamos
a respeito do tema, como: o papel do professor; a
intencionalidade pedagdgica; a possibilidade para as criangas
desenvolverem a capacidade de organizacao, analise,
reflexdo e argumentagéao; além de favorecer a construcéo
de um saber diferenciado. Foram diversas as atividades
utilizadas: musicas que propiciassem movimentos diversos
para exercitar o corpo, brincar de roda, danca das cadeiras,
misturar os sapatos, bambolé, amarelinha, corrida de saco,
pular corda, entre outras. Todas com o intuito de desenvolver
habilidades que estimulassem o equilibrio, a agilidade, a
socializagao, a nogao de lateralidade, a coordenagao motora,

39



a concentracao, o ritmo, a linguagem, a criatividade, a
organizacao, a orientacdo espacial e estratégias.

Para mais, trazemos aqui uma observacgao relevante
a respeito do contexto em que desenvolvemos esse trabalho
bem especifico com jogos e brincadeiras, haviamos acabado
de retornar as aulas presenciais e, em diagndstico feito
com as criangas, onde todos os professores levantaram
questionamentos sobre o que elas mais sentiram falta
durante as aulas remotas, a resposta que obtivemos de forma
unanime foi “de brincar com os colegas’

A partir dessa confirmacao, comegamos a tragar
estratégias para suprir, e aplicar em sala de aula, as
expectativas das criangas. Desse modo, elaboramos um
projeto considerando os pros e os contras, pois ainda
estdvamos em momento delicado de pandemia, onde as
familias ainda se encontravam receosas em mandar as
criangas para escola, entdo ofereciamos os dois sistemas de
trabalho, presencial e remoto, para que eles pudessem optar
por um ou outro. "Os prés” era oferecer as criangas aquilo
que lhes é de direito, posto na BNCC/2017 (Base Nacional
Comum Curricular), os direitos de aprendizagem: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, devolver
para as criancas a alegria de interagir e a oportunidade de
descobrir, criar e observar. "Os contras” era que a pandemia
da Covid-19 ainda era um fato, os protocolos determinados
pela OMS (Organizagdo Mundial de Saude) ainda precisavam
ser observados.
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E logo alguns questionamentos comecaram a surgir:
como garantir os “direitos” mantendo distanciamento social?
Quais estratégias vamos usar para que as criangas nao
corram riscos? Sera que é possivel suprir a necessidade do
brincar diante de tal contexto?

Nao € facil desenvolver um trabalho satisfatério
dentro de condigdes tao restritas, mas nao € impossivel.
Comecamos, entdo, a pesquisar quais jogos e brincadeiras
poderiamos elencar sem comprometer ou descumprir as
orientagdes vindas dos 6rgdos competentes no contexto
pandémico. A partir dos questionamentos anteriormente
descritos, preparamos alguns materiais disponiveis na escola
para que pudéssemos desenvolver brincadeiras e jogos com
as criangas, como: TNT, E. V. A, caixas, latas de leite, fita
colorida, cola e outros; além da organizagao de brincadeiras
com bambolés, bolas, escorregador e cesto de basquete
(Figura 01). Com o material pronto, definimos as estratégias
e elaboramos um cronograma para, dessa forma, colocar em
pratica o planejado.

Num primeiro momento, apresentamos o projeto para
as familias para que tivessem conhecimento da proposta
de trabalho que estavamos desenvolvendo. Ja no segundo
momento, levamos para a pratica as atividades planejadas,
“brincadeiras e jogos” Sem desconsiderar a importancia de
cada etapa, mas avaliamos que essa foi a mais relevante,
pois foi preciso definir as estratégias que seriam utilizadas.
Antes da brincadeira ou do jogo, o professor precisa e deve
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deixar claro para as criangas as regras, 0 que pode e 0 que
nao pode, é necessario questionar sobre o que estao fazendo
e por que estdo fazendo daquele jeito. Observar, mediar e
registrar tudo que acontece durante a atividade ¢é tarefa
imprescindivel, desde o momento de apresenta-la para as
criangas até o momento de registrar os efeitos positivos e/ou
negativos que a atividade surtiu. Por fim, o terceiro momento
foi avaliar todo o desenrolar do trabalho, ja que foi um projeto
direcionado as turmas de criancas de 2 a 5 anos de idade
(Figura 02).

Dessa forma, concluimos que o trabalho bem
pensado, sistematizado, com estratégias bem definidas e com
analise das praticas € um trabalho diferenciado. As atividades
que trabalham diferentes habilidades provocam e despertam
na crianga o desejo de participar, de interagir e, desde cedo,
de comecar a respeitar a vez do outro, bem como o desejo
de explorar e descobrir coisas novas. E pertinente frisar que
esse tipo de atividade contribui para o desenvolvimento da
aprendizagem e atende os interesses e necessidades das
criangas, além de estimular a criatividade e a curiosidade,
pois ali experimentam, criam hipdteses e desenvolvem
estratégias, promovendo aprendizagens diversas.
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Figura 02: Atividade ludica realizada com as criangas da educagéo
infantil. Fonte: Acervo dos autores (2022).

Figura 03: Brincadeiras e jogos realizados na quadra. Fonte: Acervo dos
autores (2022).

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista todas as discussoes e situagdes postas
aqui, ficou evidente que as atividades ludicas, brincadeiras
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e jogos tém o potencial de desenvolver a criatividade, além
de oportunizar e promover o conhecimento. Propor desafios
e promover interagdes € algo essencial na primeira infancia
para trabalhar relacdes, valores, atitudes, além de cuidar das
emogdes, afetos, medos, autonomia, autoestima e confianga
da crianca.

Assim sendo, foi possivel observar que as criancas
sao capazes de questionar, interpretar, expor o que pensam,
tomar decisdes e assumir seu papel em diversas situagoes.
Nessa perspectiva, o desenvolvimento do nosso projeto
atende o proposto pelo objetivo geral, que foi o de socializar
as brincadeiras e jogos em sala de aula e permitir aos
estudantes uma vivéncia ludica para despertar o prazer pelo
brincar e como consequéncia estimular a criatividade, a
autonomia e a interacdo no processo de aprendizagem.

Com a analise das atividades envolvendo
“brincadeiras e jogos’, conseguimos diagnosticar o estagio
de desenvolvimento de cada crianga, com suas ideias,
valores, comportamentos, atitudes, habilidades, potenciais,
interesses e necessidades. E consideramos satisfatorio pelo
resultado que obtivemos no retorno presencial, registrando
80% das criangas matriculadas na escola, o que fez com que
nos torndssemos um projeto anual, trabalhado em diversos
momentos.
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ANALISE LINGUISTICA

NOS GENEROS TEXTUAIS:
CARNAUBA DOS DANTAS-RN EMBARCA NAS
ONDAS DA LEITURA

Renan Tendrio de Medeiros'
Rubia Raquel Dantas Roque ?
Wagner Cortés de Lima ®

Figura 01: Projeto “Nas Ondas da Leitura” do Instituto Municipal Jodo
Céndido Filho, em Carnalba dos Dantas-RN. Fonte: Acervo dos autores
(2022).
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"O processo de alfabetizagéo valido entre nds

é aquele que (..) ndo se satisfaz apenas (..) com a
leitura da palavra, mas que se dedica também

a estabelecer uma relagéo dialética entre a leitura

da palavra e a leitura do mundo, a leitura da realidade.”

(Paulo Freire)

INTRODUCAO

O processo de letramento inclui como base
fundamental a presenga da analise linguistica nos géneros
textuais e no ensino de leitura e escrita em sala de aula
como repertério do conhecimento. Considerando essas
questdes, esse trabalho investiga as variagoes linguisticas
dentro do contexto do aluno(a) e o seu envolvimento com a
competéncia linguistica, a leitura e a escrita nessas atividades
pedagdgicas, resultando na ampliacdo do desenvolvimento
pedagdgico nas aulas de lingua portuguesa, a fim de superar
as dificuldades apresentadas pelos alunos nesse periodo
pods-pandemia. O propdsito deste trabalho é questionar
os efeitos do espaco literario na vida do individuo, superar
dificuldades de aprendizagem através de géneros textuais e
contribuir com a pesquisa cientifica nos estudos da andlise
linguistica, afinal, fazer uma reflexao linguistica significativa
consiste em questionar atos, ideias e linguagens, inclusive
aqueles presentes dentro da prépria escola.
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Explorar op¢des de estilo, tanto na leitura como na
producgao, compreende, entdo, num trabalho que ndo sé
constroi o género, mas também sustém o trago inexoravel
do dialogismo da linguagem. Logo, o trabalho de analise de
estilo com os alunos € mais uma alternativa de garantir boas
producdes textuais, além de, obviamente, garantir a postura
do aluno como sujeito critico e atuante no texto.

A pratica inerente ao processo de ensino, leitura e
producdo de textos em ambiente escolar tem se tornado
objeto de pesquisa de alguns pesquisadores. Afinal, a escola
€ o primeiro local para os individuos aprenderem e praticarem
esses conhecimentos. Na sala de aula, na maioria das vezes,
as atividades de leitura e escrita encontram forte resisténcia
dos alunos que expressam seu desagrado pela leitura e/ou
escrita. Nesse sentido, discute-se muito sobre como lidar
com 0s textos nas escolas, e ndo nos cursos de portugués,
pois nao existe escola sem leitura de textos escritos, fora que
essa atividade permeia todas as disciplinas. Portanto, ler e
escrever estdo intimamente relacionados e sao habilidades
béasicas para o aprendizado em varios campos relacionados
ao ensino e a aprendizagem.

Para mais, seguimos a pesquisa com 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos de Antunes (2010); Bakhtin (1979);
Freire (2001); Passarelli (2012); Jacobson (1995); Marcuschi
(2008); Rosa, Enumo e Silveira (2012); Fiorin e Savioli (2011);
e Travaglia (2007). Nossos dados revelam que, apesar de
os alunos ainda acreditarem na associacao entre lingua
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e gramatica normativa, eles também apresentam crencas
e atitudes positivas em relacdo a pedagogia da variagdo
linguistica, defendendo a ideia de que é papel da escola
nao sé reconhecer, como também trabalhar a diversidade
linguistica dentro dos géneros textuais.

A VARIACAO LINGUISTICA NOS GENEROS TEXTUAIS

A linguagem penetra e estabelece relagdes
interpessoais. Nesse sentido, como exemplo publico de
uso da linguagem, a missdo das escolas é proporcionar aos
alunos condicdes favoraveis para formar essas relagoes. Isso
significa que a linguagem transcende a forma de interagéo
porque, na verdade, € ela o préprio processo de interagao
entre os sujeitos, 0s quais usam varias linguagens para
diferentes fins.

Desse modo, ampliar a compreensao dos textos
ndo é apenas um estudo de tipos, mas também um
estudo de géneros textuais, o que é muito importante. Os
padrdes regulares de organizagao de texto constituem
textos incorporados em diferentes géneros. Os géneros
mudam com o tempo e com as condigdes histéricas de
cada grupo a que pertencem, portanto, muitos géneros
podem desaparecer, aparecer ou serem modificados com
as mudancas da sociedade (ANTUNES, 2010). Segundo
Marcuschi (2008), os géneros textuais aparecem, se
localizam e se integram funcionalmente na cultura em
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que se desenvolvem. Prova disso é o préprio conceito de
género, originado historicamente na Antiguidade classica,
de um ponto de vista mais literario, pelo filésofo grego
Platdo. Posteriormente, Aristoteles tentou pela primeira vez
classificar esses géneros em: prudéncia, usada para conselho
ou 0posicao; justica, usada para acusagao ou defesa; e épico,
para elogio ou condenagao.

Assim sendo, com o objetivo de proporcionar
momentos reflexivos acerca dos géneros textuais, foi
desenvolvido no Instituto Municipal Jodo Candido Filho o
projeto "Nas Ondas da Leitura’; em parceria com a editora
IMEPH. Durante o projeto, foi possivel perceber que o ensino
de literatura em sala de aula é de suma importancia, visto
que ninguém forma leitores, nds somos leitores. Apesar da
redundancia do envolvimento com a leitura, cada individuo
tem o poder de pensar diferente. E isso faz toda diferenca.

A leitura também deve ser acolhida e ouvida no espago
familiar, os pais e responsaveis precisam se envolver nesse
processo para que a interagdo venha a somar junto com esse
exercicio de aprender. E a busca coletiva pela superagdo das
dificuldades apresentadas por criangas e jovens apds um
longo processo de ensino remoto.

Nessa perspectiva, o projeto “Nas Ondas da Leitura”
tem uma proposta intuitiva de estimulo a pratica da leitura e
da escrita, necessarias para que o aluno tenha capacidade
de aprender a raciocinar e para que possa se tornar um
sujeito critico na sociedade, com habilidades, competéncias
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e valor moral. A literatura transforma o individuo pela sua arte
de pensar e pela liberdade de compreendé-la. A arte, por sua
vez, muda a visao de mundo pelo encontro do conhecimento.

Seguindo esse raciocinio, apresentamos o trabalho
realizado pelo professor de Lingua Portuguesa, Renan
Tendrio, que seguiu o direcionamento do planejamento e
as sugestdes do livro do professor - material entregue pelo
projeto ‘Nas Ondas da Leitura- propiciando, a partir dessas
diretrizes, a realizagéo de atividades de maneira espontanea
e dindmica com seus alunos e alunas, nas turmas do 7, 8° e
9°ano, dos anos finais do Ensino Fundamental. As atividades
pedagogicas envolvidas nos textos discursivos lidos em sala
traziam um repertério de livros de autores e ilustradores do
projeto, além de produgdes de alunos(as) com repertério
didatico, por meio da leitura, produgao textual e ilustragdes,
incentivando as produgdes dos alunos, com os quais 0
projeto se insere na comunidade escolar, para amplio da
competéncia didatica e artistica.

Para além disso, foram realizadas "Rodas de leitura’,
estimulando a participagdo dos alunos envolvidos no
projeto. Os debates que surgiam nos momentos das “Rodas
de leitura” criavam um ambiente onde os alunos podiam
argumentar e compartilhar ideias sobre o que eles haviam
lido durante esse processo, se posicionando e tirando suas
conclusoes e curiosidades sobre o que foi lido. Por apresentar
uma linguagem facil e aproximar o aluno ao cotidiano, essa
participacdo positiva dialogada entre professor e aluno
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contribuia para a superacao das dificuldades apresentadas
por eles.

Em meio ao processo, foram realizadas produgdes de
textos em grupo também, incentivando a escrita criativa no
espago escolar, com intuito de que os alunos se tornassem
editores e revisores de suas proprias ideias de producao
textual, permitindo que eles se sentissem inseridos dentro
desse contexto de formacéo leitora.

De modo geral, os alunos demonstraram interesse
em trabalhar o projeto em sala de aula, junto ao professor,
e buscaram meios para estarem inseridos nos textos
discursivos trabalhados como: mdusica, danga, teatro,
poesia, pintura, leitura e escrita. Utilizaram a criatividade € a
liberdade de expressar seus sentimentos e dedicaram esse
tempo para aprender e ter compromisso com o ensino e com
as atividades referentes ao projeto. Dessa forma, o projeto
permitiu trabalhar a diversidade nesses multiletramentos,
com a participacdo de alunos de diferentes idades, alunos
publico-alvo da educacao especial, alunos que residem
na zona rural e na zona urbana, e alunos com ou sem
dificuldades na area da leitura e escrita. E de fato, um trabalho
incentivador e inclusivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi problematizar o quanto o
espaco literario traz efeitos positivos na vida do aluno, bem
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como trazer novas reflexdes acerca da pesquisa cientifica
nos estudos da andlise linguistica. Por meio do trabalho com
0S géneros textuais, a proposta é que se resgate o olhar
sobre as formas linguisticas, no fino pressuposto de que ha
estruturas que sustentam opgdes textuais e discursivas.

O ensino de leitura e produgéo textual nos anos
finais da educacdo basica se tornou um desafio no pos-
pandemia. Com a Covid-19, milhares de estudantes sofreram
pela auséncia do convivio escolar. No entanto, a educacéao,
como sinbnimo de resisténcia, segue firme na linha de frente
e a escola, com o manuseio das atividades pedagdgicas
e incentivo ao corpo docente, buscou ferramentas que
contribuissem para um processo de ensino e aprendizagem
mais efetivo.

E desafiador trabalhar com leitura e producéo de
textos em sala de aula, porque o desinteresse faz parte. Ha
turmas em que a leitura flui positivamente e o envolvimento é
compativel devido a curiosidade dos alunos e alunas com os
textos trabalhados. J& em outras, existe uma resisténcia maior,
por conta dos alunos(as) que nao sao alfabetizados e sentem
mais dificuldades na aprendizagem. Portanto, a leitura € uma
pratica continua e, vale ressaltar, a escola precisa conduzir
0 aluno a se comprometer com as atividades de estimulo a
leitura e a escrita, onde os representantes da comunidade
escolar possam contribuir com a formagao continuada de
professores e professoras, ressignificando suas qualificagdes
com cursos capacitados para os mesmos, levando em
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consideragao o ensino e a aprendizagem positiva e afetiva
do fazer pedagdgico.

O projeto “Nas Ondas da Leitura” j& € uma realidade
na rede municipal de ensino de Carnauba dos Dantas, que
contempla alunos dos niveis Fundamental I e Il. O projeto
objetiva, essencialmente, 0 acesso aos livros nos seus mais
diversos géneros textuais e, desse modo, fomenta o gosto
pela leitura e pela escrita de forma criativa, partilhada,
significativa, lidica e prazerosa. E notavel, por meio desse
relato de experiéncia, a relevancia do projeto frente a
realizacdo de atividades que promovam contato efetivo
com a leitura, além de possibilitarem a pratica da escrita e
reescrita por meio de um planejamento exequivel, mediado
pelo professor. Ressalta-se, ainda, que o projeto “Nas
Ondas da Leitura” € uma acao de cunho continuo, ou seja,
os educandos sdo estimulados durante todo o ano letivo a
praticarem a leitura e a escrita, a partir do contato com os
livros e com as propostas pedagdgicas.
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Figura 01: Inauguragédo da sala do CEMAp em Cruzeta-RN. Fonte:
Acervo dos autores (2022).



"[..] diferenca nédo € anténimo de igualdade.

NG6s queremos a igualdade, mas ao mesmo tempo

nds queremos manter as diferencgas. O contrario de diferenca
€ a mesmice, o contrario de igualdade € a desigualdade.

Isso pode ser facil de compreender, mas ndo é uma coisa
simples de executar”

(Veiga Neto)
INTRODUCAO

E correto afirmar que o processo de reconhecimento
da Educacéao Especial e Inclusiva foi dado de maneira lenta.
Porém, no ano de 1988, a inclusao de alunos com deficiéncia
no ensino regular passou a ser garantida com a criagao da
constituicdo vigente. A Constituicdo Federal aponta em seu
capitulo Ill, artigo 208, que é dever do Estado o atendimento
educacional aos alunos com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). J4 as Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional - Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 - definem a Educacao Especial, em seu
artigo 58, como a modalidade da educagao escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino para educandos
com necessidades especiais (BRASIL, 1996).

A partir do recebimento e compreensao dos
alunos acolhidos pela Educagao Especial, as Secretarias
Municipais buscaram a adaptacdo necessaria para ofertar
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adequadamente um processo de ensino-aprendizagem
qualitativo. Uma equipe multiprofissional, como o préprio
nome sugere, é aquela formada por diversos profissionais
que atuam em conjunto para cumprir um determinado
objetivo. Tal equipe se faz importante dentro de uma escola
ou, caso nao seja possivel, em cada unidade de ensino que
se faga presente no sistema de ensino local, tendo em vista
que os estudantes com deficiéncia apresentam diversas
necessidades de atendimento, sendo necessario desenvolver
tanto o processo de ensino/aprendizagem quanto os
cuidados e atencao especifica. Além disso, devem ser levadas
em consideracao as deficiéncias intelectuais, fisicas, visuais,
auditivas, entre outras, e 0s perceptivos que podem acometer
essas pessoas, bem como o acompanhamento familiar.
Dessa maneira, o municipio de Cruzeta, no Rio
Grande do Norte, através da Secretaria Municipal de
Educacéao, Cultura e Esportes - SMECE, atentou, sonhou,
almejou e efetivou a pratica democratica com a amplitude
dos investimentos de recursos orgamentarios, preconizando
a qualidade e a efetivagdo da escola publica municipal,
garantindo os direitos fundamentais de estudantes e
profissionais da educacao, promovendo o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, adolescentes
e jovens, observando as suas mais diversas complexidades.
Nessa perspectiva, foi implantado, no municipio de Cruzeta/
RN, o Centro Multiprofissional de Apoio as Aprendizagens
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(CEMApP), inaugurado no dia 11 de maio de 2022, com o
objetivo de oferecer a rede publica municipal de educagéo o
desenvolvimento e o apoio as capacidades de aprendizagens
dos alunos, por meio de uma equipe multiprofissional e na
perspectiva do trabalho interprofissional e colaborativo.

A equipe multiprofissional do CEMAp é constituida
por um (01) assistente social, um (01) psicélogo, um (01)
psicopedagogo e, futuramente, contara com um (01)
fonoaudidlogo. Essa equipe esta inserida na Secretaria
Municipal de Educacao, Cultura e Esporte, que atende
alunos oriundos das trés escolas da rede municipal do
referido municipio, circunscritos a um determinado territorio,
em trabalho conjunto a equipe técnica da SMECE e a
comunidade escolar, desenvolvendo atividades e a¢des para
construcdo de estratégias, fortalecendo o desenvolvimento
humano do corpo discente e superando os desafios
encontrados no processo de ensino e aprendizagem com
foco na incluséo dos alunos.

DESENVOLVIMENTO

O municipio de Cruzeta/RN esta situado na regido
do Serid6 Potiguar, com uma populagdo estimada, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, de 7.968 habitantes, e € composto por 03 escolas
municipais: CMEI - Centro Municipal de Educacéo Infantil
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Joaquim Lopes Pequeno; EMAAM - Escola Municipal Ana
Assis de Medeiros; e EMCAS - Escola Municipal de Ensino
Fundamental Conego Ambrdsio Silva, localizadas na zona
urbana, atendendo alunos tanto da zona urbana quanto
da zona rural. Para mais, o municipio também disponibiliza
Onibus para fazer o deslocamento dos alunos oriundos da
zona rural até a escola, atendendo o Ensino de Educacéo
Infantil, bem como o Ensino Fundamental | e I, com
aproximadamente 1.050 estudantes matriculados.

Para além disso, o universo escolar apresenta
demandas diversas e desafiadoras, as quais requerem
Servicos que se somem as equipes ja existentes nas escolas,
como as Salas de Recursos Multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), por exemplo. Partindo
desse pressuposto, foi instituido o Centro Multiprofissional
de Apoio as Aprendizagens (CEMAp) para:

e Acolher e encaminhar os nossos estudantes
e profissionais com instabilidades emocionais,
principalmente apds a pandemia da Covid-19;

e Colaborar com a construgao de relatorios
pedagdgicos, notadamente para aqueles estudantes
sem laudo médico, mas com nitidos sinais de
dificuldades de aprendizagem ou transtornos;

e Apoiar e promover agdes gue mitiguem as
interrupgdes no processo de aprendizagem
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ocasionadas por essas dificuldades. Inclusive, para
essa finalidade, o atendimento e/ou acompanhamento
serdo relacionados a dinamica ativa do contexto
escolar, na compreensao e enfrentamento de
queixas como: baixo rendimento escolar, dificuldades
de aprendizagem, relacionamento interpessoal,
desenvolvimento socioafetivo, auséncia familiar,
evasao escolar e retencao.

O trilhar dos caminhos para construgao de estratégias

que visam a superagado das queixas escolares precisa

considerar:

A dificuldade de aprendizagem como fendmeno
multifatorial, onde a intervencédo deve se dar
considerando a escola e a participacdo da familia;

A descentralizagdo quanto as dificuldades de
aprendizagem, nao culpabilizando seus pares, seja
o estudante, sua familia ou o professor, pois isso
impossibilita os avangos de discussdes na tentativa
de transformacao da instituicao escolar e da pratica
pedagdgica;

O desenvolvimento de agdes que promovam o
sentimento de pertencimento do aluno a escola g,
nesse caso, o entrelacamento familia e escola se faz
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urgente e necessario, com participagao ativa dos pais
no processo escolar dos filhos;

e A importancia da formacgao continuada para
contribuir no desenvolvimento de melhores praticas
pedagdgicas a serem adotadas.

Portanto, o caminho que o CEMAp percorrera sera o
de superagao das dificuldades de aprendizagens em prol da
disseminacao de praticas pedagdgicas inclusivas, que visam
as potencialidades do estudante, ao resgate da integralidade
do sujeito, a responsabilidade compartilhada e a dindmica
entre escola, familia e sociedade. Considera-se, assim, a area
em que a escola esta inserida e a valorizagao do ambiente
escolar como terreno fértil para o desenvolvimento humano
por meio da aprendizagem.

A ideia de equipes multiprofissionais na educacéo,
defendida por Garcia (1994), consiste em observar o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
identificando e atendendo os discentes com dificuldades
de aprendizagens nas escolas do territério da area de
abrangéncia, bem como elaborar relatérios pedagdgicos,
indispensaveis para os estudantes que serdo atendidos nas
Salas de Recursos Multifuncionais - SRM.

Dessa forma, as escolas encaminham ao CEMAp a
demanda, por meio de um relato escrito/queixa, que deve
ser realizado em conjunto pelo professor e pelos atores da
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escola, com informagdes sobre o processo de aprendizagem
do estudante que necessita de anélise, expondo as
necessidades e dificuldades em relacdo as criancas e
adolescentes. Essa queixa se dara através do Protocolo de
Avalicdo de Desempenho Individual do aluno. Dessa maneira,
0 aluno sera acolhido e inserido no CEMAp, perpassando por
todos os profissionais de forma interdisciplinar, realizando
atendimento, acompanhamento e intervencdes quando
necessario.

A partir da analise coletiva da equipe do CEMAp,
sera construido um relatério pedagdgico descritivo,
apresentando as habilidades e dificuldades identificadas
no estudante durante o periodo avaliado. Também se insere
na metodologia deste trabalho, a manutengao de um grupo
de educacao permanente por parte dos integrantes da
equipe multiprofissional do CEMAp e demais profissionais
da educacao que estejam envolvidos nas ag¢des do
centro multiprofissional. A equipe do CEMAp se reunira
semanalmente para discutir e avaliar o desenvolvimento
das acdes, bem como debater temas transversais. De forma
pratica, a operacionalizagdo do CEMAp se da da seguinte
forma, de acordo com o fluxograma (Figura 02):
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Figura 02: Fluxograma de atendimento e acompanhamento do CEMAp.
Fonte: CEMAP/SMECE (2022)

e Apresentacgao do trabalho do CEMAp as escolas que
serdo contempladas com os servigos do centro;

e Encaminhamento das avaliagcdes de desempenho as
escolas;

e Recebimento das avaliagdes de desempenho
respondidas pelos professores;

e Primeira andlise das avaliagdes de desempenho pela
equipe multiprofissional do CEMAp;

e Atendimentos iniciais:
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a) Anamnese psicossocial, realizada pela psicologia
e 0 servigo social junto a familia;

b) Avaliagdo psicopedagdgica com o estudante,
realizada pelas profissionais psicopedagogas;

c) Assinatura do termo de consentimento pelos
responsaveis dos estudantes para realizagcao do
acompanhamento;

d) Criagcéo do cadastro/prontuario dos estudantes
em acompanhamento;

Segunda anélise dos dados coletados da anamnese
e avaliacao psicopedagdgica pela equipe
multiprofissional do CEMAp;

Elaboragcao do Plano Educacional Individualizado
(PEI) pela equipe multiprofissional do CEMAp, em
conjunto com a escola, a familia e o estudante;

Apds conclusdao do PEI, se necessario, haverd
atendimento uniprofissional e/ou interprofissional
pela equipe multiprofissional do CEMAp;

Elaboragao de relatério multiprofissional;

Entrevista de devolugdo com a entrega do relatério
final para a familia e para a escola, apds andlise da
situgao pela equipe multiprofissional do CEMAp.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A constituigdo do CEMAp em Cruzeta, no Rio Grande
do Norte, abrange as zonas que fazem parte da éarea
geografica do municipio, com atendimento de 59 estudantes
da comunidade escolar de forma individual, no contexto de
superacao das dificuldades de aprendizagens em que estao
inseridos. Ressalta-se, também, a importéncia de realizar uma
analise institucional do ambiente escolar, para compreender
melhor o seu funcionamento e favorecer o conhecimento
sobre a sua real situacao, na qual € possivel identificar tanto
0s seus pontos fortes quanto as suas limitagoes.

Para se alcancgar os objetivos propostos neste
processo colaborativo, € necessaria a definicdo de
uma metodologia, na qual, na visédo de Minayo (1994),
‘o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade” estardo inclusos nas teorias
acerca da problematica a ser analisada, compreendendo
0 conjunto de técnicas que possibilitardo a construcéo
dos instrumentos para a intervencdo almejada pelo
CEMAp - Cruzeta/RN. Dessa forma, conclui-se que o
servico de uma equipe multiprofissional pode contribuir
para a construgao de escolas mais inclusivas, desde que
seja pautado numa filosofia Unica de trabalho e que haja
formagao continuada permanente da equipe em propostas
colaborativas.
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GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO

DE JOVENS E ADULTOS: UMA EXPERIENCIA
EXITOSA NO MUNICIPIO DE ALTO DO

RODRIGUES/RN

Carlos José Aradjo da Silva
Maria do Socorro Fernandes
Marina Linhares de Medeiros

Richele de Sousa Lima da Rocha

AT Rede

Y FormATIVA

Alto do Rodrigues/RN =

ENCONTROS DA EJA
Trilhas das letras
em Alto do Rodrigues

Figura 01: Projeto “Encontros da EJA" - Trilhas das letras em Alto do
Rodrigues. Fonte: Elaboragéo dos autores (2022).
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"A educacdo € um ato de amor,
por isso, um ato de coragem.”

(Paulo Freire)
INTRODUCAO

Apods a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Lei n°. 9394/96, a Educagédo de Jovens
e Adultos (EJA) foi considerada modalidade da Educagéao
Basica e, por legitimidade, deve ser oferecida aos cidadaos
pelos Sistemas de Ensino (BRASIL, 1996). A Secretaria
Municipal de Educacgéao e Desporto de Alto do Rodrigues, no
Rio Grande do Norte, no ano de 2021, idealizou e sistematizou
um programa de educacado para jovens e adultos tendo
como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a EJA. A priori, o programa foi pensado para ser inovador,
tendo como diferencial a preocupagdo com a formagéo
adequada para os profissionais docentes e a utilizagcdo de
uma proposta curricular de maneira articulada, promovendo
0 bom desempenho dos alunos e baixos indices de evasao
escolar.

Desse modo, adotou-se o método do professor Paulo
Freire, que buscava ensinar utilizando os temas geradores
pertencentes ao cotidiano dos discentes, problematizando-
0S no processo de ensino e aprendizagem. Isso permitiu que
os estudantes, paulatinamente, fossem se tornando os atores
responsaveis pela construgao do seu proprio conhecimento.

73



Nesse sentido, o objetivo do Programa foi garantir o direito
dessas pessoas de serem alfabetizadas, além de possibilitar
aos educadores a aquisigao de habilidades e reflexdes
referentes a pratica educativa na EJA.

Destarte, o método freiriano requer que o docente
observe a fala do discente e a maneira como suas ideias
sao expostas, com o intuito de organizar esses dados
para o alcance da aprendizagem. Ademais, € justamente
neste processo de observacado das experiéncias de mundo
dos docentes, que se retira palavras relevantes sobre
determinadas problematicas que configuram os temas
geradores. Convém ressaltar, que os assuntos a serem
estudados sdo produtos de uma relagao dialdgica. Cada
sujeito, ou grupo participante desse momento pedagogico,
possui nogoes basicas das tematicas a serem trabalhadas em
sala de aula, esse ponto é essencial para o desenvolvimento
do tema gerador proposto (COUTQO, 2003).

Outro ponto que merece destaque, € a selegéo
criteriosa dos educadores através da analise curricular.
Depois de selecionados, os educadores sairam nas
comunidades em busca das pessoas que tinham interesse
em ser alfabetizadas. Dessa forma, foram formadas cinco
turmas, sendo uma turma na zona urbana e quatro turmas
na zona rural. Um diferencial na contribuicdo para o
éxito do Programa foi o tipo de formacgédo proporcionada
aos educadores, a qual foi oferecida por uma equipe de
especialistas muito competente e comprometida.
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Assim, iniciamos a Jornada Pedagdgica intitulada
“Trilhas das Letras em Alto do Rodrigues” Durante a semana
de formacéao, foram trabalhadas tematicas desde o contexto
da Educacéao da EJA, diagndstico, curriculo, metodologia, uso
das ferramentas tecnoldgicas até a avaliagdo. Os momentos
formativos proporcionaram discussdes sobre a pratica
pedagogica na sala de aula, o planejamento contextualizado
com a realidade das turmas, a avaliacdo privilegiando os
aspectos qualitativos ao invés dos quantitativos, intervengoes
pedagodgicas, projetos tematicos, dentre outras. Nao
deixando de mencionar, obviamente, o monitoramento e
apoio da coordenacdo pedagoégica da SEMED, com visitas
semanais as turmas, incentivando e mostrando a importancia
da educacao na vida deles.

Todos esses fatores mencionados acima, contribuiram
para obtermos éxito no Programa, resultando no avanco
do processo de aprendizagem. Amorim e Duques (2017)
enfatizam que os professores que atuam na Educacao de
Jovens e Adultos necessitam de uma formagao especifica
para essa modalidade de ensino. Além disso, também
precisam de politicas publicas que tenham o objetivo de
formar os profissionais docentes.

Portanto, essa providéncia precisa ser tomada o mais
breve possivel, e isso pode ocorrer através de projetos que
de fato sejam consistentes, idealizados e coordenados por
pensadores que possibilitem uma formacdo continuada,
tanto no espacgo escolar quanto no trabalho ou comunidade
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em que os discentes residem, buscando sempre atrelar a
teoria a pratica, que sdo essenciais para os professores da
EJA, onde poderéo alcangar uma formacao de qualidade e,
consequentemente, perpetuar essas informagdes de maneira
clara e motivadora.

DESENVOLVIMENTO

O Plano Nacional de Educacao promove a garantia
do Ensino Fundamental a todos os que nao tiveram acesso
na idade prépria ou que nao o concluiram. O Art. 2° define,
como uma de suas diretrizes, a erradicacao do analfabetismo,
considerando-se a alfabetizacao de jovens e adultos
como ponto de partida intrinseco desse nivel de ensino.
A alfabetizacao dessa populacao é entendida, no sentido
amplo, como sendo o pleno dominio dos instrumentos
basicos de cultura letrada, das operagcdes matematicas
elementares e da evolugao histérica da sociedade humana.

Desse modo, a legislagdo brasileira mostra uma
forte necessidade do pais em tracar metas para minimizar
o nUmero de analfabetos. Sabe-se que o homem necessita
do conhecimento como se fosse o alimento para sua
sobrevivéncia, e acredita-se também que o estudo
movimenta o convivio com os demais, dada a sua existéncia
transformadora de realidade. Cientes da atual legislacao
para o publico ao qual nos referimos, e sendo defensores
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da garantia dessa causa, abracamos entéo o Programa para
garantir o direito desses alunos(as) de serem incluidos no
mundo letrado.

O Programa de Educacgéao de Jovens e Adultos (PEJA),
iniciou-se em junho de 2021, com a Jornada Pedagdgica,
que teve a duragao de uma semana, sendo ofertada para os
profissionais do processo seletivo que foram selecionados
por avaliagdo do curriculo. A Formacao Continuada, cuja
finalidade era aprimorar a pratica pedagdgica, aconteceu
em servi¢o, sendo realizada uma vez a cada més, durante
todo o periodo de execucao do programa. No momento
de formacao, os professores e professoras, além do
estudo dos referenciais tedricos, refletiam também sobre a
pratica pedagdgica e planejavam as atividades que seriam
efetivadas em sala de aula, com estratégias e metodologias
diversificadas, a fim de promover a insercéo e permanéncia
dos educandos no processo de ensino e aprendizagem.
Concordamos com Moura (2009) quando este ressalta que
os professores necessitam da devida qualificagao para o
aprimoramento das metodologias diante das diversidades.
O que nos levar a concordar também com Vallejo (2009,
p.16), quando diz que "o professor precisa estar em continua
reflexdo do fazer pedagdgico e de sua atuagao enquanto
profissional’

Ao escutarmos os alunos do PEJA, identificamos entre
eles especificidades muito singulares entre os motivos que
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os levaram a deixar de estudar, como por exemplo: alguns
ndo estudaram na idade escolar por ndo se identificarem
com o espago; outros, por falta de oportunidade e/ou por
necessidade financeira; e havia ainda homens e mulheres
gue deixaram de estudar para cuidar da familia. Nas figuras
a seguir, podemos observar um pouco das aulas interativas e
lidicas que estimularam os nossos educandos no processo
de aprendizagem (Figura 01), além das visitas e didlogos que
contribuiram como incentivo (Figura 02).

Figura 02: Uso de material concreto na prética pedagdgica no PEJA em
Alto do Rodrigues/RN. Fonte: Elaboragédo dos autores (2022).
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Figura 03: Momento de visita da coordenadora pedagdgica no didlogo
com os estudantes do PEJA. Fonte: Elaboragao dos autores (2022).

Ao visitarmos as salas de aula, percebemos os
alunos motivados, comprometidos e estimulados, pois
eram pontuais e assiduos. O engajamento do professor e
a metodologia adotada contribuiram de maneira positiva
no desenvolvimento das turmas e de forma significativa na
aprendizagem dos educandos. Durante os momentos de
dialogo, muitos deles mostravam-se gratos pela oportunidade
e alguns ainda demonstravam que essa busca por estudar,
mesmo apds tantos anos longe das salas de aula, era uma
maneira de se sentir Util e até mesmo vivo. Atualmente,
contamos com um significativo nimero desses alunos
matriculados no ensino da EJA, no 2° periodo referente aos
anos inicias, dando continuidade a escolarizagao.
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A semente foi langcada a terra, mas ainda
necessitamos de politicas publicas efetivas que possam
nos estruturar para dar o suporte necessario na modalidade
da Educacao de Jovens e Adultos do municipio. Apos a
formacgéo, os profissionais foram encaminhados para assumir
suas respectivas salas de aula, sendo uma turma na zona
urbana e quatro turmas na zona rural. As aulas iniciavam-se
pontualmente as 19h e terminavam as 21h, ou seja, eram duas
horas de aula, com apenas uma pequena pausa de quinze
minutos para o lanche.

Assim, o planejamento das a¢des pedagdgicas focou
na avaliagdo diagndstica realizada inicialmente, embasado na
Base Nacional Comum Curricular, observando competéncias
e habilidades inerentes ao publico alvo, e aliando-se as
competéncias socioemocionais, pois, segundo Piaget (apud
KOCHHANN e ROCHA, 2015, p. 528), "nunca ha acao
puramente intelectual, assim como também nao ha atos
que sejam puramente afetivos” Nessa perspectiva, o autor
acredita que a afetividade e a cognicao sejam indissociaveis
e que o homem age ao ser motivado de acordo com a sua
moral, podendo ou nao ter influéncias do meio em que vive.
Ele também observa que a aprendizagem se da a partir
de um processo de acomodacgao e assimilagdo e que a
afetividade € a energética que impulsiona as ac¢des, tendo
como suporte a razao (Piaget, 2004).
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Desse modo, cabe ao professor desenvolver maneiras
de estimular seus alunos de forma afetiva, pois, assim,
0s conteudos serdo facilmente lembrados por estarem
carregados de emocgdes, evitando blogueios afetivos e
cognitivos. Além disso, a avaliacdo da aprendizagem
aconteceu de forma continua, formativa e processual. Os
educadores avaliavam os educandos cotidianamente, através
da participacao nas atividades propostas, tanto oralmente
Ccomo na escrita.

Foi gragas a isso que, através do olhar docente,
notou-se alguns dos desafios a serem enfrentados durante
a consecugao do programa, dentre eles a heterogeneidade
dos niveis de aprendizagem dos educandos em relacao a
leitura, escrita e resolugdo de calculos matematicos simples.
Dentre os discentes, alguns conseguiam ler frases, palavras,
silabas ou nao apresentavam dificuldade de reconhecimento
de algumas letras pertencentes ao alfabeto. Percebeu-
se que essa heterogeineidade era comum em turmas de
alfabetizagcdo dessa modalidade, e estdvamos aptos a buscar
alternativas metodolégicas capazes de auxiliar o processo de
alfabetizagdo dos Jovens e Adultos do Programa.

Com isso, passamos a adotar o método do professor
Paulo Freire, que valoriza o conhecimento de mundo
dos educandos, para que nao fossem simplesmente
alfabetizados, mas sim para que passassem a contextualizar
melhor as suas ideias de maneira critica e reflexiva. Assim,
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passamos a elaborar sequéncias didaticas que envolveram
rodas de conversas, jogos alfabéticos e matematicos,
musicas, receitas culinarias, dancas populares, dentre outros
elementos direcionados ao contexto histdrico e social dos
discentes.

Para que se obtenha éxito nesse processo de
alfabetizagcdo com os jovens e adultos, o professor Paulo
Freire, em seus estudos, enfatiza a importancia de se
considerar os conhecimentos de vida desses individuos para
0 alcance de uma aprendizagem critica e reflexiva, e ndo
somente uma aprendizagem do ensinar a ler e escrever de
maneira mecanica, 0 que pode vir a ocasionar a fadiga e o
desdnimo de muitos discentes que acabam abandonando
mais uma vez os estudos. Por isso, a importancia de
ouvirmos os estudantes e refletirmos que “ndo é no siléncio
gue os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao” (FREIRE, 1987 p. 78).

CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, o relato demonstra que a EJA necessita de
um olhar diferenciado. A oferta dessa modalidade nao deve
ser pautada somente na sua obrigatoriedade, mas como
processo de inclusdo social. Para que o sucesso educacional
seja alcancado, se faz necessario que os envolvidos passem
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por um processo formativo que os capacitem a lidar com
as mais diversas situacoes e a compreender melhor esse
publico.

Outrossim, ao se utilizar os temas geradores
propostos por Paulo Freire, notou-se que esses temas sao
relevantes no processo de formacao de estudantes nao
somente no contexto educacional em si, mas como uma
formagao capaz de formar pensadores que contextualizam
as suas ideias e que propdem resolugao de problemas nas
esferas politicas, econdmicas, sociais e ambientais, para que
assim haja uma construcao critica, reflexiva e consciente do
educando, vivenciando um processo dialégico em sala de
aula e retirando as raizes da pedagogia tradicional do ensino.

Em suma, notou-se a importancia do alfabetizador
saber ouvir, estar disposto a examinar como € a vida social
da sua turma, conversar um pouco sobre a histéria de vida
dos estudantes, valorizando os conhecimentos que trazem
consigo e atrelando novos conhecimentos a eles para que a
aprendizagem seja interativa e atraente. Isso diminui o indice
de evasao escolar dessa modalidade, que é tao frequente, e
possibilita que, de fato, eles aprendam e se sintam parte do
processo de ensino como protagonistas importantes e ativos
de sua aprendizagem.
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I MOSTRA DE EXPERIENCIAS
DE PRATICAS EXITOSAS:
“COM A PALAVRA, O PROFESSOR”

Aridenis Henrique Rodrigues’
Diana Lopes Bezerra Silva ?
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Figura 01: Mostra das Préaticas Exitosas. Fonte: Adiene Henrique da Silva
(2022).
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"N&o nasci para ser um professor assim (como sou).
Vim me tornando desta forma no corpo das tramas,
na reflexdo sobre a acao, na observagéo atenta a
outras praticas, na leitura persistente e critica.
Ninguém nasce feito. Vamos aos poucos nos fazendo,
na pratica social de que tomamos parte.”

(Paulo Freire)
INTRODUCAO

A atuacao docente causa impactos dentro e fora
de sala de aula. E comum, quando se aponta o insucesso
dos discentes, que ele venha associado, exclusivamente, ao
desempenho do professor. Tal premissa pode ser observada
quando sao analisadas as avaliagdes sobre o desempenho
dos estudantes, sobre a qualidade das escolas e, ainda, sobre
0 progresso do pais. Parece inquestionavel que sé teremos
uma educacdo de qualidade e, consequentemente, um
pais desenvolvido, se tivermos professores preparados. No
entanto, o que, por vezes, nao é considerado, é que esses
profissionais, assim como seus alunos, também necessitam
de incentivo; também precisam acreditar que podem ajudar
a transformar o seu entorno. Nesse sentido, valorizar os
professores € condi¢cdo fundamental para melhoria do ensino
publico.

A valorizagdo que pontuamos aqui vai além da
remuneragdo adequada. Faz-se necessario que esses
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profissionais também recebam os recursos necessarios para
realizarem sua func¢ao e tenham voz ativa na elaboragéao
de politicas publicas para a educacao. Dentre os recursos
essenciais para o efetivo exercicio docente, destacamos
a Formacgado Continuada, bem como a possibilidade de
momentos para o compartilhamento de ideias e valorizacao
das praticas desenvolvidas pelo professor em sua
sala de aula.

A esse despeito, este relato discorre sobre a | Mostra
de Experiéncias de Praticas Exitosas: com a palavra, o
Professor...; realizada pela Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMEC) no municipio de Ipanguacu, no estado do Rio
Grande do Norte. O evento teve como objetivo despertar
a reflexao e provocar a percepcao sobre a necessidade de
se aprofundar ainda mais o debate sobre a importancia de
cada um e do coletivo, além de criar praticas que valorizem
o trabalho docente. A realizagao da Mostra vem ao encontro
do nosso desejo de contribuir, de forma significativa, com a
pratica do professor e relaciona-se ao entendimento de que
0 compromisso desse profissional, 0 seu bem-estar e 0 seu
sentimento de pertenga sdo essenciais para o sucesso da
aprendizagem. O que coaduna-se as ideias de Névoa (1999),

ao afirmar que:
H& uma necessidade de passar a formagéao
de professores para "dentro” da profisséao,
tomando como base as situagcdes que
vivenciam em seus contextos escolares,
oportunizando o didlogo entre pares em sua
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propria instituicdo, na busca de solugdes
que venham ao encontro dos dilemas e
experiéncias de cada equipe de ensino em
sua realidade (NOVOA, 1999),

Remetendo esse pensamento ao contexto da Rede
de Ensino Municipal de Ipanguacu, implica em oportunizar
aos profissionais espagos de avaliagédo e discussao entre as
demais atividades desenvolvidas nas instituicdes, para que a
formagao acontega como um processo continuo e integrado
ao cotidiano, configurada nao somente como necessidade,
mas também como direito e premissa para a oferta de uma
Educacao Publica de qualidade.

Nessa conjuntura, a | Mostra de Experiéncias
de Praticas Exitosas do municipio de Ipanguacu esta
alinhada as a¢des de Formagao Continuada do professor,
sendo ndo apenas uma das Metas do Plano Municipal
de Educacdo, como também a meta principal do plano
de acdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC),
que vem viabilizando formagdes continuas ao cotidiano
dos nossos profissionais da educacao seja através de
cursos on-line, presenciais, de jornada pedagdgica ou
encontros pedagdgicos.

Assim, 0 evento propiciou uma programacao
diversificada com apresentacao cultural, palestra, relatos de
experiéncias das praticas exitosas desenvolvidas nas escolas
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municipais de Ipanguacu, envolvendo o Ensino Infantil
e o0 Ensino Fundamental, e emissdo de certificados aos
participantes; como podera ser observado a seguir.

DESENVOLVIMENTO

Para Josso (2010), "o conceito de experiéncia
formadora implica uma articulagdo conscientemente
elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e
ideacao. Articulagao que se objetiva numa representacgéo e
numa competéncia’ Em consonancia com essas ideias, e
tendo em vista a importancia das praticas de formacao e dos
trabalhos desenvolvidos nos espacgos educativos, realizou-se
a | Mostra de Experiéncias de Préaticas Exitosas do Municipio
de Ipanguacu.

A ideia surgiu a partir da necessidade de se ofertar
Formacao Continuada aos docentes da Rede Municipal de
Ensino, e teve como objetivo proporcionar um processo
reflexivo e criar praticas que valorizassem o trabalho do
professor. Considerou-se relevante a elaboragdo de praticas
pedagdgicas que, articulando a integracéo do saber pensar,
dos conhecimentos, das representacgdes, das valorizagdes,
dos comportamentos e do saber fazer, designam um
percurso de transformagdes e evolugdes permanentes no
processo de formacao docente,

Assim sendo, desenvolveu-se um percurso
metodolégico (Figura 02) marcado por negociagdes e
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decisdes coletivas, no qual foram definidas a¢des para a
elaboracdo/aplicacao do projeto.

(OGS

I MOSTRA DE

EXPERIENCIAS DE
PRATICAS
EXITOSAS: "COM A
PALAVRA, O
PROFESSOR..."

Reunido com gestores e

supervisores Visita as escolas

Elaboragéo do projeto

Figura 02: Percurso Metodoldgico da | Mostra de Experiéncias de
Préaticas Exitosas do Municipio de Ipanguacgu. Fonte: Acervo dos autores
(2022).

A elaboragao do projeto, considerando os objetivos
propostos, deu-se por meio de leitura, pesquisa e didlogos
entre as partes. As reunides pedagodgicas e as visitas
as escolas se concretizaram como momentos cruciais
de intervencéo e reflexdo, nas quais foram discutidas e
analisadas as ideias e sugestdes para a aplicabilidade do
projeto. As acgdes desenvolvidas foram registradas por
meio de relatos escritos, fotos e videos. As etapas que
antecederam o dia da Mostra revelavam que os docentes
estavam empolgados para compartilhar suas experiéncias e/
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ou prestigiar os seus pares; para participar de um momento
que, de fato, colocaria o professor como protagonista.

E o esperado momento chegou. Na manha do dia 27
de julho do ano de 2022, na Camara Municipal de Ipanguacuy,
professores de toda a rede tiveram a oportunidade de
apresentar seus relatos de experiéncias com suas praticas
exitosas. Apos a abertura, com a fala da Secretaria de
Educacéo e da Coordenadora Pedagogica dos Anos Iniciais,
aconteceu a apresentacgao cultural “Castelo de Sonhos e o
Mundo Mégico da Leitura’) realizada por estudantes da Escola
Municipal Targino Nobre. Na sequéncia, houve uma palestra
com o tema: "Reflexao sobre a Pratica de Experiéncias
Exitosas” A partir de entao, ja bastante emocionados, um a
um, os professores das onze escolas municipais iniciaram
suas apresentacoes.

A cada experiéncia compartilhada era possivel
perceber o encantamento e a satisfacdo dos presentes. As
salvas de palmas que encerravam o momento de cada um
daqueles professores também demonstravam o entusiasmo
dos “"espectadores” Todos pareciam conectados aquelas
vivéncias. Cada escola, cada sala de aula, cada professor,
cada aluno, cada producado que era apresentada trazia, aos
que estavam ali, o sentimento de que a luta diaria era valida,
e, sobretudo, de que essa Iuta é reconhecida e valorizada!
Foi um momento muito produtivo e que promete trazer bons
frutos.
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Além dos relatos das experiéncias exitosas, dois
momentos, que jamais poderiam ser planejados, foram
muito marcantes: o primeiro aconteceu quando o professor
da Escola Municipal Adalberto Nobre de Siqueira, apds
compartilhar uma experiéncia realizada com os seus alunos
por meio de uma sequéncia didatica retratando a realidade
social e econdmica da comunidade escolar, utilizando o
género textual musica, discursou sobre o periodo mais critico
da pandemia e, entdo, entoou a cangao “"Eu tenho a senha’,
do cantor Jodo Gomes, e sugeriu que todos se abragassem.
Sugestao aceita. Em poucos instantes, pode-se observar
olhos marejados e sorrisos por todo o ambiente.

O outro momento que emocionou bastante os
presentes deu-se um pouco antes do encerramento: foi
quando a psicoéloga, que atende as escolas municipais, em
seu momento de fala, fez um agradecimento a uma das
professoras presentes. Falou da importancia que ela teve
para sua formacao; do incentivo que recebera para continuar;
de como a atitude de um professor pode transformar a vida
dos seus alunos. Nesse instante, ndo houve quem néao se
emocionasse, e foi nesse clima de emogdo que o evento
foi encerrado. Ja passava um pouco do hordrio quando
finalizamos por completo, mas nao havia expressoes de
cansago ou aborrecimento. Viam-se sorrisos. Ouviam-se
elogios.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por considerar que a qualidade do ensino depende
da formacao e da valorizagcdo dos profissionais que atuam
diretamente com os estudantes, destinamos estudo e
esforgcos para que os professores tivessem assegurados
um espaco-tempo para sua formagao continuada, em uma
proposta que tal pratica esteja centrada no ambiente das
escolas, como preconiza Novoa (1999). Para o autor, “as
situagdes que os professores sao obrigados a enfrentar
apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto,
respostas Unicas” (1999, p. 27).

Nessa conjuntura, a formacado continuada do
professor se apresenta como uma exigéncia de renovagao/
valorizagdo da pratica docente, que considere seu papel
enguanto mediador desse processo e compreenda sua
formagao para com a experiéncia, considerando a dimensdo
de suas praticas em sala de aula.

Nesse sentido, as reflexdes provocadas durante a
| Mostra de Experiéncias de Praticas Exitosas evidenciaram
resultados significativos, destacando a relevancia da
continuidade das acdes desse projeto no ambito das
instituicdes escolares (Figura 03), o que foi verificado atraves
de relatos dos coordenadores pedagdgicos, gestores e
professores durante as reunides apos a realizagcao do evento.
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Figura 03: Continuidade das praticas exitosas nas escolas, na turma do
3¢ ano do Ensino Fundamental | da Escola Municipal Francisco Soares
da Costa. Fonte: Acervo dos autores (2022).

Para a professora Uigna, "as amostras do trabalho
em sala de aula foi um momento incrivel, pois aprendemos
uns com o0s outros, com seus trabalhos planejados e
sistematicos, de forma que sé agregou conhecimento. Fiquei
cheia de exemplos grandiosos. E, assim, seguem nossas
salas de aulas, com professores criativos e reflexivos para
nossas criangas terem o momento de suas vidas, cheios de
oportunidade para aprender em um espaco melhor”

J& de acordo com a professora Fernanda, “a primeira
Mostra de Experiéncias de Praticas Exitosas nos deu a
oportunidade para demonstrarmos nossas experiéncias
dentro dos diversos contextos escolares, onde podemos
ressaltar diversas ideias e contribuicbes para novas
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metodologias em sala de aula, demostrando, assim, que nds,
professores, podemos contribuir para a formagéao uns dos
outros, sendo de grande aplicabilidade os conhecimentos
adquiridos no evento, contribuindo assim para minha pratica
como professora’

Em virtude do exposto, é possivel afirmar que a I
Mostra de Experiéncias de Praticas Exitosas: com a palavra,
o Professor.." atingiu o seu objetivo. Ademais, a Mostra
também foi inspiracdo para que, na reunido de encerramento
do bimestre das escolas Francisco Soares da Costa e
Anténio Leandro, os professores, junto aos seus alunos,
apresentassem suas experiéncias exitosas.

Por fim, ratificamos a importancia de se investir
na valorizagdo e formagao docente, tendo em vista que os
processos de apropriacdo de saberes pelos sujeitos estao
em desenvolvimento permanente. Assim sendo, deve-se
respeitar o tempo de cada um, fazendo-os perceber que,
apesar das diferencgas entre 0s pares, 0s avangos acontecem
de forma continua, sendo perceptivel a construcao e
reconstrucao de saberes. Desse modo, 0 caminho para uma
educagao publica de qualidade parece mais acessivel.
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IDENTIDADE E AUTONOMIA

NA EDUCACAO INFANTIL:
UM RELATO DE EXPERIENCIA NO MUNICIPIO
DE SAO FRANCISCO-PB

Maria da Conceigéo Silva'
Lelianny de Araujo Ferreira ?
Thaisa Nobrega da Silveira ®

5 o\ MAO OoHVIA OYOT

Figura 01: Atividades realizadas pelo Projeto "Identidade e Autonomia”
Fonte: Acervo das autoras (2022).
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"A educacdo é um processo social,
€ desenvolvimento. N&o é a preparacéo para

a vida, € a propria vida.”

(John Dewey)
INTRODUCAO

A construcao da identidade se da por meio das
interacdes da crianga com o meio social. A escola é um
universo social diferente daquele construido com a familia,
o que favorece novas interacdes, ampliando, desta maneira,
seus conhecimentos a respeito de si e dos outros. A
autoimagem também € construida a partir das relacdes
estabelecidas nos grupos em que a crianga esta inserida. Um
ambiente farto em interagdes, que acolha as particularidades
de cada individuo, promova o reconhecimento das
diversidades, aceitando-as e respeitando-as, ao mesmo
tempo em que contribui para a construgdo da unidade
coletiva, favorece a estruturagao da identidade, bem como de
uma imagem positiva de si mesmo.

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB ne. 5, de 17
de dezembro de 2009, as habilidades pedagdgicas que
constituem as propostas curriculares das creches e pré-
escolas devem assegurar vivéncias que possibilitem o
conhecimento de si proprias pelas criangas, que aumentem
a confianca e atuacao delas nas atividades individuais e
coletivas, que possibilitem a autonomia das criangas nas
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praticas de cuidado pessoal, auto-organizagao, saude e bem-
estar, e que garantam as interagdes entre elas, respeitadas as
individualidades e a diversidade.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para
a Educacéo Infantil (2009), a identidade € um conceito do
qual faz parte a ideia de distingdo, uma marca de diferenca
entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as
caracteristicas fisicas, modo de agir, de pensar e a historia
pessoal. Nesse sentido, o Projeto de Identidade e Autonomia
trabalha com foco ndo apenas no conhecimento do aluno
sobre suas caracteristicas fisicas, dados de registro e de
estrutura familiar, mas com o conhecimento sobre si mesmo,
sobre suas preferéncias e suas necessidades, o que resultou
em um processo rapido para a conquista de sua autonomia.

Conquista essa que pode ser feita através de
atividades prazerosas e coletivas de convivéncia social, para
que percebam também o mundo que os rodeia e aprendam
a respeitar as preferéncias dos outros, suas peculiaridades e
seus anseios futuros. Proporcionando, assim, atividades que
possibilitem aos alunos o conhecimento sobre si mesmo,
levando-o0s a se descobrir, sentir que possuem um nome,
uma identidade e que fazem parte de um conjunto de
pessoas em casa, na escola e na comunidade, e que, acima
de tudo, sdo muito importantes em meio a sociedade.
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DESENVOLVIMENTO

Embasado nos campos de experiéncia da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), o Projeto de Identidade
e Autonomia da Educagao Infantil, realizado no municipio de
Sao Francisco-PB, através das Creches Maria Silva Dantas
(Mae Zoia), Silvania Ferreira Sucupira e Escola Quitrétia
Lunguinho de Sousa, que compdem a Educacao Infantil da
Rede Municipal de Ensino, buscou promover experiéncias
onde as criangas pudessem refletir e ampliar o conhecimento
sobre "0 eu, 0 outro e 0 n6s’, além de comunicar suas ideias
e sentimentos a pessoas e grupos diversos; demonstrar
valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros com os quais convivem; manifestar
interesse e respeito por diferentes culturas e modos de
vida; relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua
comunidade; e dialogar com criangas e adultos, expressando
seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides.

Segundo Vigotski (2000) e Wallon (1975), é por meio
das interacdes da criangca com o adulto e seus pares que
ocorre a diferenciagao do eu e do outro, se configurando,
assim, o seu eu infantil. A crianca tem seu jeito proprio de
compreender o mundo, e € partindo de observacgdes e
estabelecendo relagdes com a realidade e com o meio que
ela aprende, seguindo, desse modo, na construcdo de sua
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identidade. Neste processo de construgdo em busca de sua
autonomia, a crianga percorre diversos caminhos. Cabe ao
professor, identificar o conhecimento prévio que o aluno tem
sobre si mesmo e sobre os que o rodeiam. Neste sentido,
0 presente projeto visa estabelecer metodologias de apoio,
facilitando o processo de ensino/aprendizagem de uma
maneira mais significativa em nossa instituicao, de forma
mais eficaz e a0 mesmo tempo interativa e lddica.

Este projeto tem como participantes efetivos o corpo
docente composto por Jeane Nascimento, Maria Aparecida
Martins, Isabel Barbosa, Francisca Sucupira, Margarida
Casimiro, Francisca Paula, Anna Carla Morais, Vania Lucia
Lopes e Elineide Gabriel; a Coordenagdo Pedagdgica; a
Direcdo, que tem como representantes: Franky Silva, llza
Casimiro e Josefa Lunguinho; a Equipe de Apoio e a Equipe
Multidisciplinar do nosso municipio, que é composta por
psicélogos e assistentes sociais totalmente capacitados,
sem deixar de mencionar o apoio da Secretaria Municipal
de Educacéo. Todos foram essenciais para uma melhor
execucao do projeto em toda comunidade escolar.

O objetivo principal do Projeto foi fazer com que as
criangas conhecessem suas caracteristicas pessoais, suas
historias de vida, a de suas familias e de seus amigos, a fim de
desenvolverem uma imagem positiva de si, atuando de forma
independente e confiante com relagao as suas capacidades.
Tudo isso numa atmosfera de colaboragédo com o grupo e
suas familias.
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Nos meses de fevereiro, margo e abril do ano de
2022, nossos pequenos puderam vivenciar situagoes e
explorar conteldos que os permitiram desenvolver sua
criatividade, executar experiéncias, ampliar conhecimentos
e se expressar através de varios tipos de linguagens;
onde foram apresentados as criangas momentos
individuais e coletivos para o conhecimento de si mesmo
e do outro, propiciando a valorizagao de sua identidade e
reconhecimento da importancia do outro em sociedade,
tendo em vista o desenvolvimento de sua autonomia de
forma plena, oportunizando que a crianga construisse a
sua identidade e autonomia por meio das brincadeiras,
das interagdes socioculturais e da vivéncia de diferentes
situacoes, familiarizando-se com a imagem do préprio corpo
e compreendendo sua familia.

As atividades foram realizadas através de agdes como
conversas na roda; levantar questionamentos; escolher
o nome da turma; observar revistas, materiais concretos e
livrinhos de histdria; através de brincadeiras e jogos; pinturas
diversas; ouvir, cantar e dancar diferentes musicas e ritmos;
experimentar alimentos variados; desenho livre; historias;
musicas e criar combinagdes para o desenvolvimento
da rotina.
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Tabela 1: Campos de experiéncia da BNCC. Fonte: BNCC (2018).

Campo de Experiéncias

Objetivos Especificos

Conteldos

CORPO, GESTO E
MOVIMENTO

- Familiarizar-se com
a imagem do proprio
corpo.

- Explorar as
possibilidades de gestos
e ritmos corporais

para expressar-se nas
brincadeiras e nas
demais situagdes.

- Deslocar-se com
destreza progressiva no
espago, desenvolvendo
atitude de confianga nas
proprias capacidades
motoras.

- Reconhecimento
progressivo de segmentos e
elementos do proéprio corpo,
por meio da exploragao,

das brincadeiras, do uso do
espelho e da interagdo com
0s outros.

- Favorecimento do
desenvolvimento das
relagbes espagos temporais
e psicomotoras, por meio
da organizagdo do espaco,
estabelecida pela rotina
diaria.

- Exploracao de diferentes
posturas corporais: como
sentar-se em diferentes
inclinagdes, deitar-se em
diferentes posicdes, ficar
ereto apoiado na planta

dos pés com e sem ajuda,
arrastar-se, engatinhar, rolar,
andar, correr, saltar etc.
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ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

- Participar de
variadas situagdes de
comunicagao oral.

- Interessar-se por
histdrias.

- Observar e manusear
diferentes materiais
impressos.

- Estimulagao da fala por
meio da interagdo com o
outro por meio de: gestos,
sinais, objetos, figuras e
linguagem corporal.

- Conhecimento e
reprodugao oral de jogos
verbais, como: brinquedos
cantados, musicas e histdrias.

O EU, O OUTRO E O NOS

- Experimentar situagdes
onde possa explorar e
conhecer a si mesmo e
o mundo, por meio de
descobertas e novos
desafios.

- Explorar o ambiente,
manifestando interesse e
curiosidade pelo mundo
social, natural e cultural.

- Participagao em atividades
que envolvam histdrias,
brincadeiras, jogos e cangdes
que digam respeito as
tradigdes culturais de sua
familia e de outros grupos.

- Exploragao de diferentes
objetos, de suas propriedades
(som, odor, forma, tamanho,
textura, peso, consisténcia,
movimento, temperatura) e
de relagdes simples de causa
(a agdo da crianga) e efeito (a
reagdo do objeto).

- Conhecimento do proéprio
corpo por meio do uso

e da exploragdo de suas
habilidades fisicas, motoras e
perceptivas (auditiva, visual,
tatil, gustativa e olfativa).
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ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOES E
TRANSFORMAGCOES

- Explorar objetos
em suas diferentes
caracteristicas.

- Manipulagéo e
exploragdo de objetos e
brinquedos em situagdes
organizadas, para que
possam sentir e descobrir
as suas caracteristicas e
propriedades principais
(textura, peso, consisténcia,

cor, forma, altura, tamanho).

- Utilizagdo de objetos
para exploragdo de suas
possibilidades associativas
(empilhar, rolar, encaixar,
langar).
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TRACOS, SONS, CORES
E FORMAS

- Ampliar o
conhecimento de
mundo manipulando
diferentes objetos e
materiais, explorando
suas caracteristicas e
propriedades, entrando
em contato com formas
diversas de expressao
artistica.

- Utilizar diversos
materiais gréficos e
plasticos.

- Brincar com a musica.

- Perceber as variagdes
de ritmo através

de danga, palmas,
instrumentos, corridas,
batimentos de maos

e pés e movimentos
dirigidos.

- Observacgao e identificagédo
de imagens diversas:
pessoas, animais e objetos.

- Cuidado com os materiais
e trabalhos produzidos
individualmente ou
coletivamente.,

- Atividades ludicas como:
brincadeiras cantadas,
acalantos, brincadeiras
com palmas e movimentos
corporais.

- Exploragao de materiais

sonoros como: chocalhos,
guizos, sinos e brinquedos
SONOros.

- Brincadeiras com a
producgdo de sons vocais
diversos, imitando, criando e
se comunicando através da
linguagem musical.

109



CONSIDERAGCQES FINAIS

A identidade e a autonomia da crianca devem
ser consideradas e oportunizadas pelos professores em
todas as acoes educativas planejadas, de maneira que
eles possam construi-las juntamente com os demais
componentes curriculares de ensino, para que ocorra um
efetivo desenvolvimento da educagao, pois € por meio dela
que se desenvolve capacidades que se somam aos saberes
da crianga.

O desenvolvimento na construgéo da identidade
e a elevacdo da autonomia nao se terminam na primeira
infancia, pois ao longo da vida o ser humano estara em
constante reinvencédo e descobrimento, no entanto, todo
esse crescimento se inicia na infancia e, nesse tempo, existe
0 encantamento de ter o contato com esse processo pela
primeira vez. Desse modo, o professor se torna responsavel
por caminhar em torno dessa jornada, e cabe a instituicdo
escolar proporcionar o suporte necessario para esse
momento.
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NOTAS

1 Bacharel em Pedagogia pela Faculdade Macico de Baturité -
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REFERENCIAS

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil. Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido:
secao 1, Brasilia, DF, p. 18, dez. 2009.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: BNCC, 2018,

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de
Educagao. Camara de Educagao Basica. Resolugéo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil. Diario Oficial da Unido: segao 1, Brasilia, DF,
p. 18,18 dez. de 2009.

VIGOTSKI, L. S. Manuscrito de 1929, Educac¢édo & Sociedade, Sao
Paulo, v. 21, n. 77, p. 21-44, jul. 2000.

WALLON, H. As etapas da personalidade na crianga. /n: WALLON,
H. Objetivos e Métodos da Psicologia. Lisboa: Editorial Estampa,
1975,

111



NA TRILHA DO CAMINHO,
EIS QUE SURGE O PROJETO
CIRCULOS DE APRENDIZAGEM

Edna Eustaquio de Oliveira Bandeira’
Marcia Maria Nogueira ?
Daniel Dias de Almeida 3

Francisco Airton Alves de Sousa *

Figura 01: Educandos(as) em atividades do Circulos de Aprendizagem.
Fonte: Arquivo EMEF José Dias Guarita (2022).
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INTRODUCAO

A educagao do municipio de Monte Horebe - PB vem
desenvolvendo acdes através de projetos educacionais em
prol do desenvolvimento da educagao e da aprendizagem
real de seus educandos(as), visto a caminhada na construcdo
do projeto de Cidade Educadora, com agdes que possibilitem
a transformac¢do do mundo. Como bem afirma Paulo
Freire (1996, p.30) “o mundo ndo é. O mundo esta sendo
Portanto, todas as a¢des educacionais vivenciadas na Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Dias Guarita buscam
dar sentido contextual para os nossos alunos e proporcionar
a formacgao de seres conscientes de sua propria historia.

Na trilha desse caminho, surge o Projeto Circulos de
Aprendizagem que atende aos educandos(as) no contraturno
e é composto por disciplinas basicas e suplementares,
nas quais os professores desenvolvem suas praticas
metodoldgicas com base nas dificuldades apresentadas
pelos discentes, buscando evidenciar resultados satisfatorios
de aprendizagens significativas, de modo a impulsionar sua
trajetoria e contexto de vida escolar, com meta na conquista
da qualidade educacional de nossa escola.

O projeto é desenvolvido com os alunos do Ensino
Fundamental, atendendo as turmas dos anos iniciais a partir
do 2° ano e todas as turmas dos anos finais, de modo a
minimizar as dificuldades de aprendizagem apresentadas
por eles e, assim, promover possibilidades de experiéncias
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de interagdes qualitativas durante o processo metodoldgico
de ensino, com praticas ludicas e prazerosas que envolvam
ativamente os educandos e educandas no processo de
ensino-aprendizagem, associando os saberes que eles
possuem a partir de sua realidade concreta para, desse
modo, entender o saber sistematizado que encontra-se no
curriculo fundamental tdo necessario a sua formagao cidada.

E nessa busca por "respeito aos saberes dos
educandos” que o projeto se prop6s, em cada momento
de planejamento com os professores, a discutir e repensar
as praticas pedagdgicas operacionalizadas, sempre a
procura de potencializar o processo de aprendizagem nessa
articulagé@o de saberes entre o contexto e o curriculo, como
defende Freire (1996, p.15).

Atualmente, o projeto oferece oficinas dentro de
componentes curriculares envolvendo tanto disciplinas
basicas e obrigatdrias como disciplinas suplementares. Além
disso, atende também, aproximadamente, a 200 educandos,
em horario oposto ao momento das aulas do ensino regular.
As disciplinas basicas trabalhadas no projeto sao: Lingua
Portuguesa e Matematica, que abrangem todas as turmas/
anos; e as disciplinas suplementares sdo: Educacéao
Ambiental (todas as turmas/anos), Educacao Financeira
(todas as turmas/anos), Lingua Inglesa (2° a 5° ano) e Lingua
Espanhola (6° ao 9° ano).
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DESENVOLVIMENTO

A escola José Dias Guarita faz parte da rede publica
de ensino de Monte Horebe - PB. H&d um tempo atras, a
escola havia iniciado um projeto de refor¢co escolar com
praticas para minimizar o fracasso escolar e a defasagem
por idade/série, que seguiu em seu modelo presencial até
inicio de 2020, quando teve que mudar tal configuragao para
o0 ensino remoto, devido a pandemia do COVID-19.

Com a necessidade de distanciamento social
obrigatdrio devido a pandemia, a qual levou toda a educagéao
brasileira a utilizar-se de aulas remotas através de meios
tecnologicos, os profissionais da educagado do municipio
também tiveram que se adequar e reaprender a lecionar para
dar continuidade as a¢des educacionais, de forma a garantir
os direitos de aprendizagem dos educandos da nossa rede
de ensino, pois "a mudanga de uma cultura escolar na era
digital ndo passa apenas pela transformacao do professor,
mas de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem’, como preceitua Moran (2018, p. 195) em sua
teoria sobre metodologias ativas com uso das tecnologias
digitais.

O destaque da experiéncia exitosa se destaca pelo
fato de atender os educandos(as) do Ensino Fundamental,
em contraturno, com horarios pré-estabelecidos, de acordo
com suas turmas/anos, com atividades diferenciadas focadas
nas dificuldades de aprendizagem apresentadas por eles.
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Como evidenciado acima, primitivamente, as
atividades em contraturno na escola, eram realizadas através
das atividades do Projeto de Reforco Escolar - Reforcar
Conhecimento para Avancar na Aprendizagem (2018/2019)
- logo transformado, através de sua expansao, no Projeto
Oficina de Férias — Cidade Educadora (2019). Com o éxito e a
necessidade de ampliar, com a insergao de outras disciplinas,
passou a denominar-se de Circulos de Aprendizagem (2021),
para minimizar os impactos de repeténcia e evasao escolar
observados nos anos anteriores.

Durante a organizagdo para o funcionamento do
Projeto Circulos de Aprendizagem, a Secretaria Municipal
de Educacgéao realizou varias reunides via Google Meet
com professores, coordenadores pedagdgicos, gestores
escolares e pais de alunos da escola foco da implantacéao e
operacionalizagéo do projeto, para inicio de suas atividades,
em 2021, através do ensino remoto, uma vez que “ensinar
exige a convicgao de que a mudanca € possivel” (FREIRE,
1996, p. 30), sendo também esta a nossa concepgao politica
de educacao.

Como as atividades do projeto aconteceram no
formato on-line, os educandos(as) eram atendidos por meio
de plataformas digitais, visto que, durante a pandemia, nao
era possivel a realizacdo presencial. Mesmo através do
ensino remoto, os objetivos propostos e as expectativas da
comunidade escolar diante dos Circulos de Aprendizagem
foram atendidos, expandindo o nimero de participantes e
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levando ao aumento da demanda. Em 2022, passou a ser
vivenciado presencialmente, o que levou a necessidade de
contratagdo de monitores para atender a todos os alunos.

Para isso, foi realizado um processo seletivo,
visto a necessidade e responsabilidade de ter no quadro
profissionais com formacgado habilitada para ministrar
as disciplinas do projeto. Profissionais qualificados se
dao pelo rigor da necessidade, em que “ensinar exige a
rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos
objetos cognosciveis, [..] implicam ou exigem a presenca
de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”
(FREIRE, 1996, p. 13).

Dentro da perspectiva freireana de educacgéo, e
visando sanar as dificuldades existentes com relacdo ao
déficit de aprendizagem e a distor¢ao idade/ano de nossos
educandos(as), os monitores do projeto participaram da
formacao e do planejamento para que o desenvolvimento
de sua pratica pedagdgica correspondesse aos “encantos” e
‘esperancas” contidas em cada um dos discentes, priorizando
a comunicacao sensivel de despertar a consciéncia para
o "aprender a aprender’, numa metodologia dialdgica que
possibilita florescer o melhor de cada um diante do objeto em
estudo, seja a lingua portuguesa, a matematica, a educacao
financeira, a lingua estrangeira (inglés ou espanhol) e/ou a
educacdo ambiental; todas de extrema relevancia a formagao
cidada de cada um(a).
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Vale ressaltar, que os Circulos de Aprendizagem
que atendem aos educandos e educandas do Ensino
Fundamental, do 2° ao 9° ano, em contraturno, nao sao
obrigatérios. Contudo, todos séo convidados a participar, pois
os horarios das aulas sédo organizados de maneira a atender
todas as turmas, em horarios diferentes, e as salas sao
organizadas como esta¢des, de modo que sao os educandos
gue se movem, mudando de lugar, e 0 monitor permanece na
sala aguardando sua chegada.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
monitores sao planejadas com o intuito de desenvolver
a capacidade reflexiva, despertar o interesse e apoiar o
desenvolvimento e qualidade de aprendizagem dos(as)
educandos(as), numa interacado entre o conhecimento
empirico e o conhecimento formal, promovendo a formacao
e elaboracdo de novos saberes, objetivando a superacao
das dificuldades de aprendizagem apresentadas por eles
durante a vivéncia no processo pedagdgico da oficina, numa
construcao continua do processo de "aprender a aprender”.
Esse fazer pedagodgico objetiva contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem desenvolvido no ensino regular, do
qual faz parte.

Destaca-se que, o desenvolvimento das acdes
pedagogicas, também sao alinhadas ao planejamento dos
professores das turmas regulares, de modo a potencializar
a aprendizagem dos(as) educandos(as) através das praticas
pedagogicas realizadas no projeto, a fim de abordar
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diversos processos metodoldgicos, tais como oficinas
interdisciplinares sobre praticas de leituras, oralidade e
letramento matematico, aprendizado baseado na cultura
local e regional, cultura maker, jogos, dentre outras. Dessa
forma, para Moran (2018, p. 16), deve-se

[..] transformar aulas em experiéncias de
aprendizagem mais vivas e significativas
para os estudantes da cultura digital,
cujas expectativas em relagdo ao ensino, a
aprendizagem e ao préprio desenvolvimento e
formagéo sao diferentes do que expressavam
as geragoes anteriores (MORAN, 2018, p. 16).

E nessa perspectiva que o projeto busca, na relagéo
educandos - educadores, possibilitar condigdes e espacos
com praticas ludicas, onde as relagdes interativas estejam
pautadas em diversos contextos que se apresentam diante
da diversidade contida em cada sala, de modo a desenvolver
multiplos letramentos, didlogos informativos e formativos,
autonomia, trabalho em grupo, colaboragao, participacdo
ativa, entre outras habilidades, sempre com foco na garantia
da aprendizagem real de cada um dos educandos. Na
interacdo pedagdgica do processo metodoldgico vale

salientar que,
Cabe ao professor despertar interesses,
fomentar a atividade reflexiva, apoiar o
desenvolvimento, estimular o ambiente rico
em experiéncias ou interagdes e promover
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a acdo pedagdgica facilitadora para a
elaboracdo de novas ideias, concepcgoes e
hipéteses (COLELLO, 2010, p. 4 apud JUNG,
2012, p. 135).

O desafio dos Circulos de Aprendizagem configurou-
se justamente em manter-se como ponto de interesse a
participagdo, uma vez que nossos educandos(as) safam
de suas casas em turno oposto ao de suas aulas regulares
para participarem das praticas pedagdgicas oferecidas pelas
oficinas curriculares, as quais eles tinham dificuldades de
aprendizagem e que precisavam ser sanadas para superar e
vencer o déficit e a distorgao idade/ano existente entre eles.

Os monitores do projeto Circulos de Aprendizagem
buscaram desenvolver novas formas de ensinar e aprender
através da ludicidade (Figura 01) como pratica exitosa
que busca atrair um maior nimero de educandos para a
participagédo, dando énfase aqueles que estdo em situacéo
de inicio da leitura e do letramento matematico. Para além
disso, é valido ressaltar também a importancia da realizagao
do planejamento e dos momentos de alinhamento constante
desse planejamento junto aos monitores para sempre
repensar a pratica pedagdgica e o processo de ensino-
aprendizagem.

No projeto também foram desenvolvidas atividades
extracurriculares que proporcionaram oportunidades de
preparagao para educandos(as) que participam de avaliagbes
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em larga escala. Em termos gerais, o projeto contribuiu para
a construgao do projeto de vida dos educandos, valorizando
individualidades, necessidades e expectativas.

Podemos inferir entdo, com os breves resultados,
que os elementos propositivos dessa experiéncia exitosa
em Nnosso municipio contribuiu para proporcionar o
desenvolvimento do processo educativo do projeto alinhado
com o processo pedagogico dos professores do Ensino
Fundamental das turmas regulares da escola José Dias
Guarita, resultando em indices satisfatérios, uma vez que
obtivemos varios alunos com bons resultados nas Olimpiadas
de Matematicas e de Ciéncias, bem como logramos reflexo
positivo em todo o processo de desenvolvimento da
aprendizagem de nossos educandos, 0 que promoveu uma
melhor qualidade do processo de ensino e aprendizagem
que, por sua vez, foi refletido no alcance do alto indice de
desenvolvimento da educagéo basica da escola supracitada,
com o IDEB de 5,6, destacando-se com a conquista do 2°
lugar na avaliagdo do IDEB da 9* Regional de Ensino da
Paraiba (SAEB/INEP, 2021).

Vale destacar que, o reflexo desse resultado, nos
permite perceber que estamos na trilha do caminho da
aprendizagem e,

(...) nas condi¢cbes de verdadeira
aprendizagem, os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da
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construgdo e da reconstrugdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo. S6 assim podemos falar
realmente de saber ensinado, em que o objeto
ensinado é apreendido na sua razao de ser
e, portanto, aprendido pelos educandos
(FREIRE. 1996, p13).

Portanto, para a agdo docente, € preciso que 0s
professores tenham em seu arcabouco tedrico o pensamento
reflexivo diante do objeto de ensino-aprendizagem, que
contém vocabuldrios e contextos simbdlicos préprios, cujas
estruturas gramaticais e as formas de argumentagdo podem
responder aos anseios da linguagem da ciéncia, da qual tal
objeto faz parte.

Logo, é imperativo que o carater dialético fundamente
a agdo educativa através das praticas pedagdgicas de
professores, numa dindmica de repertdrio entre as relagdes
de interlocugcdo com os diferentes discursos/textos em
seus respectivos géneros, (re)construindo-se na atividade
discursiva entre professor x aluno em sala de aula.

Dessa forma, este € o arcabouco do projeto:
responder aos anseios proporcionando possibilidades de
superacao das dificuldades dos educandos(as) nas diferentes
aprendizagens que eles apresentam em suas aulas regulares,
"[..] fazendo com que nenhum texto nasca livre de produgdes
anteriores’, numa perspectiva Bakhtiniana (ALMEIDA,
2016, p. 185).

122



CONSIDERAGOES FINAIS

Transformar educandos e educandas de agentes
passivos para mentores responsaveis e ativos na construcao
de seu conhecimento, com foco na motivacao de estar sempre
presente assiduamente nas atividades do Projeto Circulos de
Aprendizagem, de modo a potencializar o desenvolvimento
das habilidades necessarias a aprendizagem para superagao
das dificuldades que se encontram até mesmo na fase inicial
da leitura e do letramento matematico, envolvendo praticas
pedagdgicas com metodologias IUdicas e prazerosas, € 0
grande desafio.

Destacamos que, o chamamento para enfrentar e
promover a qualidade do processo de ensino e aprendizagem
partiu das experiéncias exitosas anteriormente vivenciadas
nas origens desse projeto, quando ainda se denominava
Reforco Escolar. A medida que a demanda foi crescendo, a
metodologia e o formato se transformaram até a fase atual.
Sao duzentos educandos(as) da EMEF José Dias Guarita
envolvidos(as) nas oficinas dos Circulos de Aprendizagem,
as quais experienciam atividades curriculares em disciplinas
basicas e suplementares como: portugués, matematica,
inglés, espanhol, educacao financeira e educacdo ambiental.

E importante destacar que os resultados com
relacdo ao desenvolvimento da aprendizagem de nossos
educandos(as) foram satisfatérios e podem ser averiguados
através da melhoria da aprendizagem, observados através de
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avaliagdes continuas pelos profissionais da educacéao quanto
ao desempenho das turmas regulares em sala de aula, o
que confirma que as experiéncias exitosas desenvolvidas na
educacao publica do ensino municipal vém desenvolvendo
praticas pedagodgicas que promovem aprendizagens
significativas.

Decerto que ainda ha muito o que caminhar, pois a
educacéo € algo que esta sempre posta como um devir a ser,
‘como processo social e inconcluso, como devir” (FREIRE,
1997, p. 65), uma conquista a seguir; e as problematicas
sociais sempre penetram os espacos de nossas escolas.
Cabe-nos portanto, enquanto profissionais da educagéo,
buscar o didlogo, a problematizacao e a transformacgéao
da educacao que promovemos em nossa escola, para
pensarmos em novas alternativas, formas e metodologias
de ensino inovadoras que possam transformar as aulas em
experiéncias vivas e prazerosas para que nossos educandos
e educandas possam significar suas vivéncias dentro e fora
da escola, para que possam aprender a aprender e, assim,
dar significados a sua aprendizagem.

124



NOTAS

1 Mestre em Educagdo - SME Monte Horebe/PB, e-mail:
ednaeustaquio63@gmail.com

2 Especialista em Educagao - SME Monte Horebe/PB, e-mail:
marciacoordenadora@hotmail.com

3 Especialista em Educagao - SME Monte Horebe/PB, e-mail:
nielkja@hotmail.com

4 Mestre em Matematica - SME Monte Horebe/PB, e-mail:
airtonalvesmh@gmail.com

REFERENCIAS

ALMEIDA, J. J. P. Géneros do discurso como forma de produgéo
de significados em aulas de matematica. Sao Paulo: EDUEPB,
2016.

FREIRE, P. Educacdo e mudanga. 30. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2007,

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Professora sim; Tia, ndo. Sdo Paulo: Olhos D'agua,
1997.

JUNG, B. K. Fundamentos e metodologias da alfabetizacdo e
letramento. Indaial: Uniasselvi, 2012,

125


mailto:ednaeustaquio63@gmail.com
mailto:marciacoordenadora@hotmail.com
mailto:nielkja@hotmail.com
mailto:airtonalvesmh@gmail.com

MORAN, J., BACICH, L. (orgs). Metodologias ativas para uma
educacgao inovadora: uma abordagem téorico-pratica. Porto
Alegre: Penso, 2018,

SAEB/INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais ‘Anisio Teixeira! IDEB: resultados e metas. Brasilia,
DF, 2021. Disponivel em: http://saeb.inep.gov.br/saeb/. Acesso
em: 10 set 2022,

126


http://saeb.inep.gov.br/saeb/

NUCLEO DE APRENDIZAGEM:
REENTURMACAO DE ALUNOS PARA
ALFABETIZACAO
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Figura 01: Recepgdo dos Estudantes para o Nucleo de Aprendizagem
- contando histdrias para encantar o ato de ler. Fonte: Elaboracgdo das

autoras (2022). 127



"A alfabetizagdo € mais,
muito mais, do que ler e escrever..,
E a habilidade de ler o mundo.”

(Paulo Freire)
INTRODUGAO

O relato ora apresentado é uma experiéncia que esta
sendo desenvolvida no municipio de Sao José de Piranhas
(PB), intitulada Nucleo de Aprendizagem: reenturmacao dos
alunos para alfabetizagao nas escolas da Rede Municipal de
Ensino; com o objetivo de reduzir a defasagem provocada
na aprendizagem de criancgas, adolescentes e jovens pela
suspensao das aulas presenciais no periodo de isolamento
social da pandemia do Covid-19.

A pandemia intensificou desafios que ja existiam
na Educacdo, e agora, € necessario articular agdes para
reordenar e impulsionar as aprendizagens. Muito antes
da Covid-19, a educacao publica brasileira ja enfrentava
graves problemas. Dados do Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF) e da CENPEC Educacgéo (Centro
de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Agéo
Comunitaria) ja indicavam que, no ano anterior a pandemia,
mais de 1 milhdo de criancas e adolescentes brasileiros
em idade escolar estavam fora das escolas. Além disso,
um estudo do “Todos pela Educacédo” mostrou que, até 2019,
somente 611% dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
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possufam nivel de proficiéncia adequado em Lingua
Portuguesa, e pouco mais da metade (51,5%) obtiveram a
proficiéncia esperada em Matematica, um cenario que indica
que ainda havia muito trabalho a ser feito.

De uma maneira geral, a escola publica, em grande
parte do nosso pais, nao estd conseguindo alfabetizar os
seus alunos, a pesquisa "Todos pela Educacao” do IBGE
mostra um cenario lamentavel onde 40,8% das criangas
brasileiras ndo foram alfabetizadas e sabemos que
alfabetizar uma crianga nessa faixa etaria € fundamental, pois
uma alfabetizacdo ruim pode ter consequéncias negativas
para o resto da vida, pessoal e profissional.

Partindo desse pressuposto, a Secretaria Municipal
de Educacao, através do Projeto Nucleo de Aprendizagem,
propOs a recuperacao das aprendizagens essenciais por
meio de um trabalho pedagdgico mais individualizado
e direcionado, incluindo novas praticas pedagdgicas e
metodologias de ensino mais dinamicas e interativas.

O grande desafio que se coloca é a permanéncia,
com sucesso, dessas criangas no espaco escolar. Neste
caso, sucesso é sinbnimo de aprendizagem, e um processo
de escolarizagao exitoso nao pode prescindir da leitura e da
escrita como instrumentos fundamentais de aprendizagem.
Assim, aprender a ler e escrever, no inicio da escolarizagao,
€ uma condicao basica para que se abra uma perspectiva de
sucesso ao longo de toda experiéncia escolar.
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DESENVOLVIMENTO

A Secretaria de Educacao de Sao José de Piranhas,
visando oportunizar aos estudantes a vivéncia de atividades
que intensifiqguem as aprendizagens estruturantes,
desenvolveu o Projeto Nucleo de Aprendizagem -
Reenturmacao da Alfabetizagdo para os alunos dos
Anos Iniciais (3° ao 5° ano) e Finais (6° ano) da educagao.
Inicialmente, o projeto foi aplicado como piloto em trés
escolas da zona urbana, com alunos do 4°, 5° e 6° ano do
Ensino Fundamental.

O projeto tem por objetivo promover condi¢des de
aprendizagem diferenciadas para os estudantes que nao
consolidaram as habilidades e competéncias necessarias
para o seu ano de escolaridade, além de resgatar os
educandos que tiveram dificuldades em continuar suas
atividades no decorrer dos anos letivos 2020 e 2021
(periodo pandémico) em um trabalho pedagdgico mais
individualizado e dindmico. Dessa forma, as aulas extras para
fortalecimento das aprendizagens - Reenturmacao para
Alfabetizagdo - pretenderam potencializar a melhoria do
fluxo escolar garantindo a¢des eficazes para a aprendizagem
dos discentes.

Para a selecdo dos estudantes participantes das
turmas do Nucleo de Aprendizagem dos Anos Iniciais,
foram realizadas avaliagdes diagndsticas prévias para
identificar o nivel de aprendizagem dos alunos, identificando
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prioritariamente os que se encontravam com nivel insuficiente
no processo de alfabetizacdo em Linguagem e Matematica,
considerando os estudantes que foram promovidos para as
séries subsequentes sem que ainda soubessem ler.

Para os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, o
municipio utilizou a plataforma "Apoio a Aprendizagem” do
Instituto Relna para a realizacdo da avaliagcdo diagnostica,
0 que possibilitou a compreensao do nivel de desempenho
dos estudantes, cuja devolutiva apresentou uma escala que
variava entre cinco niveis: insuficiente, abaixo do basico,
basico, desejavel e avancado. Os alunos que apresentaram
o dominio das habilidades nos niveis abaixo do basico e
insuficiente foram inseridos no Nucleo de Aprendizagem, cuja
metodologia de ensino se propde a atender as necessidades
mais especificas desses estudantes através de aulas, em
uma linha de trabalho que prioriza estratégias com foco na
leitura e escrita.

Ainda nos Anos Finais, foi utilizado para a proposta de
reensino no Nucleo de Aprendizagem o curriculo continuo,
elaborado e pensado considerando prioritariamente as
habilidades essenciais para alfabetizagéao e letramento dos
estudantes que nao as consolidadaram nas etapas anteriores.

Para a definicdo dessas habilidades, foram realizados
planejamentos pedagdgicos para atender as especificidades
desse novo processo de aprendizagem de forma articulada
e coerente com o resultado da avaliagao diagndstica dos
estudantes constante na devolutiva do diagnéstico da
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turma, bem como foram considerados os Mapas de Foco,
instrumento langado pelo Instituto Reuna em parceria com
o Itau Social e que apresenta uma selecao de aprendizagens
focais e complementares, alinhadas com a BNCC.

As atividades desenvolvidas no Nducleo de
Aprendizagem sao planejadas com foco em uma rotina
de leitura com base nos Mapas de Foco da BNCC para os
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, com vistas
a consolidagdo da alfabetizacdo e o letramento em Lingua
Portuguesa e Matematica.

As criangas aprendem, através dessas rotinas,
a prever o que fard na escola e a organizar-
se. Por outro lado, a existéncia dessas
rotinas possibilita ao professor distribuir
com maior facilidade as atividades que ele
considera importantes para a construgéo
dos conhecimentos em determinado periodo,
facilitando o planejamento diario das
atividades didéticas (LEAL, 2004, p.02).

A rotina prevista no planejamento é um trabalho
intencional no qual o professor mobiliza recursos didatico-
pedagdgicos em prol da aprendizagem dos alunos.
Nao se trata apenas de uma atividade mecanica sem
contextualizagdo (Figura 01).

Partindo desse pressuposto, os estudantes passam
a receber, entdao, um atendimento voltado para as suas
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reais dificuldades com uma adequacdo dos contetdos
visando o desenvolvimento do processo de leitura, escrita
e da matematica para, assim, retornarem as suas turmas de
origem.

Nesse processo, é possivel diagnosticar a evolugéo e
a melhoria da aprendizagem, trazendo uma nova autoestima
e forca de vontade para prosseguir, principalmente por
parte do estudante que, apds se sentir alcangado dentro
do processo, passa a ser protagonista da sua vida estudantil
e, junto com a familia, a escola comeca a ter uma nova
esperanca.

Figura 02: Realizagdo de atividades nas salas do Ndcleo de
Aprendizagem dos Anos Iniciais. Fonte: Elaboragdo das autoras (2022).

Sao aplicadas nas turmas do Nducleo de
Aprendizagem, tanto nos Anos Iniciais como nos Anos
Finais, atividades interativas e dindmicas para que 0s
estudantes interajam uns com os outros, desenvolvendo
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uma aprendizagem significativa e prazerosa que estimule a
criatividade, a imaginacao e a capacidade de raciocinio, a fim
de “(..) diversificar as atividades e diversificar seus modos de
organizagao: situagdes didaticas em grande grupo, pequenos
grupos, duplas e de forma individual” (CRUZ; MANZONI;
SILVA, 2012, p. 19). Nesse sentido, na organizacao do trabalho
pedagdgico, comumente utiliza-se, na rotina escolar, praticas
como: atividade permanente, sequéncia didatica, projeto
didatico e jogos linguisticos e matematicos, dentro de uma
dinamica ludica que acolha e resgate o prazer de aprender
(Figura 02).

Figura 03: Realizacdo de atividades nas salas do Nucleo de
Aprendizagem dos Anos Finais. Fonte: Elaboragdo das autoras (2022).
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As acbes do Nucleo de Aprendizagem estéao
articuladas ao planejamento da escola e a organizagao
pedagdgica, de forma a viabilizar aos estudantes o
acesso ao conhecimento, a apropriacao de habilidades, o
desenvolvimento de competéncias e o prosseguimento na
trajetoria escolar com sucesso.

No acompanhamento e monitoramento da
proposta, verifica-se a evolucdo dos diferentes estagios
da leitura e da escrita através dos diagndsticos realizados
trimestralmente, acrescidos de um fedback pedagdgico
para os docentes que estdo em constante revisao e
analise das atividades desenvolvidas. A priorizagao dessas
aprendizagens, aliadas a expectativa de fluéncia presentes
nos mapas de foco de Lingua Portuguesa e Matematica,
especialmente, complementaram-se para garantir o avango
no desenvolvimento das aprendizagens estruturantes
fundamentais dos estudantes das salas do Nucleo de
Aprendizagem.

Para mais, os estudantes e seus familiares sinalizam
um contentamento pela aprendizagem construida,
com especial atencdo para a contribuicdo dos pais no
acompanhamento dos filhos nas diferentes etapas da
alfabetizacdo, em um processo que vem obtendo éxito e
promovendo o direito de aprender. Além disso, os docentes
também demonstram entusiasmo e dedicacao, sobretudo
pelo prazer de ver seus alunos aprendendo numa dinamica
onde todos sdo chamados ao protagonismo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos aspectos descritos sobre a implantac¢éao
do Ndcleo de Aprendizagem para alunos dos Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental, e considerando o seu objetivo
primordial que configura-se na promocao de habilidades
e competéncias diferenciadas para estudantes que néao
conseguiram consolidar as aprendizagens prioritarias em
periodo pandémico, € possivel constatar a relevancia deste
projeto para a melhoria da qualidade da aprendizagem e,
consequentemente, para a potencializagao desta, através da
construcao coletiva de estratégias que mobilizem e engajem
os educandos no protagonismo de seus proprios saberes.

Dado os fatos, o ponto determinante do projeto
se constitui no momento do diagndstico realizado pelos
professores das salas do Nucleo de Aprendizagem. A analise
do desempenho do aluno objetiva sinalizar as mudancas
ocorridas e as possiveis melhorias nos niveis de proficiéncia
nas areas de Linguagem e Matematica, configurando, assim,
o foco do trabalho.

O Ndcleo de Aprendizagem constitui-se a partir da
elaboracdo de um curriculo que permite a aprendizagem de
todos e respeita 0 processo e o tempo de aprendizagem de
cada um, entendendo que é na diversidade dos saberes que
podemos ressignificar as defasagens das aprendizagens e
transformar a acao educativa num processo pratico, utilitario
e funcional.
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Os resultados obtidos, mesmo em um processo ainda
embrionario, permitem perceber mudancas significativas e
ja sinalizam evolugdes no que tange a aquisicao de novas
habilidades e competéncias dos educandos, assim como
também permite ao projeto direcionar os olhares para novas
dimensdes e possibilidades futuras de um engajamento
maior com outras areas do conhecimento e, assim, favorecer
a inclusao, o acolhimento e a construcdo dos conhecimentos
dos alunos nos espagos escolares.

Por fim, é pertinente ressaltar a importancia
da superacao dos alunos que apresentam déficit de
aprendizagens, considerando que, a medida que estes
superam essas dificuldades, cria-se um sentimento de
pertencimento e valorizagdo do seu EU. Nesse contexto,
a autoestima tende a elevar-se e, consequentemente, as
indmeras possibilidades de aprendizagens surgirao.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E OS DESAFIOS DO
ENSINO REMOTO NO MUNICIPIO DE
APARECIDA-PB

Edna Oliveira da Paz’
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Figura 01: Centro de Atendimento Educacional do Municipio de
Aparecida / Alunos surdos. Fonte: Acervo das autoras (2022).
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"A inclusdo acontece quando se aprende

A

com as diferengas e ndo com as igualdades..

(Paulo Freire)

INTRODUGAO

A histéria da Educacéo Especial no Brasil foi marcada
por varias fases, onde a discriminagao, exclusao social e a
desvalorizagdo de pessoas com deficiéncia se manteve
por longos anos. Apds séculos se passarem, e muitas lutas
terem sido enfrentadas, as pessoas com deficiéncia foram
reconhecidas como seres humanos com direitos e inseridas
na sociedade. Atualmente, apesar de existirem amparos
legais e politicas de inclusdo em nosso pafis, sabemos que
incluir de fato pessoas com deficiéncia na sociedade e em
instituicoes escolares abrange muitos fatores que dificultam
0 Processo.

Nesse sentido, o relato aborda alguns dos desafios
identificados ao longo do ano letivo de 2021, como
psicopedagogas do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), no periodo de pandemia e ensino remoto, em que
foi necessario rever a pratica e buscar novas metodologias
e formas de interagir com os alunos para realizar os
atendimentos.

[..] percebemos que hé a necessidade da
organizacéo de uma rede de saberes, na qual
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os profissionais envolvidos com esses alunos,
na sala de aula ou em outros ambientes da
escola ou ainda no AEE, que pode acontecer
fora da sua escola, precisam ter a condi¢do
de compartilhar os caminhos que sao
necessarios para esse aluno aprender e se
desenvolver (BRAUN; VIANNA, 2011, p. 24).

Sabemos que a estrutura educacional precisou se
adaptar ao formato remoto e, com os alunos atendidos no
AEE, ndo foi diferente. Na verdade, foi mais delicado do que
antes e a parceria entre professores e pais precisou ser ainda
mais forte para garantir que os alunos nao perdessem o
vinculo com a escola. Ja tihhamos atuado em outro momento
das nossas carreiras profissionais na Educacéo Especial e
Inclusiva. Voltando para a modalidade em 2021 no AEE, foi
preciso alicercar as nossas praticas ja dentro do formato do
ensino remoto.

DESENVOLVIMENTO

Este capitulo trata-se de um relato descritivo,
desenvolvido através de uma metodologia participativa,
dentro de uma abordagem qualitativa, que teve como
principal objetivo envolver a comunidade escolar na
problematica de um aluno com perda auditiva que estava
tendo pouca participagao escolar. A mobilizagdo da
escola aconteceu inicialmente com a reuniao da equipe
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de professores, Nucleo Gestor e Sala de AEE, no intuito
de discutir detalhes do problema existente: um aluno com
surdez, em fase de adaptagdo dessa nova realidade, com
dificuldades de entender como daria continuidade aos
estudos.

A familia desse aluno conhecia um pouco de Libras,
mas a linguagem nao era muito usada no dia a dia por eles.
Algumas vezes 0 pai ou a mae até conseguiam se comunicar
com o discente através dela, mas, na maioria das vezes, o
dialogo se dava mesmo era por gestos.

Por outro lado, o aluno surdo, no Atendimento
Educacional Especializado, demonstrava interesse e
disposigao, trazia varios assuntos para serem discutidos e era
assiduo na sala de recursos multifuncionais. Assim sendo,
foi procurado usar estratégias para ajudar o discente a ter
o melhor entendimento possivel dos contelddos e textos
trabalhados. Para isso, foi encontrado na tecnologia uma
forma visual e mais acessivel de compreensao que contribuiu
com a aprendizagem do aluno; foi utilizado videos em Libras,
com legendas da internet, assim como o celular e o aplicativo
Hand Talk para melhorar a aprendizagem e a utilizagao dos
sinais em Libras.

O aluno surdo constréi sua aprendizagem através
do campo visual e da Libras (sua lingua), levando em
consideracao o espaco escolar bilingue em que ele esta
inserido. Contudo, ndo basta apenas que o professor conhega
Libras e explique os conteldos nessa lingua, € necessario
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também que ele utilize metodologias, didaticas visuais e
explore suas potencialidades, de modo que esse discente
aprenda o que esta sendo passado pelo professor.

Isso € necessario uma vez que o aluno surdo
geralmente chega a escola e adquire a sua lingua em
um tempo tardio, com conhecimento reduzido, tanto da
Linguagem de Sinais como dos outros conteudos, pois a
familia de pais ouvintes desconhece, nao tem acesso e/ou
nao faz o uso dessa linguagem em casa para comunicar-se
ele, conforme o que explica Lopes e Machado (2010, p.42):

“[..] Os alunos surdos sdo filhos de pais
ouvintes, assim, os pais ndo conhecem ou
ainda estdo aprendendo a LIBRAS. O contexto
de aquisicdo da lingua de sinais é atipico, uma
vez que a lingua é adquirida tardiamente, mas,
mesmo assim, tem status de L1 [..]"

Com isso, ressaltamos que o aluno surdo deve estar
inserido em uma escola bilingue, em tempo integral, onde
teria a oportunidade de construir o seu conhecimento, a sua
cultura e a interacdo com outros surdos.

Contudo, com a chegada da pandemia, nas
orientagdes do inicio do ano letivo de 2027, a equipe gestora
nos orientou a realizarmos aulas virtuais utilizando o Google
Meet, 0 que, para a maioria das turmas regulares da EM.E.F
Severina Ferreria de Sousa, no municipio de Aparecida/
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PB, deu certo. No entanto, para o Atendimento Educacional
Especializado, nao foi possivel, pois tivemos pouca adesao.
Alguns pais diziam que nao tinham computador e outros
ainda afirmavam que nao tinham memoria suficiente no
celular para baixar o aplicativo. Foi preciso repensar as
nossas estratégias.

A partir da receptividade e acesso da maioria dos
alunos a rede social WhatsApp, a estratégia adotada se voltou
entdo para a realizagéo dos atendimentos virtuais através
de chamadas de video. Montamos uma tabela de horarios,
verificando a disponibilidade do aluno e do seu responsavel
(pois muitos dos alunos nao tinham celular proprio e os pais
trabalhavam fora o dia inteiro) e, assim, comegamos a realizar
0s Nossos atendimentos.

Desse momento em diante, os encontros foram
realizados duas vezes por semana, contando também com
a participagao de alguns funcionarios da escola que os
acompanhavam durante o ensino presencial. Cada encontro
tinha duragédo média de 1 hora e meia e, nesse tempo,
conversavamos e realizavamos atividades que propiciavam
a interagé@o entre os alunos, além disso, também tirdvamos
dlvidas a respeito das propostas de atividades das apostilas
impressas entregues e verificavamos as que estavam sendo
realizadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Relatar aqui a nossa experiencia enquanto docentes
do AEE no periodo da pandemia da Covid-19, com o desafio
da adogéo do ensino remoto, nos possibilitou revisitar as
constantes reinvencdes da nossa pratica profissional ao
longo do ano letivo de 2021, pois tivemos a oportunidade de
vivenciar a constru¢ao do conhecimento e da aprendizagem
do aluno surdo através das tecnologias e com o uso de
aparelhos celulares.

Muitos foram os momentos em que nos sentimos
desafiadas a desvendar novas possibilidades para nos
aproximarmos remotamente do discente e atender as suas
necessidades, com vistas a manutenc¢do do vinculo dos
alunos com a escola e do processo de ensino-aprendizagem
formal. Tais possibilidades contempladas foram de grande
importancia para as nossas praticas, enquanto docentes do
AEE, também no retorno ao ensino presencial.

O que levamos como licdo dessa experiéncia € a
importancia e a poténcia da parceria familia-escola no
processo de desenvolvimento dos nossos alunos, sempre
aliada a constante busca dos professores por uma formagao
continuada que os atualize e sensibilize frente as diversas
demandas que se apresentam a pratica docente.
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OS RESULTADOS DA ALFABETIZACAO
NO MUNICIPIO DE IPUEIRA/RN
POR MEIO DOS PROGRAMAS DO
GOVERNO FEDERAL

Aline Aradjo da Silva’
Magaly Barros de Medeiros ?
Naide Lopes de Morais *
Sandra Medeiros da Silva *

Figura 01: Quebra-Cabeca de letras e nimeros. Fonte: Elaboragao das
autoras (2022).
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“Ler ndo € decifrar,

escrever néo é copiar”

(Emilia Ferreiro, 1999)

INTRODUCAO

Este relato sobre a experiéncia vivenciada nas escolas
da rede de ensino do municipio de Ipueira, no estado do Rio
Grande do Norte, visa trazer a tona, por meio da reflexao de
praticas, os procedimentos que favoregam novas reflexdes
acerca do processo de alfabetizagcdo, uma etapa ampla
e complexa que consiste na ponderacédo dos fatores que
interferem ou ndo no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem. Este capitulo é, sobretudo, uma
andlise das perspectivas educacionais sobre a adesao aos
programas e agoes externas referentes a alfabetizacao
por parte do municipio, uma vez que se acredita que um
dos principais papéis da escola deve ser o de oportunizar
igualitariamente as criancas e adolescentes a aquisicao
de conhecimentos sistematizados para o avango de suas
potencialidades e habilidades.

Além disso, a nossa reflexdo esta centralizada
na busca por expandir os olhares sobre a alfabetizacao,
especialmente no que tange as ofertas dos programas do
governo federal, pontuando aspectos importantes como:
a linguagem e a escrita; a elucidagdo sobre o processo de
aquisicao da escrita no ambito escolar; e a acentuacdo nas
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acdes e nos resultados do processo de alfabetizacao nesses
Ultimos anos nas escolas da rede de ensino municipal de
Ipueira/RN.

LINGUAGEM E ESCRITA

Uma linguagem se constitui quando passa dos
meios de expressao aos de significagdo, quando passa do
expressivo ao significativo, ou seja, quando se compartilha
com o outro os seus conhecimentos. Para Chaui (2001), um
melhor entendimento sobre a importancia da linguagem
deve-se partir dos conceitos que deram origem a linguagem.
Para a autora, ha quatro tipos de respostas:

1. A linguagem nasce por imitagéo, isto &,
os humanos imitam, pela voz, os sons da
Natureza [..]; 2. [...] Nasce por imitagdo dos
gestos, isto €, nasce como uma espécie de
pantomima ou encenagéo, na qual o gesto
indica um sentido. Pouco a pouco, o gesto
passou a ser acompanhado de sons e estes se
tornaram gradualmente palavras, substituindo
os gestos; 3. [..] Nasce da necessidade: a
fome, a sede, a necessidade de abrigar-se
e proteger-se, a necessidade de reunir-se
em grupo para defender-se das intempéries,
dos animais e de outros homens mais fortes
levaram a criagcdo de palavras, formando um
vocabulério elementar e rudimentar que,
gradativamente, tornou-se mais complexo
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e transformou-se numa lingua; 4. [..] Nasce
das emocoes, particularmente do grito [..], do
choro [..] e do riso [..] (CHAUI, 2001, p140-141).

Desse modo, compreende-se que o individuo, visando
a manifestar o seu pensamento por meio da linguagem
escrita, necessita dominar os simbolos graficos. Esse
importante elemento cultural desdgua no ambiente escolar
como fator imprescindivel para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas.

Nesse sentido, levando em conta a importancia do
contato da crianga com a linguagem na escola, Davis e
Oliveira (1994) apresentam duas importantes func¢des para a
linguagem:

A primeira [..], quando a crianga passa a
frequentar a escola, ao aprender a ler, a
escrever e a manejar nimeros, ela esta
apropriando-se de toda uma experiéncia
humano-social que levou séculos para ser
construida e que estd sendo continuamente
modificada pelo conjunto dos homens. A
segunda [..], quando a crianga comega
a designar objetos e eventos do mundo
exterior com palavras isoladas ou combinagao
de palavras estd discriminando esses
objetos, estd prestando atengdo em suas
caracteristicas, podendo guardéa-las na
memboria [..] (DAVIS; OLIVEIRA, 1994, p. 71-
72).
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Assim, entende-se que a importancia da linguagem e
da escrita é reconhecida pelo individuo quando ele encontra
suas finalidades para o atendimento de suas necessidades
pessoais.

A ALFABETIZAGCAO FORTALECE VINCULOS

E notério que ja existem no Brasil leis, diretrizes
e normas que se constituem numa base legal que,
historicamente, se preocupa com a qualidade da
alfabetizagédo e com o combate ao analfabetismo. Ja
estao presentes nas universidades por exemplo, cursos e
disciplinas especificas que abordam a tematica, além disso,
hoje também sao oferecidas formagdes continuadas para
os profissionais da educacado, com intuito de refletir sobre
as dificuldades, os anseios e as expectativas que cada
professor tem sobre o combate ao analfabetismo. Partindo
desse pressuposto, podemos questionar: com todos esses
avancos legais, o que realmente impede que a alfabetizagéo
de qualidade seja uma realidade no Brasil?

E perceptivel que se faz necessério vencer a etapa
das intencdes e das reflexdes e partir para uma mudanca
de postura real, pontual e definitiva. Nesse processo de
alfabetizacédo, € importante citar as muitas férmulas para
alfabetizar, como: o Método Alfabético, o Método Fonico, o
Método Global, o Método Silabico, teorias e técnicas, além
das variadas abordagens a partir delas como a postura do
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professor e a responsabilidade da familia acerca do processo
e da parceria junto a escola.

Outro ponto determinante é a continuidade dos
programas. Infelizmente, no Brasil, € comum a ruptura de
bons programas, visto que cada Governo, independente de
qual seja, tem o costume de interromper os programas nao
pelas suas carateristicas, mas por nao priorizar as vantagens
que aquele programa entrega ao publico-alvo. Contudo, é
preciso compreender que o processo de alfabetizagao se
faz com inclusao, com praticas que respeitem e valorizem
as etapas singulares de cada individuo. A analise diante dos
programas e ac¢oes que contribuiram para o processo de
alfabetizacdo nas escolas da rede de ensino do municipio
de Ipueira, no Rio Grande do Norte, nos faz rememorar o0s
programas aos quais aderimos e executamos. Vejamos:

Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) - instituido pela Portaria n°e 867 de 4 de julho
de 2012, teve o objetivo de criar estratégias para que, ao
final do 3¢ ano do Ensino Fundamental, todas as criangas
estejam alfabetizadas (BRASIL, 2012). O que se associa,
concomitantemente, com o propdsito de cumprir a Meta 2
estabelecida pelo movimento Todos pela Educacéo: “toda
crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos” (TODOS
PELA EDUCACAO, 2006).

Sobre a sua implementacédo, desenvolvimento e
resultados nas escolas da rede de ensino municipal de
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Ipueira/RN, tivemos muitos fatores positivos que previam
0 seu sucesso. Podemos destacar, com seguranga, como
0 primeiro e mais relevante a equipe de professores que
lecionava nos Anos Iniciais do processo de alfabetizacao e
estava avida por saber mais sobre o tema. Havia vontade,
compromisso e uma coordenadora com dedicacao exclusiva
ao programa. Além disso, a formadora foi escolhida com
maestria. Ao final de 2013, encerrdvamos o primeiro ciclo
de uma formagao de quatro anos e os frutos do PNAIC
ainda continuam na escola municipal Francisco Quinino de
Medeiros.

Com os direitos de aprendizagem propostos
no programa, houve um entendimento mais amplo
das alfabetizadoras e uma mudancga significativa nos
planejamentos e praticas. Durante a formacao do PNAIC,
havia nos professores alfabetizadores o desejo de acertar, de
refletir questdes acerca da alfabetizacao e de se reinventar,
nao que antes, ou mesmo apds, nao tivéssemos o anseio
de acertar, de fazer o melhor, mas é que, quando estamos
participando de uma formacao, nos fortalecemos de bons
conhecimentos e grandes ideais.

Nesse sentido, a partir das a¢cdes desenvolvidas no
municipio de Ipueira, pode-se afirmar que o PNAIC foi um
novo olhar sobre a formagao de professores alfabetizadores,
alicergado na ideia de uma politica de formagao inclusiva.
Esta, por sua vez, € voltada para a evolugdo de um processo
de alfabetizar letrando, que se preocupa em desenvolver nos
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discentes a habilidade de saber ler e escrever, respeitando
as praticas do seu contexto de vida e abordando a leitura
e a escrita ndo apenas como um processo cognitivo, mas
também como um processo cultural e social, portanto,
visto pela equipe como um dos maiores programas de
alfabetizacao do Brasil nos ultimos anos.

Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) - No Brasil,
a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) foi instituida em
11 de abril de 2019 pelo Decreto n° 9.765, com a finalidade
de contribuir para o debate sobre a “politica de Estado”

homonima, anunciada como "marco na educagao brasileira’

Os documentos que tratam da PNA, e que estado disponiveis
no Portal do MEC, séo:

1. Decreto n° 9,765, de 11 de abril de 2019, que
institui a PNA (BRASIL, 2019a);

2. Politica Nacional de Alfabetizagao (“Caderno
da PNA" ou "Guia explicativo da PNA"), langcado em
15 de agosto de 2019 e produzido pela Secretaria de
Alfabetizacéo (SEALF) do MEC (Ministério da Educagéo)
(BRASIL, 2019b);

3. Portaria n° 1.460, de 15 de agosto de 2019, que
institui a Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada
em Evidéncias (CONABE) (BRASIL, 2019c);

4. Portaria n° 1461, de 15 de agosto de 2019, que
nomeia 0s 12 pesquisadores para compor o painel de
especialistas da CONABE (BRASIL, 2019d).

156



A partir da PNA, focaremos entao na adesao do
municipio de Ipueira/RN ao Programa Tempo de Aprender,
instituido pela Portaria n° 280, de 19 de fevereiro de 2020,
com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo
em todas as escolas publicas do Brasil (BRASIL, 2020), e
cujos objetivos sao:

| - Elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem no ambito da alfabetizagao, da
literacia e da numeracia, sobretudo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, por meio de
abordagens cientificamente fundamentadas;
Il - Contribuir para a consecugao da Meta 5
do Plano Nacional de Educagéo, de que trata
0 Anexo a Lei n° 13,005, de 2014;

Il - Assegurar o direito a alfabetizagao, a fim
de promover a cidadania e contribuir para o
desenvolvimento social e econémico do Pais;
IV - Impactar positivamente a aprendizagem
no decorrer de toda a trajetéria educacional,
em seus diferentes niveis e etapas (BRASIL,
2020).

Nas escolas da rede de ensino do municipio de Ipueira,
a implementacdo do Programa Tempo de Aprender teve
inicio no ano de 2021, com a formagao para os professores, de
forma virtual, e segue hoje com os tramites para a liberagao
dos recursos que servirdo para a aquisigcao do material de
consumo e para contratacdo do Assistente de Alfabetizacao
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Profissional, que dara suporte ao desenvolvimento das
acoes. Na espera pela efetivacdo das agdes do programa
diretamente com os alunos, os professores alfabetizadores,
baseados nas formacdes, ja formulam as atividades que
poderao ser aplicadas, vislumbrando resultados significativos.

Programa de Alfabetizacdo e Leitura (PROALE)
- referente aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi
formulado e instituido pela Secretaria de Estado da Educacéo,
da Cultura, do Esporte e do Lazer - SEEC, a partir da
Portaria n° 382/2017-SEEC/GS, do dia 31 de margo de 2017,
considerando a Dimenséo 1, Meta 2; a Dimensao 2, Metas 1e
3, e as estratégias inerentes expressas no Plano Estadual de
Educacgéo, aprovado pela Lei n° 10.049/2016, considerando
o disposto no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa.

O PROALE tem o objetivo de garantir o direito a
alfabetizacdo e ao letramento dos estudantes do 1° ao 2°
ano do Ensino Fundamental (SEEC/RN, 2020). Desenvolvido
nas escolas da rede estadual e da rede municipal em
regime de colaboragao, o PROALE tem por estratégias:
realizar a formacao dos formadores dos professores
alfabetizadores; realizar a formagéao dos coordenadores;
a formagéo dos professores alfabetizadores; criar redes
de professores alfabetizadores no Estado do Rio Grande
do Norte; e monitorar o desempenho dos professores
alfabetizadores a frente do ciclo de alfabetizacdo. As
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estratégias do PROALE consistem em aspectos importantes
como: alfabetizar letrando; a formacgéo do leitor e escritor;
alfabetiza¢é@o na apropriagéo do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA); habilidade e compreensado de producao de texto; e
letramento na insergao, valorizagao e uso da cultura letrada
(SEEC/RN, 2020).

No municipio de Ipueira/RN, a nossa visao sobre o
PROALE é que o programa traz, em sua dinamica, aspectos
que nos remetem as agdes ja desenvolvidas, via outros
programas de alfabetizagdo, e que trouxeram resultados
positivos. Assim, com a devida adesao, o foco inicial € a
formagao das equipes para que possamos ter os melhores
resultados, considerando que seja possivel trabalharmos no
sentido da complementacéao.

Sobre o material didatico do PROALE, a distribuicéo
para o ano de 2021 contemplou os estudantes do 1° ano
de Alfabetizacdo e, em 2022, os estudantes do 2° ano de
Alfabetizacdo. O material vem sendo utilizado duas vezes
por semana, contudo, € importante destacar a sua qualidade
e ressaltar que se trata um material orientador, mas nao
definidor da pratica da sala de aula, uma vez que o professor
e a propria rede tém autonomia para utiliza-lo. Assim,
estamos trabalhando com a perspectiva de que possamos
extrair o melhor do que nos foi ofertado para, desse modo,
fortalecermos a nossa pratica alfabetizadora.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar a alfabetizacdo como objeto desse relato
significa escrever sobre os desafios com relacédo a
descoberta e a compreensao dos aspectos que a compdem,
como as complexidades, as conceituacoes, a desmistificacao,
a construgao, a importancia, os objetivos e os fatores. Uma
provocacao as concepcoes ja estabelecidas, tendo em vista
a forma complexa com que a escrita e, consequentemente, o
processo de alfabetizacdo se apresentam no Brasil.

Diante da amplitude dessas discussoes, procurou-
se com o presente relato apresentar, embora sucintamente,
0s passos dados até o momento para o desenvolvimento
de agdes visando o avango do processo de alfabetizacdo
no municipio de Ipueira. O nosso olhar de maior atencao
sobre o PNAIC diz muito sobre o que vivenciamos e nos
da a seguranca de afirmar que foi um programa de grande
impacto e de perceptiveis, excelentes e significantes
resultados, uma vez que, ainda hoje, os professores
alfabetizadores abragam e assumem a postura do professor
que tem como bandeira o alfabetizar letrando.

Entretanto, em todos os programas de alfabetizacao
implementados no municipio de Ipueira/RN até o momento,
também foi possivel refletir, em cada encontro, que ensinar
a ler e escrever vai além dos cédigos. E, sobretudo, buscar
praticas adequadas ao seu universo, é despertar nos alunos
o poder de interpretar o que 1€, ser critico, ser autbnomo, € a
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tentativa de romper com uma educagao excludente e que s
consegue alfabetizar os alunos que vivem em um contexto
familiar alfabetizador, fixado na defesa de um conhecimento
linear.

Nessa dimensao, percebe-se que muitos passos
ainda precisam ser dados para a inser¢cao de uma pratica
educativa voltada para as reais necessidades do educando
na aquisicdo da escrita. Busca-se uma pratica continua,
que venha diagnosticar os avangos e as dificuldades do
educando em seu processo de desenvolvimento, ajudando-o
a estruturar as aprendizagens.

Assim, dado o contexto atual, é pertinente dizer
que a nossa Educacao Municipal é reflexo de muitas
discussoes, onde alfabetizar ainda é desafio constante.
Encontrar a melhor maneira para que o processo de ensino-
aprendizagem aconteca da forma mais justa e coerente, e
que reflita em cada criangca matriculada naquele espago
educacional, nos traz muitos conflitos, contudo, a nossa
postura enquanto professor, conquistada nas formacoes, €
real e concreta, com certeza de contribui¢éo para a melhoria
do processo de alfabetizar.

Em suma, sob a 6tica de diversos olhares, este
relato instiga, sobretudo, o reconhecimento do processo de
alfabetizagdo em um contexto amplo, mais concreto e, ao
mesmo tempo, tdo presente nas ac¢des cotidianas, abastecido
de um valor tdo inquestionavel a humanidade.
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PLENARINHO DA PRIMEIRA INFANCIA:
AS CRIANCAS E SEU EXERCICIO DE CIDADANIA
NO MUNICIPIO DE SANTA CRUZ-PB

Virginia Alves Sarmento '
Daiane Ferreira de Oliveira 2
Francisca Laiz Lopes da Silva Gomes *
Nadi Pereira Mendes #

Figura 01: Participagdo cidada das criangas no | Plenarinho da Primeira
Infancia. Fonte! Acervo das autoras (2022).
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"Ainfancia é o tempo de maior criatividade

A

na vida de um ser humano.

(Jean Piaget)
INTRODUGAO

A Primeira Infancia compreende a fase de vida do ser
humano a partir do momento do nascimento até os seis anos
completos de idade (Lei n° 13.257/2016, Art. 2°). Trata-se de
uma fase crucial - a mais importante para o desenvolvimento
humano - durante a qual a crianca precisa ter assegurado o
direito, com prioridade absoluta, aos cuidados essenciais, aos
estimulos ao desenvolvimento pleno de suas capacidades, a
saude integral (fisica e mental), a educacao, a protecéo social
e a infraestrutura para que tudo isso possa ocorrer da melhor
forma possivel, incluindo espagos de cultura e lazer, que
devem ser garantidos tanto pela familia como pelo Estado
e pela Sociedade em geral (Constituicao Federal, Art. 227,
1988).

Por esse motivo, o tema da Primeira Infancia tem sido
pauta de discussao a nivel mundial, pesquisadores reforgam a
necessidade de investimento, por meio de politicas publicas,
como estratégia para o desenvolvimento pleno e integral
das criancas, bem como para o desenvolvimento sustentavel
e econdmico da sociedade a longo prazo. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil,
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A crianga é sujeito historico e de direitos que,
nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2010, pJ2).

O Marco Legal da Primeira Infancia (2016)
autentica a crianga como sujeito de direitos, assegurando,
principalmente, a sua participagdo na formulacao de
politicas publicas que lhe dizem respeito, por meio da escuta
adequada, realizada por profissionais qualificados. Além
disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
prevé o exercicio de cidadania como uma competéncia
determinante para educagao de criancas e jovens.

Assim, diante do exposto e reconhecendo a crianca
como sujeito histérico, de direitos e protagonista de suas
histérias, foi realizado o | Plenarinho da Primeira Infancia
na Rede Municipal de Educacéo de Santa Cruz, na Paraiba,
tendo como publico as criangas de 4 a 6 anos, sendo
assegurada a representatividade de alunos(as) de todas as
escolas municipais e de diferentes comunidades.

A acao foi planejada e executada com o objetivo
de assegurar o exercicio de cidadania das criangas na
elaboragao do Plano Municipal pela Primeira Infancia (2022 a
2032). Portanto, este trabalho objetiva relatar essa experiéncia
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como prética exitosa para o desenvolvimento educacional e
social das criangas através dessa vivéncia pratica e coletiva,
de escuta ativa de nossas criangas, dando-lhes o direito a
voz e de assumirem o protagonismo na reivindicagao por
seus direitos.

DESENVOLVIMENTO

No contexto dessa préatica exitosa, colocou-
se a Educacao Infantil como centro do processo de
desenvolvimento humano da crianga de forma individual e
para a cidadania, fundamentada no pressuposto tedrico-
conceitual de concepgdo da crianga como pessoa e
cidada, apresentada na Constituicdo Federal de 1988, além
de fomentada no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n° 8.069/1990), que a vé como uma pessoa em
desenvolvimento que requer protecéo integral, e aprofundada
pelo Marco Legal da Primeira Infancia, que por sua vez
apresenta a existéncia de mdltiplas infancias pontuando as
especificidades, a singularidade e a diversidade entre as
criangas nesta fase da vida.

Dessa forma, considerando a necessidade de elaborar
o Plano Municipal pela Primeira Infancia do Municipio de
Santa Cruz, a Comissao Intersetorial, por meio da Secretaria
Municipal de Educacao (SME), compreendeu a necessidade
de assegurar o direito ao exercicio de cidadania das criangas
de 4 a 6 anos por meio do | Plenarinho da Primeira Infancia,
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o qual foi realizado no dia 10 de agosto de 2022, sendo
garantida a representatividade de alunos e alunas de todas as
escolas municipais e de diferentes comunidades. A atividade
contou com a participacao de 35 criancgas, sendo realizada
em dois momentos: o primeiro na turma do Pré || do CEMEI
Francisca Vitéria de Oliveira, com as 18 criangas da sala de
aula; e o outro momento na sala de reunides da SME, com
17 criangas representando as demais escolas do municipio.

Figura 02: Atividades desenvolvidas no | Plenarinho da Primeira
Infancia. Fonte: Acervo das autoras (2022).
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O Plenarinho foi organizado e conduzido por
profissionais qualificados no processo de escuta de criancas
dessa faixa etaria, segundo as diretrizes estabelecidas pelo
Marco Legal da Primeira Infancia - Lei n°13.257/2016, em seu
art. 4°, caput e paragrafo Unico. Na oportunidade, foi realizado
um momento de acolhida com musicas e brincadeiras,
além da dinamica de apresentagao, seguida de contacao
da historia do livro "Um Mundinho para todos’, de Ingrid
Biesemeyer, momento esse em que a mediadora fazia as
abordagens dos eixos estruturantes do PMPI e ouvia as falas
das criangas. Apds a contagao da historia, foi desenvolvida
uma atividade de desenho livre, por meio das quais as
criangas puderam expressar seus sentimentos, percepcoes,
desejos e ideias em relacdo aos temas relacionados aos seus
direitos e aos eixos do Plano Municipal pela Primeira Infancia.

Na contagéo da historia "Um Mundinho para todos),
de forma IUdica, foi abordado os temas sobre a crianca, a
familia, a comunidade (vida no campo e na cidade), direito a
certiddo de nascimento e cidadania, acessibilidade e inclusao
social, diversidade, saude, educacgao, assisténcia social, meio
ambiente e consumo (preservacgao/sustentabilidade), sobre o
brincar, os sentimentos que os deixam tristes e felizes e sobre
prevengdo de acidentes - diante de um relato espontaneo
de uma crianga que exp0s ter sofrido uma queimadura no
ambito doméstico.

Enquanto uma profissional conduzia a contagao de
histdria, outra fazia o registro das falas e, a partir disso, p&de-
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se perceber o quanto o direito de brincar gerou discussao
no grupo, muitos expuseram que 0s pais nao brincam com
eles e que sentem falta, que brincam mais em casa sozinhos;
houve relato de criangas que nao possuiam brinquedos; e
uma menina ainda disse que a mae nao a deixava brincar
com meninos porque “meninas sé podem brincar com
meninas e meninos sé com meninos’, mas justificou que nao
concordava com essa “regra” porque todo mundo € igual e
pode brincar. Foi praticamente unanime também a falta que
sentem de um parquinho publico nas comunidades em que
vivem,

Outro ponto que gerou bastante interacdo foi sobre
os sentimentos, sobretudo, os que os deixavam tristes,
onde trés criangas relataram que sentiam a falta do pai/
mae que moravam fora, um inclusive trouxe a fala de que
foi "abandonado” pelo pai quando ainda era um bebé. Além
do mais, expuseram de forma espontanea como vivem nas
suas comunidades (rural ou urbana), com os membros de
suas familias, do quanto gostam da escola e dos professores,
e sobre as limitagdes do acesso a direitos, como o de
alimentacdo por exemplo - uma crianca expds o desejo de
nunca faltar bolachas para comer em casa.

J& no processo de escuta por meio dos desenhos, as
criangas retrataram e depois falaram para as profissionais
sobre o que desejam/sonham. A partir dos desenhos, as
criangas expressaram as diversas demandas que retratam
nao so as suas necessidades particulares, como também as
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de diversas criangas no mundo e, por fim, muitas afirmaram
que apenas queriam um mundo melhor para todos, o que
acreditamos ser possivel somente a partir do acesso pleno e
digno aos direitos fundamentais.

Figura 03: Desenhos das criangas realizadas durante o projeto. Fonte:
Acervo das autoras (2022).

As sugestdes das criangas foram registradas,
geraram diagnosticos para melhor compreensdo das
necessidades da primeira infancia no municipio e, assim,
foram incorporadas nas acoes finalisticas do Plano Municipal
pela Primeira Infancia - PMPI. Além disso, alguns desenhos
foram utilizados, com a devida preservacao da identidade
de cada crianga, para trazer a reflexao dos eixos tematicos
apresentados no PMPI,
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CONSIDERAGOES FINAIS

O | Plenarinho foi considerado a primeira experiéncia
de participacao ativa de criangas do publico da primeira
infancia na construcao de politicas publicas no municipio
de Santa Cruz-PB. Apesar de ter sido desafiador pensar e
organizar um momento para o exercicio da cidadania desse
publico, o resultado nos permitiu refletir sobre o quanto a
participacdo de cada crianga foi fundamental ndo so para o
exercicio de sua cidadania, como também para a construgao
de uma sociedade mais representativa por e para eles.

Nessa experiéncia, o protagonismo foi garantido,
visto que todas as criangas que participaram, conseguiram
se expressar, seja pela fala ou pelo desenho, representando
a sua escola, a sua vivéncia no ambito familiar, as
particularidades e necessidades da comunidade em que
vive e, sobretudo, se colocando como sujeito de direito
capaz de contribuir para construgao de sua propria historia e,
consequentemente, das outras criancas.

Diante das atividades propostas, e do modo como foi
conduzido o | Plenarinho da Primeira Infancia, entende-se
que os resultados positivos foram alcangados nao s6 com a
construcdo do Plano Municipal pela Primeira Infancia, para
o periodo de 2022 a 2032, mas também, e principalmente,
por oportunizar as criangas, de forma pratica, o exercicio
dos principios pedagdgicos contemplados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, que sao eles:
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Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do

exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressao nas
diferentes manifestacdes artisticas e culturais
(BRASIL, 2010, p18).

Assim, parafraseando Piaget quando este afirma que
a infancia é o tempo de maior criatividade na vida de um ser
humano, deixamos aqui uma reflexdo: por que nés, adultos,
por vezes, ndo consideramos 0 que as criancgas tém a nos
dizer ou expressar?

Sem a intencdo de responder, gostariamos apenas
de reafirmar que a experiéncia do | Plenarinho nos revelou
0 quanto as criangas podem contribuir na construcao de
uma sociedade mais justa, igualitédria e democréatica. Por
isso, acreditamos ser fundamental ensinar e estimular
cotidianamente as criangas a participarem dos espagos
coletivos de decisdo desde os primeiros anos de vida,
para que assim tenhamos, num futuro préoximo, individuos
capazes de exercer a sua cidadania e ter uma atuacéo
politica mais ética, consciente e responsavel, sendo o espaco
educacional o ambiente mais propicio e fértil para o inicio
dessa conducao.
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Por fim, consideramos esta uma experiéncia exitosa
que merece ser compartilhada, divulgada e estimulada
nao s no cotidiano escolar, mas também nos espagos de
discussao e planejamento de outras politicas publicas que
atendam criancgas e adolescentes.

NOTAS

1 Assistente social e Mestre em Direitos Humanos, Cidadania
e Politicas Publicas pela Universidade Federal da Paraiba,
e-mail: virginiaas89@hotmail.com

2 Psicologa e Poés-Graduada em Terapia Cognitiva
Comportamental pela FAVENE/ES, e-mail:
data-shalom@hotmail.com

3 Pedagoga e Pés-Graduada em Psicopedagogia Clinica
e Institucional pela Faculdade Exceléncia/CE, e-mail:
laizdavy2016@gmail.com

4 Pedagoga e Pés-Graduada em Psicopedagogia pela FIP/PB,
e-mail: nadipereiral0@gmail.com
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RESTAURANTE LITERARIO

Maria Aparecida da Silva Alencar’
Pinah Santos de Oliveira 2

ﬁ lﬁ
RESTAURANTE LITERARIO

AQUI, LER E UMA DELICIA

Figura 01: Materiais do projeto de leitura “Restaurante Literario” Fonte:
Acervo das autoras (2022).
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“E preciso que a leitura seja

A

um ato de amor.

(Paulo Freire)
INTRODUCAO

O mundo vem passando por uma dificil fase de
recuperagdo de um tempo apatico, tragico e incerto em
consequéncia da pandemia causada pelo novo Coronavirus.
Diante dessa situagao, a educagao escolar necessitou passar
por inovagoes bruscas e disruptivas. De uma hora para outra,
passou-se do ensino presencial para o remoto. Com isso,
nenhum profissional da educacdo conseguiu estabelecer
instantaneamente um posicionamento planejado diante
desse momento.

Vale ressaltar também, que ndo foi possivel buscar
alternativas como escolher ficar na zona de conforto do
ambiente escolar tradicional; a escolha foi ter que sair de
cena, literalmente. Nao houve modelos a seguir, a educagéao
teve que se adaptar as mudancas, buscar novas formas de
comunicagao, reinventar métodos, ou seja, reaprender.

Nesse contexto de construgdo/desconstrugao/
construcgao, os professores passaram a planejar aulas para
serem gravadas e enviadas via redes sociais, as atividades
passaram a ser realizadas de forma assincrona. Foi somente
no decorrer do processo, e j& com um planejamento
realinhado as novas necessidades, que se tornou possivel
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realizar atividades sincronas, nas quais a intencionalidade
pedagogica foi a maior aliada dos professores, pois ja nao
se planejava mais atividades para o aluno realizar com
a mediacao do professor, e sim para o professor mediar e
orientar a familia, agora em casa, a colaborar com o aluno
nesse processo.

O convivio escolar, as rotinas e o desenvolvimento
das atividades educativas adentraram os lares envolvendo
diretamente as familias. Os ambientes domésticos viraram
ambientes escolares, tanto para alunos como para
professores. Escola e familia ficaram ligados pelas janelinhas
tecnoldgicas dos celulares, tabletes e computadores.

Buscando construir um processo educacional em
consonancia com os novos desafios e transformacdes
do periodo pandémico, a equipe pedagodgica da Escola
Municipal Professora Maria Neuda Bezerra, situada no bairro
Parati 2000, na cidade de AssU/RN, promoveu encontros
remotos centrados no didlogo colaborativo e na elaboracdo
de estratégias e agdes educativas para o novo formato de
escola. O planejamento de ac¢des, com sensibilizacao e
esclarecimentos para as familias sobre o processo de ensino
- aprendizagem remoto e sobre o distanciamento social foi a
primeira estratégia da escola.

Logo depois, dada a organizacao logistica do
acolhimento e sensibilizacdo das criangas e familias, a escola
passou enfim para o formato de aulas remotas propriamente
ditas. Foi um momento arduo de dulvidas e incertezas, mas
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com o compromisso e zelo dos profissionais da escola, e com
a busca constante por formacgdes e informacgdes, as aulas
aconteceram de uma forma muito assertiva e, durante todo
periodo remoto, cerca de 85% dos alunos foram atendidos.

A caminhada foi turbulenta e complexa, muitos foram
0s obstaculos e desafios, surgiram questionamentos e
reflexdes que perdurardo por tempos. Todavia, depois de um
tempo, esse periodo do ensino remoto foi ficando para tras,
a pandemia foi sendo controlada e chegava a hora da escola
retornar as estruturas fisicas e, assim, o ensino hibrido foi
sendo pensado e planejado para que as escolas retornassem
ao novo normal,

Nesse percurso, a Escola Municipal Professora
Maria Neuda Bezerra reuniu os profissionais para a jornada
pedagodgica e elaborou coletivamente a iniciagcdo ao ensino
hibrido. Foram dias de muitos didlogos, planejamentos
e estudos. A fase inicial foi de acolhimento e apds o
acolhimento de toda a comunidade escolar, o diagndstico
do nivel de aprendizagem dos alunos foi a agao educativa.
Posterior a esta agao, iniciou-se o processo de mediagdes
e intervencdes educativas com atividades permanentes,
ocasionais, sequenciais e 0s projetos.

Na fase diagnostica coletou-se dados que apontaram
uma lacuna muito densa no processo de aquisigao de leitura,
escrita, letramento e numeracéo das criancas do 1° ao 5°
ano, bem como no desenvolvimento psicomotor e l6gico
matematico das criangas da Educacgéo Infantil também.
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Assim sendo, toda a escola se reuniu para planejar
acoes com foco intencional na leitura, na escrita e no
letramento, de modo que atingisse todo o corpo discente,
desde a creche até os anos finais do Ensino Fundamental
l. Foi entdo decidido, coletivamente, elaborar a 22 edigéo
do projeto de leitura, escrita e letramento, sob o titulo de
Restaurante Literario (Figura 01), numa agao que envolveu
toda a escola: alunos, professores, pais e responsaveis,
equipe pedagdgica e administrativa, merendeiras, ASG,
auxiliares de sala, enfim, toda a comunidade escolar.

Figura 02: Fotos de alunos do 5° ano vespertino. Fonte: Acervo das
autoras (2022).

Na primeira edi¢ao, em 2019, o projeto foi desenvolvido
por alunos e professores, com atividades mediadas
apenas pelo professor que realizou o planejamento dessas
atividades para sua turma. Nessa nova edigao, em 2021, as
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atividades foram por nivel de escrita, onde foi possivel tornar
0s ambientes mais atrativos e significativos para os alunos
(Figura 02).

O i)

Figura 03: Fotos dos alunos do 58 ano realizando as rotagdes por
estacdes. Fonte: Acervo das autoras (2022).

DESENVOLVIMENTO

O trabalho pedagdgico realizado através do
desenvolvimento de projetos é prazeroso e possibilita a
interagdo e a descoberta dos alunos. E divertindo-se e
construindo suas estratégias de aprendizagens que alunos
em diferentes niveis de conhecimentos se relacionam uns
com os outros e ressignificam seus saberes.

Como proposta permanente do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Professora
Maria Neuda Bezerra, o Restaurante Literario foi um
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projeto desenvolvido em 2021, por toda a escola, com o
objetivo de: elaborar e executar agdes que favorecessem
experiéncias interativas, desafiadoras e que oportunizassem
desenvolver as habilidades necessarias para a construcao
de aprendizagens significativas, potencializando as
aprendizagens ja existentes; favorecer por meio de atividades
lidicas o protagonismo dos alunos no desenvolvimento do
seu desempenho académico; e potencializar o uso pelos
professores de metodologias ativas de alfabetizacao e
letramento que estimulassem o prazer de ler nos alunos.
Nesse sentido, o Projeto Restaurante Literario foi
desenvolvido da seguinte forma: na etapa de acolhimento
das criangas, no retorno e iniciagdo do ensino hibrido, os
professores observaram as dificuldades mais marcantes
de socializagdo dos alunos e suas principais preferéncias
em relagéo as atividades de leitura e escrita. De posse dos
registros iniciais do acolhimento das turmas, foi analisado
o perfil de cada uma, suas preferéncias e sua forma de
interagdo entre os seus pares. Na semana seguinte, iniciou-
se a etapa de diagndstico, com atividades em grupos e
atividades individuais, sempre tendo a ludicidade como
forma de dar significado as construgdes dos alunos. Com
a coleta de dados das atividades realizadas, reuniu-se a
equipe pedagdgica e o corpo docente para analisar os
registros diagndsticos e constatar a necessidade urgente de
uma atividade de leitura, escrita e letramento que, além de
ser potencializadora no processo de aquisicao desses trés
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elementos, fosse, também, prazerosa e significativa para os
alunos.

Com isso em mente, podemos atestar entdo que
o PPP da escola oportunizou esse tipo de atividade, pois
ofertou um projeto de leitura, escrita e letramento com
resultados de aplicabilidade bastante positivos no ano de
2019, o que levou a escola a nao hesitar em reelaborar a 22
edicao do projeto, chamado Restaurante Literario, que se deu
em 06 de outubro de 2021 (Figura 03).

Figura 04: Foto de aluno do 4° ano saboreando livros. Fonte: Acervo das
autoras (2022).

O Projeto Restaurante Literario € uma coletanea de
atividades de leitura e escrita dividas por niveis de escrita e
pensado para todas as etapas da educacgao, desde a creche
até o 5° ano do Ensino Fundamental |. Sdo atividades desse
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non

projeto: “salgadinhos de alfabeto’, “macarronada de letras

non

e de frases’, "estrogonofe de letras e de frases’, “lasanha de
frases’, "sopa de rimas’, “sopéo de letras’, "feijoada de texto
com imagens’, “batatinha frita de frases’, "docinhos de
acentuacgao de palavras’ "barras de chocolates de palavras
dentro de palavras’, "farofa de textos escritos’, "farofa de
leitura de imagens” e “suco de complete o desenho e forme a

palavra” (Figura 04).

Figura 05: Fotos de alguns pratos do Restaurante Literdrio 2021, Fonte:

Acervo das autoras (2022).

186



As atividades do projeto foram centradas em
metodologias ativas, na dinamica e no movimento da sala
de aula. Nesse sentido, 0 método utilizado para desenvolver
as atividades foi a rotacdo por estacdo. A sala de aula era
organizada na logistica de atendimento por etapas de
ensino, respeitando os niveis de escrita dos alunos. Assim,
transformar a sala de aula em um restaurante, onde a
degustacdo de pratos de leitura e escrita foi o centro do
projeto, e com essas atividades conseguir despertar a
Imaginacao e o prazer do leitor, acabou tornando o aluno
protagonista do seu préprio incentivo em aprender a ler e
escrever.

Todos os ambientes escolares sao lugares de
alfabetizagéo e leitura, mas, no momento da visita ao
Restaurante Literario, os alunos experimentaram uma
vivéncia nova de imaginacao e criatividade; para eles foi
muito divertido e instigante manusear letras, frases e textos
em forma de pratos de comidas da preferéncia de cada um.

A personalizacdo e a intencionalidade pedagogica
foram o foco das atividades elaboradas pelos profissionais
envolvidos nesse projeto. Buscar a potencializagao de
uma aprendizagem significativa para as criangas envolveu
professores e merendeiras na dinamica da construgao dos
pratos, onde as merendeiras sugeriam qual prato mais se
adequaria a cada atividade proposta, e como visualmente
esse prato chamaria a atencdo das criancgas, e 0 apoio
pedagogico garantia a orientacdo aos professores na
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personalizagcado das atividades a serem organizadas por
rotacao de estacao, primando por atividades que garantissem
o desenvolvimento coletivo e individual proposto e a
autonomia dos alunos na realizagao de cada uma delas.

No fim, a promocao da adaptacdo de atividades
no processo de alfabetizagdo garantiu a qualidade da
aprendizagem, a autonomia e o protagonismo dos alunos.
Inserir a personalizagao, a adaptacao e a intencionalidade
no planejamento das atividades educativas favoreceram
experiéncias exitosas de aprendizagens aos alunos dos
mais diferentes niveis. Jogos de alfabetizagdo, como o do
PNAIC por exemplo, estiveram presentes nas atividades do
projeto, nos pratos: “sopa de letras’, “barras de chocolates
de palavras dentro de palavras’, entre outros. Além disso, o
material de apoio do Programa Tempo de Aprender também
foi inspiracdo para constru¢do dos pratos do Restaurante
Literario.

E necessario criatividade e persisténcia na elaboracéo
de agles, estratégias e atividades de alfabetizagdo que
potencializem o prazer pelo ato de ler. Nesse sentido, a
Escola Municipal Professora Maria Neuda Bezerra trabalhou
com 5 etapas fundamentais para propiciar o processo de
alfabetizagdo fundamentado na epistemologia da construcéo
dos conhecimentos e na interagdo do mundo por meio da
leitura, da escrita e do letramento, que séo:
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1. Avaliagéo diagnostica;

2. Planejamento estratégico e intencionalidade
pedagdgica;

3. Planejamento dos ambientes/espagos
educativos e/ou alfabetizadores;
Integragao da equipe escolar;

5. AgOes, atividades ou projetos com foco no
processo de aquisi¢ao da leitura e escrita.

A préxis do professor torna-o alfabetizador,
despertando no aluno o gosto pela leitura quando ele, o
professor, passa de mero expositor a facilitador, a provocador,
a problematizador, sendo assim, capaz de criar espagos
leitores e alfabetizadores dentro e fora da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da necessidade imperativa de minimizar as
lacunas deixadas na aprendizagem e no desenvolvimento
dos alunos, geradas pelo periodo pandémico, foram
intensificadas as agdes com foco na leitura, na escrita e
no letramento a partir do desenvolvimento de atividades
ludicas e diversificadas, o que propiciou aos alunos uma
aprendizagem mais consistente, e aos professores, por sua
vez, a motivagao necessaria para buscar estratégias capazes
de atingir as metas de habilidades e competéncias presentes
nos direitos de aprendizagens.
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Em suma, a escola e as familias tentam estabelecer
uma conexao. Os projetos realizados na escola também
fortalecem os vinculos que vao além das aprendizagens de
leitura e escrita. A escola acredita e pretende intensificar
e ampliar o alcance desse projeto para todos os niveis de
ensino, visto que, atualmente, ja conta também com o Ensino
Fundamental - Anos Finais. Em sintese, esse projeto é
interessante, abrangente, ludico e motivador para os alunos
aprenderem. Sendo sempre estimulados a alcangar novos
conhecimentos.

NOTAS

1 Graduada em Pedagogia - UERN, campus de Assu, e-mail:
maparecidal50777@gmail.com

2 Graduada em Pedagogia - UERN, campus de AssU; Pés-
Graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional - FALC,
e-mail: ppinahsantos@hotmail.com
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UMA VIAGEM FASCINANTE PELO
MUNDO DA LITERATURA BRASILEIRA

Francisca Lindimar da Silva Andrade’
Francisco Danilo Duarte Barbosa 2
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Figura 01: Logomarca do Projeto "Uma viagem fascinante pelo mundo
da literatura brasileira” Fonte: Acervo dos autores (2022).
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"A leitura é uma fonte nesgotavel de prazer.”

(Carlos Drummond de Andrade)
INTRODUGAO

Com o estado de pandemia decretado pela
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) no inicio do ano
de 2020, as configuragOes das organizacdes publicas e
privadas foram alteradas. Neste cenario, a educacao sofreu
grandes impactos, principalmente porque muitas criancas
nao puderam ir a escola, devido ao isolamento social, e
por conta da dificuldade de acesso a tecnologia, a internet,
aos materiais didaticos, entre outros instrumentos. Tal fato,
agravou as desigualdades de acesso e permanéncia dos
alunos na escola e gerou um alto déficit de aprendizagem.

A escola, entre tantos outros papéis, possui a
importante tarefa de ensinar os alunos a ler e a escrever, logo,
nao pode deixar de proporcionar acoes que diversifiquem
sua pratica metodolégica e que levem os educandos a
terem contato com a literatura e os beneficios que a leitura
e a escrita podem proporcionar ao seu desenvolvimento
intelectual, social e cultural, pois “a leitura e a escrita sao
muito importantes para que as pessoas exergam seus
direitos, possam trabalhar e participar da sociedade com
cidadania, se informar e aprender coisas novas ao longo de
toda a vida" (BRASIL, 2006, p. 05).
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Nesse contexto, ao analisar os resultados
apresentados pelos alunos da rede municipal de educacao
de Lastro (PB) nas avaliagdes Diagndstica e de Larga
Escala sobre os indices de proficiéncia em leitura e escrita, a
Secretaria Municipal de Educagao constatou a necessidade
de consolidar o processo de alfabetizacdo dos educandos.
Para tanto, tornou-se necessario buscar alternativas que
contribuissem para a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem, especialmente, em leitura e escrita.

Almejando a garantia de ofertar uma educacao
publica, inclusiva e equitativa, assegurando as criangas e
aos jovens o direito de aprender, foi pensado coletivamente
com os profissionais da rede de ensino, como alternativa
para melhorar os resultados de aprendizagem observados, a
realizacdo de um projeto educativo interdisciplinar por todas
as escolas municipais.

Iniciando-se no més de abril de 2022, a experiéncia
foi enriquecedora e surpreendente, com o desenvolvimento
do projeto “Uma viagem fascinante pelo mundo da literatura
brasileira’; que tem como foco principal promover situagoes
significativas de aprendizagem mediadas pela leitura de
diversos géneros textuais, explorando, assim, a rica e vasta
producao literaria brasileira, além de buscar despertar
0 interesse nos alunos pela leitura e escrita e um maior
envolvimento dos profissionais da escola e da familia nas
atividades desenvolvidas.
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DESENVOLVIMENTO

A vasta e rica literatura brasileira tem enriquecido
0s espacgos escolares da rede municipal de educacao de
Lastro. Desde o inicio do més de abril de 2022, quando as
acgdes comecaram a ser desenvolvidas, que as escolas tém
estado de portas abertas para a alegria, apds esses dois
fatidicos anos de pandemia. O reencontro com as pessoas,
o despertar e o envolvimento com os livros tem gerado
grandes "rebulicos’, da procura por livros, ensaios de pecas
teatrais até apresentacdo de contos, uma belezura s6. Como
dizia Carlos Drummond de Andrade: “a leitura € uma fonte
inesgotavel de prazer’, € assim, com base nesse pensamento,
que vem sendo executadas as agdes do projeto de leitura,
gue tem cronograma extensivo a todo o ano letivo.

As atividades iniciais do projeto comecaram pela
selecao de autores da literatura brasileira, 0 que gerou
momentos de muita indecisdo por ndo podermos abarcar
todos. Assim, optou-se por Rute Rocha, Manoel de Barros,
Cecilia Meireles, Carlos Drummond, Vinicius de Morais,
Monteiro Lobato e Manuel Bandeira como os principais, mas
outros autores vém sendo lidos esporadicamente também.
De acordo com a faixa etaria dos estudantes, foram sendo
priorizadas as tarefas com os livros escolhidos, partindo
inicialmente da biografia dos autores, momento em que os
professores de forma ludica faziam a apresentacao.
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Nas oficinas seguintes, as sequéncias didaticas
desenvolvidas contemplavam a diversidade de géneros
textuais e iam sendo exploradas diversas situagdes de
aprendizagem. Da Educacao Infantil ao 2° ano, a contacao
de historias foi enriquecida com a participagao da familia que
vinha até a escola ler para a turma de seu filho uma histéria
escolhida para o dia. Do 3° ao 5° ano, as criangas estudavam
0s contos e preparavam apresentacdes que seriam feitas
para as outras turmas da escola e, posteriormente, ainda
preparavam momentos de culminancia, trazendo as familias
para a escola para assistirem as apresentagdes. Tudo muito
lindo de se ver: o entusiasmo das criangas, o protagonismo
demonstrado na atuagao delas e o olhar contemplativo dos
pais acompanhando a desenvoltura de seus filhos (Figura 01).

No Ensino Fundamental Il, os desafios enfrentados
foram imensos, desde alunos que nao sabiam ler até a
desmotivacao pelos estudos, porém o envolvimento com
0 projeto trouxe resultados surpreendentes: alunos que
comecaram a frequentar as aulas, pedir ajuda de colegas
para ensaiar para as apresentagdes e até alguns alunos
do 6° e 7° ano que ndo sabiam ler nada, comecaram a ser
alfabetizados pelos préprios professores das turmas.

O cha literario idealizado pelas escolas localizadas
nas comunidades rurais foi outra estratégia surpreendente.
Foi um momento em que as familias vieram para a escola
e participaram efetivamente, se debrugando entre livros e
acompanhando as criangas nas atividades apresentadas.
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Figura 02: Registros de algumas apresentagdes para as familias. Fonte:
Acervo dos autores (2022).

Nesse sentido, o projeto foi e ainda estd sendo
desenvolvido de forma dindmica, interativa, contando com
o envolvimento dos estudantes e suas familias, através de
apresentagao de pecas teatrais, poemas musicados, recital de
poesias, leitura e interpretagao de textos, produgdo de cordel,
entre outros. Os objetivos que foram propostos no projeto
como promover situagdes significativas de aprendizagem
para enriguecer o repertério vocabular dos estudantes,
incentivar o gosto pela leitura, valorizar o imaginéario das
criangas e adolescentes e incentivar a participagdo da familia
na vida escolar do estudante foram alcangados com éxito.

CONSIDERACOES FINAIS

A preocupacao com os niveis de proficiéncia em
leitura e escrita tem sido foco de varias agdes da Secretaria
de Educacao e suas escolas, pois € através da leitura
que os alunos podem ampliar sua visdo de mundo, seu
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conhecimento e suas capacidades de intervir e modificar a
realidade de forma critica, reflexiva e consciente. Para que
isso ocorra € fundamental criar estratégias que possibilitem
aos alunos tornarem-se bons leitores, o que tem sido muito
importante para todos os estudantes da rede, haja vista
que a leitura desenvolve a imaginacao, a criatividade e a
capacidade de pensar e de aprender de forma prazerosa.

Portanto, ao desenvolvermos o projeto, observamos
que o trabalho com a literatura brasileira em sala de aula
foi escolha assertiva e tornou-se imprescindivel para a
ampliacdo dos niveis de proficiéncia em leitura e escrita em
todos os niveis. Na Educacao Infantil, o manuseio com os
livros, a contagao de historia e a exploragao do imaginario
através das criagdes feitas pelas criancas, apds as leituras
realizadas, colocam os pequeninos em evidéncia garantindo-
lhes que seus direitos de aprendizagem sejam efetivados.
No Ensino Fundamental, as atividades realizadas tém
proporcionado aos alunos o desenvolvimento da autonomia
leitora, o gosto pela leitura, o poder de interpretagdao do
contexto, a identificacdo e a analise das caracteristicas dos
diferentes géneros literarios, o senso critico relativo aos
temas e autores estudados e, consequentemente, a melhoria
nos niveis de aprendizagem dos alunos, objetivo maior,
pretendido por toda a rede municipal de ensino.
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Todas as a¢oes destacadas em tela, ja desenvolvidas
ou ainda em execuc¢ao com a realizacdo do projeto "Uma
viagem fascinante pelo mundo da literatura brasileira’; tém
possibilitado uma aprendizagem significativa, prazerosa,
sadia e edificante, consolidando, assim, a leitura como um
recurso metodolégico facilitador da aprendizagem e da
formag@o humana e social dos educandos. Como resultado
exitoso, 0 andamento do projeto aproximou o aluno da leitura
como fonte de prazer e de conhecimento, o que gerou um
avango no seu desenvolvimento, melhorando os seus niveis
de proficiéncia em leitura e escrita, e proporcionando aos
educadores a chance de enriquecerem o seu repertorio
metodoldgico e criar possibilidades de aprendizagens
significativas, contribuindo, assim, para que os educandos
se tornem leitores criticos e reflexivos. Desse modo, a leitura
torna-se uma pratica fundamental e indispensavel nas
escolas, como estratégia propulsora para a melhoria dos
niveis de aprendizagem dos estudantes e, por conseguinte,
para melhoria da qualidade da educacgao publica municipal
de Lastro.

NOTAS

1 Especialista em Coordenagao Pedagdgica - UFPB, e-mail:
lindimar_lindy@hotmail.com

2 Mestre em Educacgao - Veni Creator Christian University,
e-mail: fdanilo_barbosa@yahoo.com.br
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Retratos da Educacdo Publica: experiéncias e rela-
tos de praticas bem sucedidas - volume 2, reune uma
coletanea de textos, que sob diferentes perspectivas e
focos, apresenta vivéncias educacionais planejadas e
executadas por educadores de diversos municipios dos
estados da Paraiba e do Rio Grande do Norte. E fruto
de uma parceria que teve inicio em 2020, entre o grupo
de pesquisa observatoério da educagao publica-com as
redes de ensino de varios municipios desses dois esta-
dos brasileiros. Ao compartilhar seus relatos, os edu-
cadores provocam e convidam outros profissionais a
fazer diferente do habitual, a experimentar o diverso e a
trilhar caminhos desconhecidos.
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