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Prefacio

E com satisfacdo e alegria que recebi o convite de escrever o pre-
facio dolivro “Colecdo caminhos para a diversidade volume I: expe-
riéncias e préticas de inclusdo na educacido”, organizado por Breno
Rodrigo de Oliveira Alencar, Clarissa Cecilia Ferreira Alves, Ilane
Ferreira Cavalcante e Natdlia Conceicdo Silva Barros Cavalcanti.

O livro é uma publicacdo em regime de coedicio entre as editoras do
IFPA, IFPBe IFRN e é composto por onze capitulos de autores com diferen-
tesareasde formacdoe instituicdes de Educacioprofissional e Tecnolégica.

Gostaria de iniciar apresentando uma citacdo da autoria Ma-
ria Teresa Egler Matoan' quando afirma que a inclusio “é pro-
duto de uma educacgio plural, democratica e transgressora. Ela
provoca [..] uma crise de identidade institucional, que, por sua
vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressig-
nificada a identidade do aluno”. Para a autora quando uma escola
é de fato inclusiva o aluno é outro sujeito e sua identidade nio se
fixa em modelos ideais, permanentes e essenciais.

Essa fala traz uma importante reflexdo sobre a necessidade de in-
cluir a partir dorespeito a identidade, da subjetividade e da alteridade
do aluno, o que vem de encontro a proposta apresentada nesse livro.

A publicagdo propde ao leitor uma perspectiva de educagio que
rompa com modelos tradicionais enraizados na realidade brasilei-
ra e que viabilize o protagonismo e reconhecimento do aluno com
necessidades educacionais especiais; como um sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem. Os autores dos capitulos iniciais
nos fazem o convite a refletir sobre varios aspectos que permeiam

o processo de inclusdo de alunos surdos. A saber, por exemplo, so-

1- MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo Escolar: o que é? por qué? como fa-
zer? Sao Paulo: Moderna, 2003.



bre a valorizacdo da identidade e desmarginalizacdo do sujeito sur-
do numa perspectiva de acolhimento, valorizacdo das diferencas e
rompimento com visdes hegeménicas sobre a comunicacao.

Outrareflexdo nessa mesmaldgica aponta para as dificuldades
no ensino da Lingua Portuguesa para surdos, em geral, decorren-
tes de concepcdes de linguagem/lingua as quais consideram um
sujeito determinado, subjugado a um sistema linguistico. Assim,
defendendo uma prética de ensino de Portugués para surdos
com base no projeto de educacdo Bilingue e a partir de uma con-
cepcdo interacionista da linguagem.

Uma discussdo também abordada no livro apresenta uma
perspectiva da construcdo das identidades relacionadas a cons-
ciéncia que o sujeito desenvolve de si em relacdo ao contexto
social no qual estd inserido, que por sua vez condicionam suas
relacdes sociais. O debate aprofunda a concepcédo de identidade
surda para o aspecto social como um sujeito visual. Ademais, as-
severa o papel dos institutos federais em formar sujeitos surdos
consciente de si, fora do padrao hegemoénico historicamente im-
posto. Os autores também intensificam esse debate ao conside-
rarem que a heterogeneidade presente na sociedade é percebida
como natural, embora argumentem que padrdes de normalidade
sdo a origem para a exclusio social.

Uma tematica também levantada, trata sobre a caréncia da es-
ferajuridica quanto a politicas educacionais que atendam a forma-
cdo omnilateral do estudante, sobre o conhecimento especifico da
Libras voltados aos profissionais da satude, dentro de um prisma
de que o aprendizado de Libras ndo sé amplia a comunicacdo com
pacientes surdos, mas promove um atendimento digno e humano,

no qual o préprio sujeito é o condutor do seu processo de cuidado.



Os apontamentos fazem o leitor refletir sobre as problematicas
apresentadas e repensar seu papel dentro do contexto educacio-
nal a partir de algumas indagacdes: As preocupacdes com a inclu-
sdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais po-
dem superar a acessbilidade arquiteténica e pedagdgica para esse
publico? Qual o papel das instituicées de educacédo profissional e
tecnolégica nesse contexto? Aformacio de um sujeito omnilateral
estd ocorrendo de fato? O olhar sobre esse sujeito considera suas
particularidades? Acolhe a diferenca? Estamos alinhados ao pro-
posito de criacdo dos Institutos Federais de Educacédo?

Nesse contexto, seguimos com o livro trazendo outras discus-
sdes, como o destaque sobre a importancia do atendimento indi-
vidualizado oferecido nos Institutos Federais de Educacio para
o desenvolvimento escolar dos estudantes com necessidades
educacionais especiais, considerando que todos eles precisam
adquirir a sua autonomia. Vale considerar também que o desen-
volvimento intelectual é indispensavel aqueles alunos ultrapas-
sar o espaco fisico da escola, buscado-se assim, o tdo esperado
protagonismo no processo de aprendizagem.

Outra discussdo necessaria também é apresentada sobre
diagnésticos precipitados do TDAH no contexto escolar, sem as
devidos cuidados e protocolos necessdrios a esse processo. Essa
pratica estd alinhada a um contexto de imediatismo e associa-
cdes infundamentadas entre o transtorno e o uso de tecnologias
e traz possiveis consequéncias prejudiciais ao aluno.

No livro também podemos perceber a preocupag¢do com o
reduzido nimero de publicacdes envolvendo investigacdes as-
sociadas ao ensino da Geografia e a inclusdo escolar e que a uti-
lizacdo de recursos tecnoldgicos contribuem na mediacdos do

processo de inclusdo do aluno com TEA.



Adiante podemos encontrar uma analise sobre o processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia e/ou transtorno nos cur-
sos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFB a partir do olhar
dos profissionais do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Ne-
cessidades Educacionais Especificas (NAPNE).

Além disso, perfazer uma reflexdo sobre pratica docente esco-
lar na problematica de um aluno com deficiéncia visual, buscando
elementos que contribuem na superacio de barreiras viventes.

Também, explorar um estudo sobre o brincar como diferen-
cial em oferecer para a melhoria da qualidade de atendimento de
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade.

Em sintese, os autores trazem diferentes estudos, tedricos ou
a partir de relatos de experiéncia ou pesquisa, desenvolvidos no
contexto da educacdo profissional e tecnolédgica a partir da pers-
pectiva da inclusdo no contexto educacional considerando alunos
com diferentes caracteristicas. Os estudos se mostram relevantes
ao apresentar um retrato detalhado dos desafios, dificuldades, en-
traves, mas também possiveis saidas e direcdes para que se possa
chegar num lugar comum: a inclusio desses alunos, com vistas a
garantia de plena participacdo, acolhimento, respeito e aceitacdo.

Dessa forma, o livro traz importantes contribuicdes a nés, que
estamos envolvidos direta ou indiretamente no contexto da edu-
cacdo, e que precisamos amadurecer nosso olhar sobre o proces-
so de inclus&o, reavaliar nosso papel e nos permitir um ‘abalo em
nossas identidades’ para que possamos ressignificar a identidade

dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Professora Doutora Priscila Giselli Silva Magalhdes

Docente IFPA/Belém/Mestrado PROFEPT- IFPA
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Apresentacao

A Série Caminhos para a Diversidade emerge de uma parce-
ria entre trés institutos da Rede Federal de Educacédo Profissio-
nal, Cientifica e Tecnoldgica, com o sentido de dar a ver as pes-
quisas relativas aos aspectos da inclusdo, permanéncia e éxito
realizadas por pesquisadores da rede ou sobre a Rede EPT.

A temadtica desta coletdnea abarca a diversidade nas institui-
¢des componentes da Rede, especialmente no que diz respeito a
acdes afirmativas e inclusivas de individuos historicamente des-
favorecidos, como pessoas com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas, de diversas origens étnico-raciais, de
distintas expressdes de género e sexualidade, para que o direito
constitucional a Educacgio seja garantido.

Sua primeira versdo, organizada por servidores dos institutos
federais do Para, da Paraiba e do Rio Grande do Norte, se organi-
za em dois volumes. O primeiro traz relatos de experiéncias, pes-
quisas e praticas acerca de Deficiéncia e Inclusdo e o Volume II
apresenta resultados de pesquisa e experiéncias exitosas acerca
das relacdes étnico-raciais e de género.

Para a composicdo desta Série, foram selecionados, por meio de
Edital, Relatos de Experiéncias Reflexivos que envolvessem teste-
munho, situacdo, exposicdo ou estudo de caso do sucesso ou do in-
sucesso de uma ou mais praticas pedagdgicas, ja conhecidas ou ino-
vadoras; Ensaios Académicos que trouxessem reflexdes tedricas,
filoséficas e/ou metodolégicas sobre ideias, principios, teorias etc.,
presentes navasta literatura do campo educacional, e Artigos Cien-
tificos que apresentassem a exposicdo de praticas de ensino, pes-

quisa, extensdo ou inovacgdo, tendo o método cientifico como guia.
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A politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva in-
clusiva preconiza que “a educacdo inclusiva é uma acdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito
de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participan-
do, sem nenhum tipo de discriminacdo e tendo respeitadas as
suas diferencas e necessidades” (BRASIL, 2008). Nesse sentido,
a partir da vigéncia das leis n° 12.711/2012 e n. 13.146/2015, as ins-
tituicdes educativas tém recebido crescente nimero de matri-
culas de estudantes com deficiéncia em varios cursos de todos
os niveis e modalidades ofertados. Assim, emerge a necessidade
de garantirmos as condicdes de ensino-aprendizagem que aten-
dam as necessidades especificas desses estudantes, reestrutu-
rando, muitas vezes, algumas praticas de ensino ja consolidadas
e a prépria cultura e politica da escola, como ressalta Carvalho
(2006) e conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988, na
LDB n.9.394/96, na lei brasileira de acessibilidade n. 10.098/2000
e najacitada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI). O artigo 3°, inciso III da LBI reforca a definicdo de tecnolo-

gia assistiva (ou ajuda técnica) como

produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodolo-
gias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover
a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visan-
do a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e in-
clusido social;

A filosofia da inclusdo, cujos principios inspiram as acdes de
educadores e responsaveis politicos pelo mundo inteiro, remete
a luta pelos direitos humanos, pelo exercicio pleno da cidadania,
da liberdade e da justica social, na construcdo de uma socieda-
de para todos. O movimento por uma educacdo inclusiva impli-

16



ca uma acdo politica, cultural, social e pedagédgica, desencade-
ada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacio.
Segundo o documento Politica Nacional de Educacdo na Perspec-

tiva da Educacéo Inclusiva, a educacéo inclusiva se constitui em:

[.] um paradigma educacional fundamentado na concep-
cdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferen-
ca como valores indissocidveis, e que avanca em relacdo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola.
(BRASIL, 2008, p. 5)

A credibilidade dessas propostas inclusivas, no entanto, pres-
supde a concepcdo de que ndo se pode falar de inclusdo se ndo
sdo postas as condicdes necessarias. Desse modo, as Orientacdes
Curriculares Nacionais (2008, p. 95) defendem que a eficdcia de

projetos inclusivos seria construida por uma acdo que abarca

Capacitacdo de professores; engajamento de escolas no
processo de inclusdo; preparacdo dos pais dos alunos; pre-
paracao dos funciondrios; recursos condizentes com os pro-
positos do projeto; cursos de licenciatura em universidades
e faculdades atualizadas e sintonizadas com a proposta de
inclusdo; adequacdo do curriculo escolar as necessidades
atuais da sociedade (BRASIL, 2008, p. 95).

As mudancas de governo, no entanto, traduzem novas maneiras
de fazer e pensar os processos de inclusido no pais, nem sempre po-
sitivamente. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que retro-
cede a perspectiva das competéncias e habilidades no ensino, abor-
da de forma timida e ndo muito clara a inclusdo quando afirma, no

ambito do Ensino Médio que o seu objetivo, entre outros, é:
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proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de
atitudes, capacidades e valores que promovam o empreen-
dedorismo (criatividade, inovacdo, organizacdo, planeja-
mento, responsabilidade, lideranca, colaboracdo, visdo de
futuro, assuncdo de riscos, resiliéncia e curiosidade cientifi-
ca, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social
e a empregabilidade; (BRASIL, 2018, p.466)

Atente-se para o fato de que, na citacdo, a inclusdo esta ligada
diretamente ao “empreendedorismo” como fator capaz de desen-
volver uma série de habilidades independentes das condicdes so-
ciais e econémicas em que se insere o individuo. Observe-se, ainda,
a partir da citacdo, que a cidadania ativa estd diretamente ligada a
empregabilidade e esta é também condicdo social para a inclusdo
social. O contexto torna confuso o entendimento acerca da inclusdo
e orespeito as diferencas individuais é excluido dessa proposicéo.

O processo de inclusdo, nesse sentido, envolve a reestrutu-
racdo das culturas, das politicas e das praticas de nossas escolas
que, como sistemas abertos, precisam repensar suas acdes, até
entdo predominantemente excludentes. Diante de argumentos
do “politicamente correto”, de uma “educacdo para todos”, do
“respeito as diferencas”, de um “sistema educacional de quali-
dade”, de “equidade social” o Estado precisava abrir as portas da
escola para receber os excluidos, desenvolveu acdes nesse senti-
do, mas manteve, no entanto, as mesmas e precarias condicdes
oferecidas aos que supostamente ja estavam incluidos.

Um paradigma educacional fundamentado na concepgédo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valo-
res indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produ-

cdo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2007, s/p).
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No Brasil, ampliou-se significativamente, a partir das dltimas
décadas do século XX, a educacdo de orientacdo inclusiva para os
Estudantes Publico Alvo da Educacao Especial (EPAEE) que estu-
dam em classes comuns de escolas regulares. No entanto, as ne-
cessidades de uma educacéo para todos, prevista em documentos
de dmbito nacional e internacional, precisa ter mais repercussao
nas politicas educacionais atuais, para atuarem na eliminacdo dos
entraves que impedem o acesso e permanéncia a escolarizacio.

Dados do Censo da Educacéo Basica do INEP 2019 indicam que
apenas 73,9% das escolas da rede federal possuem algum recurso
de acessibilidade para pessoas com deficiéncia no Brasil (depen-
déncias adaptadas, salas acessiveis, sinalizacdo sonora, tatil ou vi-
suais), mas esse ndo é o mesmo que se verifica nas escolas estadu-
ais ou municipais que apresentam percentuais de acessibilidade
de 45,7% e 46,7% respectivamente, o que indica ainda um longo
caminho a seguir nesse processo de inclusdo. (BRASIL, 2019).

Para além da estrutura fisica, esse é um dado que precisa fa-
zer parte da formacéo e ser alvo de pesquisa, pois a pesquisa é
um fundamento educativo para docentes, futuros docentes ou
docentes em formacdo. Dessa forma, conhecer o que se tem feito
para realmente lidar ndo sé com o acesso, mas com a permanén-
cia e éxito desses estudantes na rede é elemento fundamental na
construcdo de uma educacio igualitdria e universal.

Entre os relatos de experiéncia apresentados, temos Subje-
tividade, cultura surda e diversidade: narrativas docentes na
educacdo profissional e tecnolégica, de Danielle Aguiar Fini e
Augusta Rodrigues de Oliveira Zana, que apresentam uma prati-
ca desenvolvida no GruPI (Grupos nao seriados de Praticas Inter-
disciplinares no Ensino Médio), qual seja, a oferta de minicurso

“Subjetividade, Cultura Surda e Diversidade” com a presenca de
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estudantes do ensino médio, sendo dois deles, surdos. O propési-
to da pratica era aprofundar conhecimentos e problematizar as-
pectos da vida dos adolescentes que nem sempre sdo discutidas
em familia ou em sala de aula.

O texto Para além dos sons: relato de experiéncia em uma
sala de aula do ifrn com estudantes surdos, de Kleiton Casimi-
ro, apresenta um relato de experiéncia de ensino no IFRN, com
a presenca de estudantes surdos. Para tal, elabora uma retros-
pectiva histérica da presenca de estudantes surdos no Campus
de sua atuacdo e apresenta os dispositivos legais que inserem os
estudantes surdos no processo de formacéo profissional na ins-
tituicdo e a presenca e atuacdo dos NAPNE. Ele narra sua parti-
cipacdo no projeto de extensado Perspectivas de acessibilidade ao
PROITEC em Libras”, desenvolvido em 2017, e coordenado pelo
servidor tradutor/intérprete de Libras Jean Carlos Dias Ferreira.

O capitulo Pesquisa-ac¢do: relacdo comunicacional entre
alunos do curso técnico de enfermagem e pacientes surdos no
atendimento a satde, de Hélida Cristine dos Santos Mendes Bar-
roso, Daniel Antunes Freitas e Caio Bruno Wetterich apresenta
um estudo acerca da percepcdo dos alunos de um curso técnico
de enfermagem em relacdo a comunicacdo com surdos na ativida-
de de atencdo a saude e analisar se um curso de LIBRAS de curta
duracdo poderia contribuir para a sua formacédo e melhor atuacdo
nesse dmbito. O capitulo, portanto, apresenta o desenvolvimento
dessa oferta e o resultado de entrevistas com seis estudantes se-
lecionados em dois momentos: antes e depois do curso. Foram,
depois, analisadas comparativamente essas entrevistas realizadas
em momentos distintos da formacdo pensando a significacdo e a
ressignificacdo da percepcdo dos alunos acerca da LIBRASe da co-

munidade surda. Uma comunicacdo que, a principio era confusa
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e dificil passou a ser mais ampla e contar com menos ruidos, de
forma a proporcionar melhor atendimento as pessoas surdas.

As professoras Glicia de Souza Pereira e Vanessa Gosson Ga-
delha de Freitas Fortes, por exemplo, no capitulo Apoio escolar a
um aluno com deficiéncia multipla no ensino técnico integrado
do IFRN, campus Natal-Central, apresentam um relato de expe-
riéncia que se volta sobre as acdes desenvolvidas pelo NAPNE do
campus para a recepcdo, permanéncia e éxito de um estudante
com deficiéncia multipla (DM). O estudo se concentra no trabalho
de uma bolsista do NAPNE e apresenta o perfil do estudante, um
levantamento bibliogréfico acerca da educacédo inclusiva com foco
na DM e levantamento documental sobre o atendimento a neces-
sidades especificas na educacdo. A partir disso, relata os encontros
de atendimento, os didlogos travados entre a bolsista e o estudan-
te, a conducdo na orientacdo aos processos de aprendizagem.

Nathdlia dos Santos Rigoni Balduino em Imediatismo e tdah:
a relacdo que gera diagndstico desnecessdrio em sala de aula,
traca um breve quadro acerca do Transtorno de Déficit de Aten-
cdo por Hiperatividade (TDAH) e seus impactos na educacao,
apontando o que alguns autores da drea reconhecem como ori-
gem ou causa desse transtorno e a relevancia de seu diagnéstico
preciso para o tratamento adequado para cada individuo.

A incluséo de estudantes do ensino médio integrado do ifb
sob o olhar dos coordenadores do NAPNE, de Mércia Cristine
Magalhies Pinheiro, Gerson de Souza M6l e Juliana Eugénia Cai-
xeta, se debruca sobre o NAPNE do IFB e seu papel de relevan-
cia no atendimento a estudantes com necessidades especificas.
Os pesquisadores entrevistaram os componentes dos NAPNE de
quatro campi do IFB questionando sua formacéo para a lide com

estudantes com deficiéncia, suas motivacdes para a entrada no
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NAPNE, suas experiéncias e o trabalho 1& desenvolvido, assim
como os obstaculos e as possibilidades desse processo.

No mesmo caminho segue o capitulo Experiéncia relatada:
prdticas pedagdgicas para aluno com deficiéncia no 2° ano do
ensino médio, de Rosimeire Ferreira Diniz. Um relato de experi-
éncia do trabalho de acompanhamento de um estudante com defi-
ciéncia no ensino médio regular numa escola estadual em Minas
Gerais, com foco na disciplina de Histéria. O estudante atendido
tinha deficiéncia visual e atraso no desenvolvimento neuropsico-
motor (ADN). O texto afirma a relevancia de um atendimento que
ultrapasse a sala de aula, que leve a revisdes arquiteténicas, como
guias e tarjas de orientacdo no espaco escolar, o envolvimento da
familia nos processos escolares e a conscientizacdo dos colegas no
sentido de apoiar o estudante em sua aprendizagem, além, claro,
das necessidades de adaptacdo que a professora precisou realizar
em materiais didaticos e metodologias de ensino.

Silvana de Sousa Silva, por sua vez, com o capitulo Ensino de
geografia e transtorno do espectro autista: interfaces com os
recursos diddticos tecnolégicos, discute o ensino de geografia e
a pessoas com espectro autista utilizando materiais didaticos ndo
convencionais e tecnologias assistivas que permitam o melhor
processo de ensino e aprendizagem para estudantes com essas
caracteristicas no ensino técnico integrado a educacéo profissio-
nal. O capitulo se debruca, ainda, sobre a relevancia da formacéao
de professores nesse processo de inclusdo, permanéncia e éxito
de estudantes com deficiéncia ou com transtorno de desenvol-
vimento. O recurso desenvolvido foram mapas impressos em
impressoras 3D que se constituem de pecas que podem ser mon-
tadas como quebra-cabecas, permitindo o uso da ludicidade no

processo de ensino e aprendizagem.
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O caminho do olhar sobre o ensino de uma determinada dis-
ciplina também foi seguido por Luciana Cardoso de Aratjo, no
capitulo Ensino de portugués para surdos na perspectiva bilin-
gue. A autora apresenta um recorte de sua dissertacdo de mes-
trado voltada para a formacao de professores de portugués como
segunda lingua para surdos. Assim, o capitulo trata do ensino de
portugués para surdos a partir das concepgdes de lingua, lingua-
gem e texto e numa concepcido de educacdo bilingue para surdos
na concepcdo interacionista da linguagem. A autora conclui em
prol de uma educacdo que inclua a diversidade, centrada no dia-
logo e no respeito as diferencas e que ultrapasse o plano discur-
sivo no que tange a inclusdo e acessibilidade, caminhando para
praticas realmente favorecedoras.

Em O papel dos institutos federais de educacdo na formacdo
profissional da pessoa surda: identidades em jogo, os pesquisa-
dores Herminio Tavares Sousa dos Santos e Cynthia Franca Caval-
cante de Andrade e Silva elaboram um ensaio que tece reflexdo so-
bre a surdez, o trabalho e a identidade da pessoa surda no contexto
de formacdo na educacédo profissional. Para isso, o autor aborda os
tipos de identidade e sua representacdo prévia sobre o individuo. A
identidade como produto determinado contextualmente e, como
tal, sujeito a transformacdes. Nesse sentido, direciona sua reflexdo
para a proposta de identidade como metamorfose, relacionada a
consciéncia do individuo sobre si no &mbito de suas relacdes so-
ciais. Retoma a relevancia da linguagem para a construcéo e para
o reconhecimento do individuo e focaliza nessa construcdo em
um individuo surdo e sua formacdo para o trabalho, que sofreu
revezes e busca superar obstaculos ao longo da histéria. O foco é
pensar, no contexto dos IF, as condicdes que sdo ofertadas para a

formacdo das identidades profissionais desses individuos, em que
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destaca a criacdo dos NAPNE. Conclui afirmando “Assim, o papel
dos institutos federais na formacdo profissional da pessoa surda,
que, conforme problematizado acima, estd entre o de conserva-
cdo da ordem e da estrutura social - auxiliando na formacdo dos
surdos como trabalhadores-(d)eficientes — e o de transformacao
da ordem e da estrutura social — auxiliando na formacdao de traba-
lhadores-surdos; e a definicdo do papel a ser assumido pelos IF’s
em cada campus e em cada curso, dar-se-a pelo reconhecimento,
viabilizacdo e protagonismo dado a lingua de sinais no decorrer de
todo o processo formativos dos sujeitos.”

O texto intitulado O brincar e a orientacdo socioeducativa
para promover a inclusdo escolar de estudantes do IFRO em
situacdo de vulnerabilidade, de Ricardo Valim e Livia Catarina
Matoso dos Santos Telles, questiona a relevancia das atividades
ladicas no processo de ensino e aprendizagem e seu papel no
acompanhamento de estudantes em situacdo de vulnerabilidade.
Os autores partem da politica de assisténcia estudantil (PAE) do
IFRO e de seu Programa de Auxilio Permanéncia (PROAP). Além
da assisténcia financeira, o programa permite o atendimento pe-
dagdgico diferenciado a estudantes em situacdo de vulnerabili-
dade social, econémica ou de outras naturezas, como as vivencia-
das por funcdo de deficiéncias ou transtornos. Os estudantes sdo
acompanhados por orientadores socioeducativos que deve de-
senvolver um acompanhamento tendo por base as necessidades
especificas de cada estudante em atendimento. Nesse sentido, os
jogos e atividades ludicas podem contribuir para que os estudan-
tes, assim como um acompanhamento psicopedagdgico.

Todos os capitulos, portanto, apresentam estudos que demons-
tram o quanto as questdes de inclusdo tém sido discutidas, estu-

dadas e experienciadas na rede federal. A série retine trabalhos
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que apontam o que vem sendo realizado na educacgéo profissional
acerca da inclusdo, permanéncia e éxito de estudantes com defi-
ciéncia, o que é relevante ndo sé para dar a ver o que estd sendo
desenvolvido, mas para compartilhar experiéncias exitosas e para
refletir acerca dos obstaculos que cercam essas questdes, de for-

ma a conceber melhores caminhos para a sua ampliacéo.
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Introducao

N&ao me recordo da primeira vez em que pensei em ser professor.
Creio que ndo tinha essa pretensdo quando, ainda aos 12 anos de ida-
de, ensinava as criancas da rua onde morava a ler, usando uma lousa
de brinquedo que, poracaso, ainda hoje é usada pelos meusfilhos (an-
tigamente a obsolescéncia dos brinquedos nio era tdo curta). Depois
disso, tive muitas experiéncias até comecar a trabalhar efetivamente
como professor, apés me formar bacharel em engenharia civil.

Para mim, noinicio da carreira docente, ser professor ainda se
aproximava muito da pratica que absorvi de meus antigos profes-
sores — seja no ensino bdsico, técnico ou superior —, que corres-
pondia a simplesmente transmitir os conhecimentos sempre da
mesma forma, “depositando-os” sistematicamente na mente dos
estudantes, independentemente das diferencas em sala de aula
e, quase que como regra geral, sem qualquer conexdo com as dis-
ciplinas de outros professores.

Quando digo “se aproximava” ao invés de “era igual”, signi-
fica que a época essa prdtica ja me incomodava, mas, naquele
momento, eu ndo sabia como muda-la, apenas percebia que nem
todos os individuos assimilavam da mesma maneira o que eu di-
zia e, por isso, tinha consciéncia de que precisava tentar novas
metodologias. Mesmo sem nunca ter lido Schén (2000) ou qual-
quer outro teérico adepto do pragmatismo de Dewey e sua epis-
temologia da pratica, até entdo minha reflexdo estava diretamen-
te centrada exatamente na pratica, na acdo. Talvez isso se deva
a influéncia dos curriculos tradicionais que me formaram e, por
suavez, dos curriculos daqueles que me formaram. Eu ndo tinha,

pela minha formacdo de bacharel, nenhuma orientacdo teérico
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-pedagdgica. O que sabia e percebia advinha apenas de minhas
praticas em sala de aula.

Minhas primeiras experiéncias em sala de aula foram no ensi-
no superior, com estudantes que possuiam diferencas cognitivas
e sociais das mais diversas, tanto na rede de ensino publica quan-
to na privada. Para mim, essas diferencas enfrentadas em turmas
que chegavam, algumas vezes, a mais de 60 participantes (na rede
privada), ja configuravam um grande desafio. Mal sabia eu que en-
frentaria ainda outros tipos de diferencas tao desafiadoras quanto.

Infelizmente, ndo cabe aqui, neste breve ensaio, relatar todas
as experiéncias que tive ao logo desses quase 16 anos de docén-
cia. Focarei, portanto, nos tltimos 8 anos, periodo em que tenho
atuado exclusivamente na Educacio Profissional (EP). Mais espe-
cificamente, relatarei uma das experiéncias que considero, até
este momento, uma das mais transformadoras, e, por que nio
dizer, desafiadoras, que tive até o momento enquanto professor.

Orelato que trago aqui corresponde a uma experiéncia em um
projeto de extensdo voltado para dar aulas preparatérias para uma
turma de estudantes surdos que pretendiam ingressar no Instituto
Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN). Uma narrativa que, obviamente, estd ancorada no presente
e, portanto, como bem lembra Alianca (2021), terd sua forma de-
lineada pelo préprio momento de fala ou narracdo. Essa mesma
autora também observa que narrar o passado néo significa neces-
sariamente resgatd-lo em sua totalidade. Lacunas podem surgir no
processo, no entanto, ela afirma que a imaginacdo pode permear
a narrativa como uma forma de apoio a tessitura desta, pois “é a
imaginacdo o tear que o narrador-teceldo usa para tecer e captu-
rar o tecido da narrativa e é por meio dela que se forma o desenho

[imagem] da estampa” (ALIANCA, 2021, p. 41), ndo no sentido de
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criar o que ndo ocorreu, mas de interligar os fatos elipsados a fim
de lhes dar mais sentido, proporcionando, assim, ao leitor, uma
imagem da acdo passada mais coerente e de facil interpretacio.

Esse relato, desta forma, tem o objetivo de expor essa experi-
éncia em sala de aula com sujeitos surdos a fim de que, de algu-
ma maneira, possa tocar aqueles que vierem a lé-lo e, quem sabe,
promover uma maior reflexdo acerca das praticas pedagdégicas
desenvolvidas em conjunto com pessoas que possuem alguma
necessidade educacional especial. Para fundamentar o relato,
trago algumas referéncias que se debrucam sobre esse tema, tais
como Cavalcante e Albuquerque (2020), Costa (2006), Heredero
(2010), Ferreira (2020), dentre outras.

Uma breve contextualizacao

Antes de iniciar a narrativa da experiéncia que me levou a
escrever este texto, acho importante contextualizar o presente
onde a narrativa estd ancorada, bem como o panorama que en-
volve o evento a ser narrado, haja visto que ndo se trata de um
momento isolado historicamente, mas de algo que se construiu
ao longo do tempo.

Atualmente no campus Natal-Central (CNAT) do IFRN, onde
atuo desde 2014 como docente de disciplina técnica em cursos
da Diretoria Académica de Construcio Civil (DIACON), temos 4
estudantes surdos matriculados e outros 33 com algum tipo de
deficiéncia auditiva declarada, segundo dados de maio de 2022
disponibilizados pela Secretaria Académica do campus. Ha pou-
co mais de 6 anos esse nimero era nulo em cursos de nivel médio

e superior da instituicdo. O ingresso da primeira estudante surda
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em um curso técnico de nivel médio para estudar em uma turma
de individuos ndo surdos ocorreu somente em 2015, exatamen-
te no curso de Edificacdes na DIACON/CNAT. A experiéncia que
tive com essa estudante, a propésito, foi relatada em outros dois textos:
um apresentando o processo de desenvolvimento do projeto de um glos-
sario bilingue Libras/portugués de termos de construcao civil (NASCI-
MENTO et al.,, 2019a) e outro descrevendo o periodo de orientacdo, bem
como os desafios para a elaboracdo da escrita de seu trabalho fi-
nal de curso (NASCIMENTO et al., 2019b).

O acesso dessa estudante ao curso e sua posterior conclusio
abriu as portas para outros(as) e, consequentemente, ampliou a
procura pelo processo seletivo do IFRN. Mas isso foi resultado
de um longo periodo de lutas pela inclusdo, ndo apenas de sur-
dos, mas de outras pessoas com algum tipo de deficiéncia, tan-
to na educacdo regular quanto no mundo laboral, fazendo com
que elas passassem, gradativamente, de um mundo de completa
exclusdo para outro em que se vislumbravam possibilidades de
uma real inclusdo. Esta, para Cavalcante e Albuquerque (2020, p.
143), corresponde a um “processo de (re)insercdo do individuo
na sociedade, como sujeito ativo de seu momento histérico”. Para
essas autoras, a heterogeneidade existente na sociedade é natu-
ral e precisa ser considerada como tal, pois ajuda a enriquecer as
relacdes sociais, no entanto, ressaltam que as barreiras atitudi-
nais decorrentes de todos aqueles que sdo avessos ao que se con-
sidera como estando fora de um “padrdo da normalidade” sdo
um dos motivos que permitem a ocorréncia de exclusdes sociais.

Essa exclusdo ndo significa apenas a falta de igual acesso a
oportunidades, seja no mundo do trabalho ou na educacédo re-
gular. Mesmo com o acesso, essa exclusdo pode continuar ocor-

rendo. Bourdieu (2007, p. 42-46) discute esse problema na escola
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chamando atencdo para a diferenca cultural existente entre os
individuos. Criancas que possuem uma “heranca cultural” mais
letrada, seja devido ao nivel de educacdo dos pais ou devido ao
facil acesso que tém a esse tipo de cultura, geralmente tém mais
chance de éxito do que aquelas que ndo possuem o “manejo da
lingua escolar”, criando, inclusive, um certo desencorajamento
promovido pelos préprios pares. Essa discussdo que Bourdieu
(2007) traz, apesar de ser analisada sob a perspectiva das diferen-
cas de classes sociais, pode ser aplicada a situacdo dos sujeitos
surdos que buscam por uma inclusdo escolar e se deparam com
barreiras linguisticas e, por vezes, atitudinais, dentre outras.

O proprio processo de identificacdo dessas barreiras ja se
constitui como um passo para uma inclusdo efetiva e ndo um
mero “faz de conta” unicamente implementado para se esquivar

de processos judiciais por descumprimento a legislacao.

O movimento pela inclusdo se constitui numa postura ativa
de identificacdo das barreiras que alguns grupos encontram
no acesso a educacio, e também na busca dos recursos ne-
cessarios para ultrapassa-los, consolidando um novo para-
digma educacional de construcido de uma escola aberta as
diferencas. (HEREDERO, 2010, p. 197).

A legislacdo tem avancado no que diz respeito a promocéao de
uma educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncia. Ainda em
meados do século XX, na Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, an-
tiga Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), ja havia
uma secdo especifica destinada as pessoas com deficiéncia, que na
época eram conhecidas pelo termo “excepcionais”. Com o passar
dos anos, as discussdes em torno desse tema avancaram no mun-
do e também no Brasil, que promulga, em meados dos anos 1990,

a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (atual LDB), considerada
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como sendo “um lampejo de mudanca na concepc¢do da educacdo,
transitando da visdo integrativa, para a inclusiva [...]” (CAVALCAN-
TE; ALBUQUERQUE, 2020, p. 151). Antes disso, em 1994, a Decla-
racdo de Salamanca (apresentada na Espanha em assembleia das
Nacoes Unidas) cunhava o termo “educacéao inclusiva”, que passa-
ria a ser adotado nos dispositivos legais em prol das pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais que se sucederam.

Em se tratando da comunidade surda, em 2002 é aprovada
a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, conhecida como Lei de Li-
bras (Lingua Brasileira de Sinais), que, de acordo com Ferreira
(2020, p. 17), “trouxe respaldo e visibilidade a este publico, até o
momento esquecido”. Trés anos depois, essa lei é regulamentada
pelo Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, inserindo a Li-
bras como disciplina obrigatéria nos cursos de formacao docente
e obrigando a disponibilizacdo de intérpretes nas instituicdes de
ensino. Estes profissionais, os tradutores/intérpretes de Libras,
tdo importantes para o processo de inclusdo dos sujeitos surdos,
tiveram sua profissdo regulamentada em 2010, a partir da Lei
12.319, de 1° de setembro de 2010.

Outras duas leis que contribuiram para o avanco da inclusao
das pessoas com deficiéncia, no ambito profissional e escolar, fo-
ram a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, e a Lei 13.409, de 28 de de-
zembro de 2016. A primeira, conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, assegura a insercido desse grupo no mundo do

trabalho, além de instituir o conceito de pessoa com deficiéncia.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, inte-
lectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicdes com as demais pesso-
as. (BRASIL, 2015, n. p.).
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Além disso, ela determina, em seu artigo 4°, que “toda pessoa
com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com
as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discrimi-
nacdo” (BRASIL, 2015, n. p.). Tal determinacao contribui para que
mais pessoas com deficiéncia adquiram mais seguranca juridica
para sua insercdo, ndo apenas no mundo do trabalho, mas tam-
bém na educacdo regular. Isso é o que reforca a segunda Lei ci-
tada, a 13.409/2016, que estabelece a reserva de vagas nos cursos
técnicos de nivel médio e graduacdo na rede federal de ensino.

Todos esses dispositivos legais instituidos ao longo dos anos
dio forca para aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia
possam se sentir mais confiantes e menos excluidos, levando-os
a ampliar seu interesse por oportunidades de ensino que ndo
sejam em escolas especializadas, mas sim em instituicées que
possibilitam a sua inclusdo junto a outros estudantes que nédo
possuem deficiéncia. A proépria constituicdo do NAPNE no IFRN,
instituido por intermédio do programa Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (TECNEP), com o objetivo de “ser referéncia de apoio a
estudantes e servidores que tenham necessidades educacionais
especificas.” (IFRN, 2016), ja caracteriza um avanco nas politicas
de inclusdo da instituicao.

Isso pode ser comprovado através do exemplo de projetos
como o que pretendo relatar a seguir, que reuniu 16 participantes
surdos em um curso preparatério para ingressar no IFRN, com o
apoio do NAPNE e do Centro de Atendimento as Pessoas Surdas
(CAS - Natal/RN). Um projeto que visava promover a inclusdo de
estudantes surdos narede regular de ensino através de aulas pre-
paratérias de Lingua Portuguesa e Matematica, com o auxilio do

material didatico usado no Programa de Iniciacido Tecnoldgica e
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Cidadania (PROITEC), de profissionais tradutores/intérpretes de
Libras e professores do IFRN.

Apesar de ser uma turma exclusiva para estudantes surdos, ela
também ja apresentava uma certa heterogeneidade, consideran-
do que alguns participantes ndo eram fluentes em Libras. Além
disso, o projeto trouxe a possibilidade de uma preparacio prévia
para uma efetiva inclusdo na educacio regular, ndo sé dos discen-
tes, mas também do docente que os acompanhou e teve a oportu-
nidade de emergir mais a fundo na cultura surda, que se constitui
para além dos sons e se concretiza através dos sinais, dando, as-

sim, uma caracteristica especial as suas experiéncias préprias.

Para além dos sons, os sinais - a experiéncia em si

A experiéncia que passareiarelatar dizrespeito a minha parti-
cipacdo no projeto de extensdo do IFRN intitulado “Perspectivas
de acessibilidade ao PROITEC em Libras”, desenvolvido em 2017
e coordenado pelo servidor e tradutor/intérprete de Libras Jean

Carlos Dias Ferreira.

Meu contato com Jean Ferreira se deu ainda em uma experi-
éncia de sala de aula, com uma estudante surda no curso de Edi-
ficacdes, ja comentada aqui anteriormente. Ele também ja tinha
conhecimento de minha proximidade com a Libras pelo fato de
eu haver cursado essa disciplina — gragas a Lei 10.436/2002 e ao
Decreto 5.626/2005, que determinaram essa disciplina como
obrigatéria nos cursos de licenciatura -, durante minha passa-
gem pelo curso de licenciatura em Letras/Francés na UFRN. Es-

sas experiéncias ndo me permitiram dominar a lingua de sinais,
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mas contribuiram para que eu compreendesse um pouco me-
lhor a cultura surda. A proposta de Jean, no entanto, era para que
eu ministrasse dois médulos do curso de matematica preparaté-
rio para o exame de selecdo do IFRN para uma turma de 16 estu-
dantes surdos. Eu ndo me sentia tdo preparado para esse desafio,
considerando que dar aula em uma turma com predomindncia
de individuos ndo surdos e que tem apenas um surdo com apoio
de dois tradutores/intérpretes, é diferente de estar em uma sala
com predomindncia de discentes surdos.

Mesmo com toda a inseguranca, ou talvez medo do novo, re-
solviaceitar o desafio e participar desse projeto que, além de mim
e de Jean, contava também com a colaboracido de dois discentes
e outros profissionais: o coordenador do NAPNE; uma pedagoga;
outras duas tradutoras/intérpretes; uma professora de lingua
portuguesa e um professor de matematica.

As aulas eram realizadas presencialmente duas vezes por se-
mana, com uma hora e meia de aula em cada encontro, sendo
um encontro para as aulas de matematica e outro para as de lin-
gua portuguesa. Fiquei responsdvel por ministrar os dois primei-
ros moédulos do curso de matemadtica basica para os estudantes,
tomando como referéncia o material do PROITEC. Antes disso,
me reuni com o professor de matemadtica para discutirmos como
iriamos dividir os contetidos e, logo em seguida, comecei a pre-
parar as aulas tentando explorar ao maximo o uso de imagens,
pois sabia que os sujeitos surdos, que tém como lingua principal
(L1) a Libras, em sua maioria, ndo possuem dominio da segunda
lingua (a lingua portuguesa). Esse foi, inclusive, um dos desafios
em utilizar o material do PROITEC, visto que este ndo era adapta-
do para surdos e, por isso, muitos apresentavam dificuldades em

compreender os problemas de matematica propostos.
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Essa, no entanto, ndo foi a inica barreira que encontrei e ndo
era a que me preocupava mais. A barreira do didlogo com os es-
tudantes era para mim a mais desafiadora, tendo em vista que
eu ndo possuia dominio de Libras. Nesse caso, dependeria total-
mente dos intérpretes, que atuariam como mediadores das mi-
nhas aulas. Essa mediacdo é, alids, uma das funcdes essenciais
dos intérpretes (ver Figura 1), mas eu sabia que, para haver um
interesse minimo dos estudantes por aquilo que eu falava, era
necessario que houvesse também um didlogo minimo e direto
entre eles e eu. Isso possibilitaria que, além do estreitamento de
minha relacdo com eles, ocorresse uma reducio do esforco dos
intérpretes, que ndo estavam em condic¢des ideais (com dois em
sala), pois, devido a demanda por intérpretes nas aulas regulares
da instituicdo, sobravam poucos para revezar durante algumas
aulas do projeto. Esse esforco pode causar sérios problemas fisi-
cos por esforco repetitivo aos profissionais. Havia, desta forma,
duas barreiras imediatas: a do didlogo direto com os estudantes;
e a estrutural, por escassez de quadro técnico.

Uma das formas que adotei para contornar esses obstaculos
foitentando me apropriar um pouco de alguns sinais além daque-
les que eu ja conhecia. Como era necessario fazer uma chamada
para registrar a frequéncia dos discentes, decidi aprender o si-
nal de cada um e “chamad-los” fazendo uso da Libras. Foi incrivel
como esse pequeno gesto de aproximacdo impactou no animo da
turma. Eles pareciam ficar mais estimulados ao ver um professor
se aproximar de seu universo, chamar cada um pelo sinal pré-
prio ou até mesmo pelo nome, usando o recurso da datilologia
(comunicacdo feita com os sinais do alfabeto, “soletrando” cada
letra do nome), visto que eu ja tinha conhecimento do alfabeto e

quando esquecia o sinal de alguém fazia uso desse recurso, sem-
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pre com apoio do intérprete me auxiliando ou corrigindo algum
sinal mal empregado. Algumas vezes, os préprios estudantes me
corrigiam ou me lembravam qual era o sinal do colega. Esse era
sempre o primeiro momento das aulas. Ajudava sempre a “que-
brar o gelo” inicial, além de aumentar o animo e interesse da tur-

ma pelos contetidos ministrados.

Figura1- Professor e intérprete de
Libras em aula de matematica do projeto.

Fonte: IFRN (2017)

Outra forma de contornar os problemas citados acima foi bus-
cando a participacdo dos préprios estudantes, seja em atividades
desenvolvidas fora de sala ou dentro dela, mediante explanacdo
para a turma sobre como resolver a atividade. O sequndo mo-
mento da aula, assim, consistia em verificar junto a cada parti-
cipante a atividade feita. Aproveitava esse momento para tentar
dialogar com cada um individualmente, mesmo com aqueles que
ndo faziam a atividade. Para os que se dispunham a demonstrar
a solucdo dos problemas no quadro, eu deixava que apresentas-

sem da maneira que sabiam e somente depois corrigia algo, caso
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aturma ja ndo tivesse entendido ou o resultado divergisse daque-
le esperado. Nesse caso, obviamente, o intérprete intermediava a

explicacdo para que ndo restassem duividas na turma.

Em todos os momentos havia apoio dos intérpretes. Isso foi
importante, pois permitiu que o didlogo fosse o mais claro possi-
vel, mas eu sempre buscava, de alguma forma, demonstrar para
os estudantes que o meu foco e atencdo estavam voltados para
eles. Em turmas regulares, com um ou dois individuos surdos
assistidos por intérpretes, geralmente o professor tende a dire-
cionar aaula, e até mesmo o olhar durante a aula, para os ndo sur-
dos, um pouco semelhante com o que é colocado por Bourdieu
(2007) ao chamar atencgao para professores que estdo mais aten-
tos para aqueles estudantes que possuem uma heranca cultural
semelhante a deles, ou que reconhecem melhor a linguagem do
professor. Os diferentes acabam sendo, de certa forma, excluidos
em sala, recebendo atencdo apenas dos intérpretes.

Néao pode haver educacdo sem a presenca do didlogo. E este
deve estar direcionado a todos; do contrario, a pratica educativa se
tornara excludente. E através do didlogo que é favorecido o pensar
critico-problematizador, afirmam Menezes e Santiago (2014) ao
analisar a contribuicdo de Paulo Freire para o paradigma curricu-
lar critico-emancipatério. Como tornar nossos estudantes livres
das amarras que as diversas barreiras sociais lhes impdem se nao
promovemos o didlogo com eles ou ndo demonstramos o minimo
interesse em compreendé-los? Precisamos entender que “na pra-
tica do didlogo, os homens e as mulheres exercitam o respeito as
posicées do outro [...]” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 52).

A sala de aula, com o tempo, parecia uma sala regular, onde
todos se entendiam dentro das suas limitacdes, onde as barrei-

ras haviam se dissipado. Conversas paralelas entre os discentes
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ocorriam, assim como as “broncas” e brincadeiras. Desta forma
eles passaram a se sentir mais a vontade e mais confiantes de que
poderiam chegar até o final do curso, e eu passei a focar mais nas
possibilidades que eles tinham do que nas suas limitacdes fisi-
cas, exatamente como estd explicito nas obras de Vygotsky, como
bem lembra Costa (2006, p. 234) ao observar a importancia para
Vygostky da “crenca nas possibilidades do individuo e no papel
do aprendizado no desenvolvimento dessas possibilidades”. Ade-
mais, pontua que “o objetivo da educacdo do aluno dito especial
[para Vygotsky] é atingir o mesmo fim da crianca dita ndo espe-
cial, utilizando meios diferentes” (COSTA, 2006, p. 235).

Havia, é claro, alguns estudantes mais adiantados do que os
outros no contetdo apresentado. Alguns que queriam mais aten-
¢do do que os outros. Preocupacdes com as quais todos os pro-
fessores lidam em qualquer sala de aula. Sim, com o tempo, para
mim, essa passou a ser uma sala de aula como as outras. Eu sentia
que fazia um pouco parte daquela cultura também e que os sujei-

tos que ali estavam me tinham como alguém que os compreendia.

Dos frutos colhidos

E dificil explicar com palavras o que para mim ficou mais per-
ceptivel através de gestos, sinais, expressdes que se manifesta-
ram ao longo desse periodo em que fiquei a disposicdo do projeto,
buscando meios para desenvolver o aprendizado daqueles sujei-
tos e, ao mesmo tempo, me desenvolver enquanto profissional da
educacdo. Talvez este tenha sido o maior fruto que colhi ao final

dessa experiéncia, que se encaixa perfeitamente no conceito de
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Larrosa (2002) sobre experiéncia, devido a forma como ela veio,
me tocou, me transformou (ce que nous arrive). Transformou
mais ainda minha forma de perceber e tratar as diferencas em
sala de aula, assim como ampliou as minhas possibilidades como
docente de promover uma inclusdo mais efetiva/afetiva e verda-
deira, promovendo sempre o didlogo com todos aqueles que es-
tdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Espero que a leitora ou o leitor deste relato entenda que uma
experiéncia ndo estd desconectada das outras. A acdo em si apa-
rentemente pode estar, mas a forma de apreciacdo e reflexdo
sobre esta acdo estd sempre conectada a outras experiéncias,
sejam elas praticas ou tedricas, por isso é tdo dificil desassociar
um momento de seu contexto. Esse foi o motivo que me levou a
discorrer, inicialmente, sobre todo o contexto que envolve os es-
tudantes surdos antes de iniciar efetivamente a narrativa da ex-
periéncia que tive com eles.

N&o foram muitos os participantes do projeto que consegui-
ram aprovacdo no exame de selecdo daquele ano para o IFRN.
Apenas trés obtiveram éxito, e, destes, apenas dois seguiram no
curso. Outro desistiu por ndo conseguir acompanhar as aulas. Es-
pero que o éxito daqueles que conseguem entrar e concluir o cur-
so alcance patamares mais elevados, em que ntimeros cada vez
maiores de pessoas com deficiéncia, seja ela qual for, tenha, ndo
apenas acesso, mas a possibilidade de ser incluida no ambiente
escolar ou laboral junto a todos os outros individuos.

Nos anos que se sucederam a essa experiéncia, tive a oportuni-
dade de reencontrar, pelos corredores do IFRN, os estudantes que
foram aprovados no exame de selecdo, sempre os cumprimentan-

do com os poucos sinais que conhecia e me enchendo de orgulho
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aover o sorriso em seus rostos, revelando sua gratiddo por lhes dar
atencdo e o quanto minhas praticas influenciaram suas vidas. Para
mim, ndo existe fruto mais saboroso do que esse, colhido a partir
dos esforcos que a todo tempo estamos empenhando em nossas

praticas e ao longo de nosso caminhar como docentes.
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Introducao

Este ensaio é resultado da reflexdo promovida pelo entrecruzamen-
to entre a questdo da surdez, do trabalho e da identidade no contexto
educacional de formacdo profissional da pessoa surda. Para atingir
esse fim, o Instituto Federal do Para foi considerado o espaco de reali-
zacdo desse entrecruzamento ou o espaco de sua problematizacdo.

Para a definicdo do eixo de partida na construcdo uma linha de
reflexdo, parte-se da reflexdo de Klein (2005) acerca das possibilida-
des de atuacdo profissional das pessoas surdas, e como essas pos-
sibilidades sdo delimitadas dentro das instituicdes de ensino e de
trabalho, bem como nas instituicdes representativas dos surdos.

Para que se possa estabelecer uma relacdo de didlogo mais vi-
sivel entre estes eixos, resgatou-se do trabalho de Santos (2011) -
o qual consiste em uma reflexdo sobre o processo de construcao
das identidades surdas no contexto escolar -, para que se possa
tecer andlises, concretas ou conjecturais, acerca do papel das
instituicdes na formacdo profissional de pessoas surdas.

Nesse sentido, ha de se destacar, desde j4, que na abordagem das
questdes atinentes a construcdo das identidades, a reflexdo estd pau-
tada na teoria da identidade como metamorfose de Ciampa (2015),
a partir da qual interessam trés conceitos, a saber: o de identidade
pressuposta, o de identidade como metamorfose e o de emancipacio.

Para que se esteja claro desde j3, este trabalho esta baseado na
concepg¢do de Santos (2016) sobre a forma a partir da qual o surdo
se reconhece como sujeito, de modo que esteja também demar-
cada a forma como os sujeitos surdos se identificam pessoal e so-
cialmente, aspecto este que se torna determinante para todas as

relacoes e reflexdes que doravante estardo aqui propostas.

53



Ao relacionarmos, portanto, os conceitos e ideias apresenta-
dosacima, ou seja, se pensarmos que as identidades profissionais
dos sujeitos surdos podem ser construidas com a atuacdo direta
de simesmos, ou, unicamente, baseada nas pressuposicdes cons-
truidas institucionalmente pelos seus agentes, constituem-se as
questdes centrais que ddo origem a este ensaio, a saber: qual o
papel dos Institutos Federais de Educacdo na formacéo profissio-
nal da pessoa surda? Se considerarmos que as politicas que estdo
a disposicdo dos agentes nesse processo partem de como estes
sujeitos sdo pressupostos institucionalmente, ha de se perguntar

ainda: quais identidades estdo em jogo nesse processo?

A identidade pressuposta e a identidade como
metamorfose de Ciampa

Para que se possa compreender as andlises que se propdem
neste estudo, é fundamental que a tese de Ciampa sobre a identi-
dade como metamorfose seja apresentada.

Conforme afirma Ciampa (2005), a identidade se constitui nas re-
lacdes sociais e, desta forma, toda identidade é social, seja ela indivi-
dual ou coletiva. Esta identidade social, segundo o autor, deve estar
compreendida numa articulacdo com a atividade e com a conscién-
cia, como uma triade indissociavel para a psicologia social.

O conceito de identidade pressuposta de Ciampa (2005) é
concebido como uma representacdo prévia sobre o individuo na
forma de uma personagem. Essa representacdo possui uma forca
prescritiva sobre o individuo, de modo que ela passa a ser interio-

rizada por ele e constitui sua objetividade social.
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Esta é, pois, uma forma da identidade que precisa ser repos-
ta a cada momento para que ndo deixe de existir objetivamente,
isto é, consiste em uma identidade vista como um produto. Ciam-
pa (2005) argumenta, entdo, que este processo de reposicao das
identidades pressupostas exclui o carater histérico da identidade
e do processo de identificacdo. Isso significa, para o autor, que
a temporalidade da identidade fica restrita ao seu momento
origindrio. Isso, por sua vez, justifica a aceitacdo de nossas predi-
cacdes e da internalizacdo de determinadas personagens com a
qual nos identificamos.

Ao aproximar identidade e atividade, cabe que se compreenda
que a identidade, como manifestacdo do ser, é sempre uma ativi-
dade. Logo, para o autor, o individuo é o que faz. Contudo, ao serem
nomeadas, essas atividades sdo coisificadas em forma de perso-
nagens, que por sua vez, tem seus papéis designados histérica e
socialmente. Entdo, se a personagem, como um processo de predi-
cacdoda atividade, fruto de uma acdo de nomeacdo, se manifesta
na relacdo do individuo com os outros, ndo é suficiente analisar o
individuo isoladamente, mas sim a partir de suas relacdes sociais.

Portanto, se estas personagens estdo sujeitas as caracteristicas
contextuais de suas relacdes sociais, é compreensivel o entendi-
mento de que elas também estejam relacionadas a todas as trans-
formacdes acumuladas historicamente por esta mesma sociedade,
provocando transformacdes nos papéis designados a determinadas
personagens ou nas condicdes objetivas e subjetivas dos individuos
a ponto de que este assuma outra atividade ou a ressignifique.

Em sintese, essa é a perspectiva da constituicdo das identida-
des como metamorfose, relacionada a consciéncia que o sujeito
desenvolve de si em relacdo ao contexto social no qual estd imer-

so, que por sua vez condiciona suas relacdes sociais. Segundo o
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autor, o individuo percebe e pensa no outro considerando suas
relacdes e suas influéncias reciprocas, nas quais reconhece sua
importancia. Ainda neste bojo, dois outros conceitos sintetizam o
que o autor chama de Identidade Metamorfose, a saber, o de au-
todeterminacio e o de ser-para-si, descritos por Ciampa (2005)
como conceitos determinantes para a metamorfose, a partir do
qual (autodeterminacao) o sujeito, consciente dos varios tipos de
determinacdes contextuais e relacionais, esforca-se para se au-
todeterminar através da constituicdo de um ser-para-si.

Numa perspectiva dialética, Ciampa (2005) apresenta ainda o
conceito de Ndo-Metamorfose, o qual consiste em uma acdo siste-
matica de conservacdo de personagens, que se pode dar voluntaria
ou involuntariamente. Cabe, contudo, a ressalva sobre uma agio
sistematica de conservacdo involuntaria de personagens, descritas
pelo autor como uma condi¢do na qual, ou a partir da qual, o desen-
volvimento do individuo é barrado, prejudicado ou impedido.

Se, todavia, a identidade é uma realidade material, e o movi-
mento e a transformacdo (metamorfose) sdo condicdes intrinse-
cas da matéria, destaca-se, com o autor, que é impossivel evitar a
transformacdo. Nesse sentido, portanto, o que a ndo-metamorfo-
se promove de fato é a manutencdo da aparéncia de inalterabili-

dade, de modo que se conserve a condicdo prévia.

A identidade surda e a formacao profissional do
surdo

Para a compreensdo da questdo da identidade surda, confor-
me mencionado, partimos de Santos (2016), para que esteja anun-

ciada uma perspectiva mais atual desta categoria, isto é, uma
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analise que tenha superado a perspectiva essencialista da iden-
tidade, condicionada a condicdo auditiva do sujeito, e presaa um
momento origindrio, fixando sua temporalidade.

Nas palavras do préprio autor, a identidade surda

ndo se reconhece na falta, na privacido, na perda ou na au-
séncia da audicdo, mas na construcdo da diferenca alteriza-
da, reconhecida na modalidade da lingua e da comunicacéo,
na visualidade, segundo a qual, todas as experiéncias serdo
ressignificadas. E reconhecida no encontro com o outro sur-
do com quem se assemelha, se iguala, e com o outro ouvinte,
do qual se distingue, se diferencia, sem necessariamente se
distanciar ou refutar (SANTOS, 2016. p. 207).

A partir deste conjunto de afirmacodes, é possivel tecer consi-
deragdes que auxiliem o leitor a compreender sob que 6tica as
identidades de pessoas surdas sdo construidas. Em primeiro lu-
gar, é fundamental que se compreenda que, historicamente, a
perspectiva da perda auditiva foi o marcador determinante para
o estabelecimento de identidades possiveis de serem assumi-
das pelos surdos. Esta é, portanto, a primeira ruptura estabele-
cida pela perspectiva de uma identidade surda construida como
metamorfose, a de que o sujeito “ndo se reconhece na falta, na
privacdo, na perda ou na auséncia da audi¢do” (SANTOS, 2011).
Dessa forma, o sujeito se reconhece na visualidade, ou mesmo
na experiéncia visual a partir da qual “todas as experiéncias se-
rao ressignificadas” (SANTOS, 2011), em que o surdo se constitui
socialmente como um sujeito visual.

Se, no entanto, concordamos com S3a (2010. p. 130) que “ aiden-
tidade de um individuo se constréi por meio da linguagem”, e
tendo compreendida esta primeira ruptura acima indicada, tor-

na-se mais compreensivel as rupturas seguintes indicadas pelo
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apontamento de Santos (2016), isto &, o sujeito surdo se identifica
também na modalidade de uma lingua visual, que por sua vez,
constitui-se como o eixo condutor de uma comunicacdo que se
encaixa nessa outra modalidade, ressignificando todas as outras
experiéncias. Para tanto, é importante compreender, da mesma
forma, a importancia que os encontros desses surdos com seus
“outros” assumem na conjuntura social e cultural, em que essas
identidades surdas passam a ser construidas.

Em sintese, trata-se uma pessoa surda construindo suas iden-
tidades, de modo que o aprendizado da lingua de sinais ndo seja
o objetivo em si, mas o meio através do qual, pela linguagem, o
sujeito possa se constituir nas relacdes que se estabelecerdo a
partir de sua experiéncia visual no contato e interacdo com os ou-
tros, surdos e ouvintes. Um processo pautado pela superacdo das
identidades historicamente pressuposta sobre os surdos, isto &, a
vivencia desse processo como metamorfose.

O estudo de Klein (2005) que analisa discursos entrecruzados en-
tre a surdez, o trabalho e a educacdo na formacao do surdo trabalha-
dor fornece a este texto uma visdo particular sobre as pressuposicoes
de profissionais, instituicdes de ensino e instituicées representativas

de surdos, e sobre suas possibilidades de atuacido profissional:

H4 uma quase unanimidade entre educadores de surdos em
reconhecerem certas atividades como areas naturais para
os surdos, como, por exemplo, a informatica, o desenho, a
marcenaria, pois consideram essas, atividades que exigem
atencdo, concentracdo - atributos divulgados como préprios
das pessoas surdas (KLEIN, 2005. p. 84).

Com isso, pretende-se evidenciar como, historicamente, tais
instituicdes e profissionais privilegiaram trabalhos com baixa

exigéncia de escolaridade aos surdos, cujas funcdes tivessem
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foco maisindividualizado e sem necessidade de contato com o publico.

A reflexdo proposta, entdo, estd centrada na identificacdo de
uma politica de identidade do surdo trabalhador que partiu do
que educadores, instituicées educacionais e instituicdes repre-
sentativas das pessoas com deficiéncia pressupdem sobre as ca-
pacidades e limites laborais dos surdos.

Vale resgatar uma reflexdo bastante necessaria realizada pela
autora acerca da concepcdo de sujeito que fundamenta as acdes
relacionadas a inclusdo dos surdos no mercado de trabalho, isto
é, a do sujeito deficiente, que por sua vez remete a reabilitacdo e
a normalizacdo. A suposta superacdo desse sujeito deficiente vi-
ria pela oposicdo bindria com o sujeito eficiente, mas que de fato
acabaria “por restituir, ou mesmo reinscrever, o discurso hege-
monico da deficiéncia” (KLEIN, 2005. p. 87).

Em resumo, o que a autora propde é que, seja pelas escolas ou
pelos movimentos de surdos, predominam discursos e praticas
relacionadas a uma deficiéncia a ser superada, cujos espacos pri-
vilegiados para tanto seriam os ambientes de trabalho. Ou seja,
“uma instituicdo, um grupo, toma para si o encargo de ‘lutar por’
condicdes de reconhecimento da competéncia dos surdos, dizen-
do o que ele é” (KLEIN, 2005. p. 89) ou como ele deve ser.

Muitos cursos foram destinados aos surdos dentro dasinstitui-
cbes, com algum grau de especificidade, tais como marcenaria,
corte e costura, cerdmica, mas também, apesar de menor frequ-
éncia, prétese dentdria, serigrafia, técnico eletricista, reparador
de calcados, dentre outros, de maneira que eram consideradas
atividades “naturais aos surdos” (KLEIN, 2005). A autora ainda
indica o fato de que a escolha pelos cursos a serem oferecidos
estdo relacionadas a avaliacdo dos agentes institucionais, como

professores e a direcdo da escola, mas também as possibilidades
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financeiras para os surdos, ou ainda, pela crenca dos pais, a partir

daquelas que seriam as melhores profissdes para os surdos.

As identidades em jogo na formacao profissional
dos surdos

As acoes de reabilitacdo e normalizacdo promovidas desde as
escolas especiais até chegar as acdes das instituicdes representa-
tivas dos surdos revelam o surgimento de uma identidade pres-
suposta sobre os surdos como trabalhador-(d)eficiente, confor-
me indicado por Klein (2005). A autora se refere, nesta indicacgao,
a discursos e praticas relacionadas a uma deficiéncia a ser supe-
rada, tendo encontrado no ambiente de trabalho o espaco privile-
giado para a demonstracdo publica dessa superacdo que, por sua
vez, representa uma espécie de reintegracdo social dos surdos.

Nesta perspectiva, pretende-se destacar a identidade de traba-
lhador-(d)eficiente como aquela que representaria uma metamor-
fose, visto que o “(d)” representa a superacdo da deficiéncia que
inscreveria os sujeitos entre aqueles considerados “eficientes”.
Contudo, se a perspectiva do “(d)” representa uma superacgao, ha
que se considerar a identidade de trabalhador-deficiente, cuja ins-
cricdo da letra “d” como demarcacgio da condicdo de deficiéncia,
demarca também o lugar desse sujeito no mercado de trabalho, ou
seja, aquele sujeito que incapaz de alcancar uma condicdo plena
de producdo, apesar de realizar tarefas auténomas.

Para este sujeito, historicamente, a aposentadoria compulsé-
ria era a estratégia adotada para manté-lo ativo nas relacdes de
consumo. E necessario que se registre ainda que a constatacio

dessa condicdo de deficiéncia do sujeito surdo estava relaciona-
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da a sua capacidade de oralizacdo e de recuperacdo de alguma
capacidade auditiva pela correcdo das proéteses.

Empiricamente, pode-se observar uma quantidade de surdos que,
tendo sido considerados deficientes e, por isso, inaptos para qualquer
tipo de atividade laboral, mesmo diante do recebimento de beneficio
financeiro do Estado, atuam profissionalmente como auténomos no
mercado informal para complementacdo da renda familiar, de forma
a caracterizar também a identidade de trabalhador-deficiente.

Se se considerar neste exercicio regressivo de indicacdo das
identidades, haverd apenas a descricdo do sujeito como deficien-
te, cuja prépria existéncia lhe é negada, negando-lhe assim a pos-
sibilidade de qualquer forma de identificacdo, portanto, partindo
da reflexdo de Ciampa, de humanizacéo.

Por outro lado, se se propuser uma andlise progressiva a partir
do marco identitario estabelecido em relacdo a figura do traba-
lhador-(d)eficiente, indicada por Klein (2005), neste ensaio con-
siderada uma identidade pressuposta na perspectiva da teoria de
Ciampa (2005) da identidade como metamorfose, ter-se-a o tra-
balhador-surdo como uma identidade metamorfica.

Esta identidade poderia ser descrita como aquela vivenciada pelo
sujeito surdo consciente de sua condicdo —marcada pela visualidade
em detrimento da perda auditiva — exercendo algum grau de autono-
mia na escolha de sua 4rea de formacao, de acordo com sua aptidao,
seu interesse e as possiblidades objetivas e subjetivas de insercao.

Contudo, apesar da possibilidade de alcancar uma condi¢cdo
metamorfica em seu processo de construcdo identitaria, confor-
me alertado por Ciampa (1997), o sujeito — no caso deste ensaio
o sujeito surdo — ainda estd susceptivel as forcas do capital, que
passou a cooptar a metamorfose como uma de suas caracteristi-

cas na modernidade. Desta forma, a metamorfose sé tem sentido
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no processo de construcdo dasidentidades se ela se der em busca
de emancipacdo. Nas palavras de Ciampa (1997), toda emancipa-
cdo consiste num processo de humanizacdo. Isso considerado,
revela-se uma questdo: como, portanto, este processo de eman-
cipacdo estaria representado textualmente nos termos das pro-
posicdes analiticas deste ensaio?

O jogo de pressuposicdes com o qual o capital joga ndo per-
mite com que o individuo desenvolva suas atividades de forma
auténoma ou autodeterminada, de forma que, seja qual for a
area escolhida pelo sujeito surdo para atuar profissionalmente,
a identidade que estard sendo vivenciada serd sempre a de traba-
lhador-surdo, como uma identidade pressuposta que devera ser
sempre reposta. O marcador “surdo” na descricdo da identidade
nesse caso pode representar um marcador de mesmice, como
uma especificacdo da identidade anteriormente vivenciada (defi-
ciente), dando apenas uma aparéncia de transformacao.

Ao mesmo tempo, na perspectiva emancipatéria, o sujeito
surdo passa a realizar as atividades inerentes aquelas persona-
gens a partir de seus marcadores sociais, culturais, politicos e
linguisticos, de modo que a identidade profissional vivenciada
passa a ser descrita, caracterizada e representada textualmente
substituindo a palavra “trabalhador” pela atividade daquela area
especifica, normalmente representada por um substantivo que a
identifique, seguido do substantivo “surdo(a)”, como por exem-
plo, professor(a)-surdo(a), ator-surdo, atriz-surda, engenheiro(a)-
surdo(a), advogado(a)-surdo(a), dentre outros.

No contexto da formacdo profissional e, em particular, no con-
texto dos institutos federais de educacéo, ha de se pensar sobre
as condicdes ofertadas aos estudantes surdos para que possam

se situar neste jogo identitdrio do mercado de trabalho. Noutras
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palavras, como o Instituto Federal de Educacdo do Para tem se
estruturado e atua em relacdo ao processo de inclusdo de alunos
surdos na educacdo profissional? Esta estrutura e atuacio exis-
tentes tem servido aos surdos como espaco de reproducido da
estrutura social desigual e excludente? Ou tem-se estruturado
e atuado como espaco de transformacdo da estrutura desigual e
excludente da sociedade?

N&o é objetivo deste texto qualquer resposta ensaistica a essas
questdes especificamente, posto que somente dados concretos
de surdos alunos e egressos podem dar tal esclarecimento. A re-
flexdo a que se propde este texto estd relacionada a indicacdo de
aspectos estruturais que possam indicar condi¢cdes de respostas
futuras a essas questdes, mas principalmente em refletir a partir
das questdes que podem dar uma aparéncia de transformacéo,
como uma espécie de favorecimento da metamorfose identitaria,
mas que, ao contrario, acabam por atuar a favor da reposicido das
identidades pressupostas sobre os sujeitos em favor da manuten-
cdo de sua condicdo de exclusdo e opressdo, com isso, impedindo

sua emancipacdo e a construcdo de um ser-para-si.

O papeldo IFPAno formacao profissional da pessoa
surda

A educacdo profissional historicamente também compés uma
dualidade na politica educacional brasileira, quando, diferente
da educacdo propedéutica, destinada a educar as classes econo-
micamente mais favorecidas, esteve mais voltada a formacdo de

educandos das classes populares.
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Pode-se considerar que a educacdo profissional, como moda-
lidade educacional descrita na Lei N° 9.394/96 — Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) - vem passando por um
processo de ressignificacdo, que passa pela perspectiva de uma
instituicdo comprometida unicamente com a formacdo de méo-
de-obra que atenda as demandas do mercado de trabalho, até a
perspectiva de sua integracdo com o ensino médio, quando se
propde a ser uma educacio promotora do desenvolvimento criti-
co e emancipador, de modo que, para lograr éxito, esta nova abor-
dagem da educacdo profissional deve articular teoria e pratica,
mas também ensino e pesquisa (VIEIRA; VIEIRA, 2014).

Essa espécie de reconfiguracdo da educacdo profissional no
Brasil ndo é processo linear que se caracteriza pelas transforma-
coes das antigas escolas técnicas nos centros federais de educa-
cdo, que posteriormente se tornaram os institutos federais de
educacio, ciéncia e tecnologia, mas, como afirmado acima, ca-
racteriza-se como um novo olhar para o papel destas instituicdes
na formacdo dos cidaddos. Contudo, hd que se considerar que o
marco significativo desse processo é a criacdo dos institutos fe-
derais por meio da Lei n° 11.892/08, representado pela diversifi-
cacdo de cursos, niveis e modalidades ofertadas, iniciando pela
educacdo profissional integrada ao ensino médio regular, cursos
superiores de tecnologias, licenciaturas e bacharelados, até a
pés-graduacio lato e stricto sensu.

Nesse contexto, o programa TEC NEP surge a partir do ano
2000, como fruto da parceria entre as entdo secretarias de edu-
cacao profissional (SETEC) e de educacdo especial (SEESP). Seu
objetivo era promover a insercdo de pessoas com deficiéncia em
diversos cursos, de diferentes modalidades e niveis, ofertados

pelarede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnolégi-
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ca. Assim, a implantacdo de Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE) passa a estar
prevista nas estruturas administrativas e pedagdégicas dos insti-

tutos federais de educacéo, que se constitui

em um setor de referéncia institucional responsavel por ar-
ticular as acdes internas voltadas para garantir a acessibili-
dade dessas pessoas, e ao desenvolvimento de uma cultura
de respeito a diversidade e eliminacdo de barreiras, com
intuito de atingir o sucesso em sua formacdo profissional
(PROGRAMA TEC NEP, 2000).

Para que se compreenda a importancia da implantacdo e fun-
cionamento dos NAPNESs no contexto da inclusdo de alunos com
deficiéncia na educacdo profissional, vale ilustrar com o exemplo
de Coimbra (2017), que situa a importancia e o funcionamento des-
tes nicleos de forma andloga a importancia e ao papel dos centros
de referéncia e das salas de recursos multifuncionais, responsaveis
pelarealizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
educacdo basica das redes municipal e estadual de educacéo.

Para este ensaio, foram propostas reflexdes acerca de sete pon-
tos considerados de relevancia primadria para o estabelecimento de
outra abordagem na educacdo profissional de alunos surdos, que fa-
voreca a construcdo de identidades em perspectiva emancipatéria.

H& uma questdo central que atua como uma espécie de es-
pinha dorsal das proposicdes relacionadas a uma mudanca de
perspectiva no atendimento de alunos surdos nesta modalidade
educacional, a saber, a questdo da lingua de instrucéo. E, portan-
to, a questdo que permite que exista um didlogo interdependente
entre os pontos a serem indicados.

A participacdo de alunos surdos no ensino técnico profissio-
nalizante ofertado de forma integrada com o ensino médio de-
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pende diretamente de como a educacdo desses estudantes se deu
no decorrer das etapas anteriores da educacdo basica. Seja na
modalidade da educacdo especial que atende a uma politica de
educacdo inclusiva, seja numa perspectiva defendida pelos movi-
mentos sociais de surdos que defende uma educacéo bilingue, na
qual até o primeiro ciclo do ensino fundamental, a lingua de ins-
trucdo é a lingua de sinais, em aulas ministradas por professores
surdos, é esperado que, a partir do segundo ciclo do ensino fun-
damental e no ensino médio, o aluno surdo passe a contar com o
apoio técnico de um profissional tradutor intérprete de lingua de
sinais - lingua portuguesa. Essa expectativa ocorre porque a po-
litica considera que o aluno surdo teve condi¢des de desenvolver
sua linguagem e uma base linguistica a qual lhe permita lidar com
este apoio especificamente e lidar com a lingua portuguesa em
sua modalidade escrita no decorrer das atividades curriculares.

Contudo, considerando que a politica de educacdo bilingue
para os surdos ainda ndo compde a realidade da educagdo nacio-
nal, pode-se conjecturar que a participacdo dos alunos surdos no
ensino médio e na educacdo profissional ndo se da nessas condi-
cdes linguisticas ideais, o que compromete sobremaneira diver-
sos aspectos sobre os quais se pretende propor reflexao.

Se se iniciar pela questdo do acesso a educacdo profissional,
hd ai jd um primeiro ponto a ser pensado e debatido. Ao contrdrio
do ensino superior, cujo ingresso se da através do Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (Enem), a educacao profissional concentra
seu ingresso em processos seletivos internos, cujas provas sdo
aplicadas em lingua portuguesa. Ora, se a dificuldade no proces-
so de desenvolvimento da linguagem de alunos surdos durante
todo o percurso da educacdo bédsica, mesmo em lingua de sinais,

foi reconhecida anteriormente, como esperar que os candidatos
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surdos tenham sucesso numa prova cuja lingua nido é sequer sua
segunda lingua? E de fundamental importancia que se oferecam
provas em modalidade visual, em lingua de sinais, também nos
processos seletivos internos, nos moldes daquelas oferecidas no
Enem, pois, entdo, estar-se-ia propondo um acesso equitativo,
conforme reivindicado pelos movimentos de surdos.

Ainda no bojo dessa questdo da lingua, e reconhecendo a di-
versidade de realidades encontradas entre alunos surdos, em
relacdo ao seus processos de desenvolvimento da linguagem, de
aquisicdo da lingua de sinais e do aprendizado da lingua portu-
guesa em sua modalidade escrita, hd um ponto a ser apresentado
para reflexdo no campo da didatica. Mesmo diante da presenca
de profissionais tradutores intérpretes de lingua de sinais, exis-
tem aspectos didaticos relacionados aos métodos e recursos que
devem ser revistos por ocasido da realizacdo das aulas em turmas
com alunos surdos. O que se propde nesse sentido é que aspec-
tos visuais e espaciais sejam priorizados na abordagem dos con-
teudos dos diferentes componentes curriculares, de modo que o
processo de aprendizagem dos surdos seja respeitado e atendido
no processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto relacionado ainda a este ponto de reflexdo, as
questdes didaticas, estd relacionado a participacdo dos profis-
sionais tradutores intérpretes de lingua de sinais nas aulas. E de
fundamental importancia que estes profissionais tenham acesso
ao planejamento e material das aulas com a devida antecedéncia,
de forma que também possam estar preparados para a realizacdo
do seu trabalho, especificamente. Esse é um aspecto do trabalho
integrado da equipe que atende alunos com necessidades espe-
ciais na educacdo bdasica que precisa ser problematizado, isto é,

para que se possa alcancar uma forma ideal de articulacido entre
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os agentes envolvidos no processo de inclusdo de alunos surdos
na educacdo profissional, é fundamental que sejam revistas as
cargas hordrias de professores para que estes momentos de tro-
cas de informacdes sejam concretamente possiveis e produtivos.

Outro aspecto que deve ser ressaltado nestas reflexdes é a ex-
periéncia dos profissionais tradutores intérpretes de lingua de si-
nais-lingua portuguesa. Historicamente, no contexto regional, a
contratacdo de profissionais tem se baseado especificamente na
competéncia linguistica dos mesmos e menos numa competén-
cia referencial, ou seja, num conhecimento nio sobre os assun-
tos, mas das questdes atinentes aos ambiente e as formas especi-
ficas de comunicacéo, no caso da atuacdo no campo educacional.
Em sintese, trata-se de profissionais com experiéncia de atuacédo
no campo do ensino.

Ainda nesta mesma linha de reflexdo, hd de se problemati-
zar a necessidade de fortalecimento dos NAPNEs. Em primeiro
lugar, porque os tradutores intérpretes de lingua de sinais com-
pdem este setor dentro do organograma dos institutos federais, e
em muitos casos — também no contexto regional — sdo os Ginicos
profissionais com formacdo especifica para atuacdo com alunos
surdos. Em segundo lugar, por consequéncia disso, acabam por
serem estes os profissionais que dardo apoio técnico aos profes-
sores em suas necessidades didaticas. Nesse sentido, justificando
a necessidade de se refletir sobre o fortalecimentos dos NAPNEs,
seria relevante que esse ntcleo pudesse contar com uma equipe
multiprofissional, composta inclusive por técnicos em assuntos
pedagdgicos com formacdo e experiéncia no campo da educa-
cdo de surdos, que pudessem atuar no processo de supervisdo e

orientacdo escolar, dando o apoio técnico-pedagdgico necessario
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aos docentes, referentes ao atendimento das necessidades dida-
ticas dos surdos em sala de aula.

Essa questdo ainda dialoga com outro ponto daqueles inicial-
mente indicados, a saber, a comunicagdo institucional. Ndo é
plausivel que a comunicacdo institucional, particularmente aque-
la destinada a comunidade externa, apenas seja traduzida para
a lingua de sinais, diante da presenca de surdos na comunidade
interna da instituicdo. E fundamental que toda a comunicagio da
instituicdo com a comunidade interna e externa esteja sempre dis-
ponibilizada em lingua de sinais. Caso contrdrio, a mensagem que
se transmite, principalmente para os surdos pleiteantes, é que a
instituicdo ndo sabe e ndo sabera como garantir seus direitos, in-
clusive o direito de ter informacdes qualificadas sobre as possibili-
dades e as formas de ingresso naquele instituto federal.

Por fim, considerando o ingresso de alunos surdos nos institu-
tos federais, é de fundamental importancia que estes alunos te-
nham condicdes de participar das diferentes dimensdes do pro-
cesso educacional, tais como a cultural, a social e a politica. Isto
é, estes alunos devem ter as mesmas condi¢cdes dos demais de se
expressarem culturalmente nos termos dos artefatos culturais
proprios de sua comunidade; politicamente, devem ter condi¢cdes
de se organizar e de ter representatividade na esfera académica,
por exemplo; e socialmente, devem ter oportunidade de conviver
com suas comunidades no contexto dos institutos federais, ou
seja, aproximar ou permitir a aproximacado da comunidade surda

local com a comunidade académica dos institutos federais.
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Consideracoes finais

E imprescindivel que se reconheca que todos os pontos aqui
indicados dos diversos aspectos relacionados as necessidades
que os institutos federais de educacdo devem atender para a ga-
rantia de um processo de inclusdo dos alunos surdos, guardando
alguma relacdo, direta ou indiretamente, de dependéncia com a
viabilizacdo da lingua de sinais no processo de ensino-aprendiza-
gem. Assim, seja qual for o ponto indicado, viabilizar a lingua de
sinais no processo de inclusdo de alunos surdos implica rever e
alterar as estruturas tradicionais da instituicao.

N&o se trata apenas de permitir a circulacdo da lingua de sinais
em decorréncia da obrigatoriedade de alguns componentes curri-
cularesde alguns cursos, mas de realizar as mudancas e adequacoes
de grande ou pequeno porte, significativas ou ndo para o curriculo,
as quais possibilitem a inclusdo dos alunos surdos em decorréncia
das especificidades da modalidade linguistica (gestual-visual).

Cabe aressalva de que a lingua de sinais ndo €, sozinha, o ele-
mento responsavel por toda a transformacdo necessaria para
uma efetiva inclusdo dos surdos. Contudo, sem ela, a perspecti-
va de superacdo da opressdo através de um processo identitario
emancipatério também ndo é uma possibilidade.

Nesse sentido, se o jogo identitario contido numa luta contra a
opressdo e em busca de libertagdo/emancipacdo, conforme estu-
dado em Ciampa (2005), depende de uma andlise conjunta entre a
identidade, a atividade e a consciéncia, é apenas através da lingua
de sinais que surdos, pré-linguisticos e filhos de pais ouvintes con-
seguem reunir condicdes objetivas e subjetivas de desenvolver suas

consciéncias de modo a construir certa compreensao da realidade.

70



A lingua de sinais é, portanto, o elemento capaz de produzir
sobre o sujeito uma consciéncia-de-si e uma consciéncia-de-si-no
-mundo de modo que ele esteja em condicdes de, com autonomia,
rejeitar as pressuposicdes impostas, por exemplo, no contexto
educacional, mas também no contexto da formacao profissional.

Assim, o papel dos institutos federais na formacéao profissional
da pessoa surda e a definicdo do papel a ser assumido pelos IFs em
cada campus e em cada curso dar-se-a pelo reconhecimento, via-
bilizacdo e protagonismo dado a lingua de sinais no decorrer de
todo o processo formativos dos sujeitos. Essas instituicdes, con-
forme problematizado acima, estdo entre a conservacdo da ordem
e da estrutura social - auxiliando na formacdo dos surdos como
trabalhadores-(d)eficientes — e a transformacdo da ordem e da es-

trutura social — auxiliando na formacdo de trabalhadores-surdos.
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Introducao

No que tange a Educacdo Especial com énfase na especifici-
dade da Deficiéncia Multipla (DM), pauta principal desta pesqui-
sa, o artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9394, de 1996) menciona que essa modalidade de educacdo es-
colar deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. A partir
dessas garantias, é perceptivel o aumento do nimero de pessoas
com Necessidades Educativas Especificas (NEE) inseridas nas sa-
lasregulares de ensino. Esse termo (NEE) é aplicado a todas aque-
las criancas, jovens ou adultos cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades

de aprendizagem. Segundo Borges (2005),

[...] um aluno tem necessidades educacionais especiais
quando apresenta dificuldades maiores que o restante dos
alunos da sua idade para aprender o que estd sendo previsto
no curriculo, precisando, assim, de caminhos alternativos
para alcancar este aprendizado (BORTOLOZZO, 2007, p. 15,
apud Borges, 2005, p. 03).

Esse aumento foi constatado no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), o qual, no
ano de 2018, motivado pela politica de cotas, recebeu cinquenta
alunos com algum tipo de necessidades educativas especificas,
dentre eles um aluno com deficiéncia multipla. Contudo, a insti-
tuicdo apresentou algumas dificuldades para atender as deman-

das apresentadas no processo de inclusdo do referido discente.
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Com o intuito de minimizar as dificuldades apresentadas, o
NAPNE' buscou apoio para colaborar com a inclusdo dos discen-
tes com NEE nos alunos das licenciaturas, e foi nesse momento
que um dos alunos, cujo trabalho aqui sera delineado, tornou-se
profissional de apoio, motivado principalmente pela experiéncia
ja existente com outros alunos com NEE. O profissional de apoio
na educacdo inclusiva é o responsavel por acompanhar o aluno
com deficiéncia e ajuda-lo a superar as diversas barreiras que
possam aparecer em sua vida académica. Também é de respon-
sabilidade deste profissional orientar os alunos em suas ativida-
des escolares e promover possibilidades para o desenvolvimento
de todas as suas competéncias. Esse apoio deve acontecer de ma-
neira a ndo prejudicar a autonomia do aluno, que deve ser pri-
mordial no processo de ensino-aprendizagem.

Essa pesquisa surgiu, portanto, da necessidade de reunir as ex-
periéncias de uma bolsista (hoje Profissional da Educacao Especial)
do NAPNE, no IFRN - Campus Natal - central (CNAT), no periodo de
marco de 2018 a dezembro de 2019, acerca do seu apoio a um aluno
com deficiéncia miultipla, estudante do ensino médio integrado.

Este estudo se justifica, ainda, por apresentar uma contribui-
cdo amparada numa analise autobiografica sobre o objeto de
investigacdo, no sentido de compreender as necessidades que
ultrapassam as aparéncias e que buscam conhecer o real, o con-
creto sobre a temdtica estudada.

O objetivo geral deste estudo foi analisar o processo educacio-
nalde umaluno com DM no IFRN - CNAT, a partir de um relatode
experiéncia de um profissional de apoio que aplica o seu trabalho

no NAPNE, que pioneiro a época na instituicdo. Logo, os objeti-

1 - NAPNE - é um 6rgdo institucionalizado no IFRN pela Portaria n. © 1533, de
21/05/2012, por intermédio do Programa TECNEP - Educacéo, Tecnologia e Profis-
sionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais.
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vos especificos desta pesquisa se concretizaram em conhecer as
acdes desenvolvidas pelo IFRN com o intuito de promover a in-
clusdo desse aluno e compreender a importancia do profissional
de apoio para o acompanhamento junto a ele.

Para atingir esses objetivos, foi tracado um caminho metodo-
légico cujo tipo de pesquisa foi qualitativo, com natureza descri-
tiva, tendo como instrumento de coleta de dados o didario de cam-

po e com um cardter qualitativo de andlise dos dados.

Metodologia da pesquisa

Nesta pesquisa, a metodologia desenvolvida foi qualitativa,
descritiva exploratéria, bibliografica e documental. A pesquisa
foi de cunho qualitativo, pois visou compreender os fenémenos
através da coleta de dados narrativos, estudando as particulari-
dades e experiéncias individuais. Para Gil (1999, apud OLIVEIRA,
2011, p. 20), a pesquisa exploratéria tem como objetivo principal
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em
vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pes-
quisaveis para estudos posteriores.

A pesquisa exploratéria, de acordo com Vergara (2000, p. 47,
apud OLIVEIRA, 2011), expde as caracteristicas de determinada
populacdo ou fenémeno, estabelece correlacdes entre variaveis
e define sua natureza. “N&do tém o compromisso de explicar os fe-
némenos que descreve, embora sirva de base para tal explicacao”.
Parailustrar, a autora coloca o exemplo da pesquisa de opinido.

Desenvolvemos também a pesquisa bibliogréfica, que é um dos
instrumentos principais utilizados neste trabalho. As investigacoes

se deram a partir de materiais ja elaborados como livros, alguns
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artigos e revistas sobre o contetudo. Realizamos, ainda, a pesquisa
documental, a qual, apesar de ser similar a pesquisa bibliografica,
por ambas se respaldarem em materiais elaborados e ja publica-
dos, possuem algumas diferencas, conforme menciona Gil (2010),
quando aponta que a principal diferenca entre elas se encontra na
natureza das fontes. Sobre a identificacdo delas, GIL (1946, p. 87), "o
desenvolvimento dos primeiros passos do planejamento da pesqui-
sa documental é muito semelhante ao da pesquisa bibliografica”.

Para Marconi e Lakatos (2007), “os documentos podem ser
primarios e secundarios. E essa distincdo que nos permite dife-
renciar a pesquisa e andlise documental, da pesquisa bibliografi-
ca” Nas palavras das autoras Marconi e Lakatos (2007), a carac-
teristica da pesquisa documental estd no fato de que a fonte de
coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, cons-
tituindo o que se denomina de fontes primdrias. Estas podem ser
recolhidas quando o fato ou fenémeno ocorre, ou depois.

A pesquisa foi realizada a partir das informacdes vistas nos
textos estudados. Primeiramente, as buscas foram realizadas no

site do Google: académico, teses, artigos e outras literaturas.

Contexto da pesquisa

A pesquisa se fundamenta teoricamente nos temas ligados a
educacdo especial, a educacdo inclusiva e ao aluno com DM. Fo-
ram necessarios dados concretos que levem a compreender quais
reflexdes e possibilidades permeiam o cotidiano do individuo.

O estudo foi realizado no IFRN campus Natal - Central, situado na

cidade de Natal, que atende a uma demanda significativa da popula-
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cdo de pessoas com deficiéncia, dentre eles o aluno com DM. Nains-
tituicdo, temos uma estimativa de 280 alunos com deficiéncia.

No decorrer doano, de acordo com registros levantados no IFRN-
CNAT dos exames seletivos que sdo ofertados a cada ano (uma mo-
dalidade de ingresso anual no ensino técnico integrado para alunos
da rede publica ou particular), a demanda de alunos no campus au-
menta. Esse exame consiste na aplicacdo de uma prova com ques-
tdes objetivas de Portugués e Matematica, em nivel de ensino fun-
damental, e uma prova discursiva (PROEN/IFRN - Edital 41/2021).

Dessa forma, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tec-
nologia do Rio Grande do Norte (IFRN), na forma de nicleos de
apoio como o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessi-
dades Educacionais Especificas (NAPNE) do campus Natal-cen-
tral, desenvolvem no ambito do Instituto, bem como em contexto
local, acdes fundamentais que vdo além do atendimento espe-
cializado aos discentes, pois a atuacdo do NAPNE pauta-se na
articulacdo entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo. Esse Nicleo
oferece apoio exclusivo para esses alunos com deficiéncia, sen-
do composto por uma equipe multidisciplinar, para atendé-los
conforme as suas necessidades especificas. Esse espaco garante
o exercicio pleno do discente e profissionais, pois cada ambiente
tem a sua funcionalidade, com sala de estudos, secretaria, mini
auditério, banheiros acessiveis, salas de atendimento das psico-
pedagogas e uma cozinha. O instituto preza e garante o ensino de

qualidade para todos.
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Sujeito da pesquisa

O sujeito dessa pesquisa é um aluno com DM do Curso Técnico
Integrado de Administracdo do IFRN Campus Natal Central. Mesmo
entendendo que seria um desafio em sua vida académica e que na sua
inocéncia enfrentaria as limitacdes que a sociedade impunha, ele con-
segue a cada dia, através da sua forca, enfrentar e vencer os obstdculos.

Feliz (nome ficticio) ingressou como aluno do 1° ano do ensino
médio do curso Técnico Integrado de Informatica em 2018.1, mas
devido a ndo adaptacdo e a incompatibilidade com o curso, a Direto-
ria Académica iniciou um processo de transferéncia para o curso de
Administracdo, com a autorizacdo de seus responsaveis. Aluno de
escola publica, em seu histérico consta que foi acompanhado pelo
Centro de Apoio e Inclusido a alunos com deficiéncia (CAIS), é o filho
mais velho de trés irméos, dos quais um outro irmao é cadeirante.
Feliztem a Sindrome de Klippel-Feil -uma anomalia congénita que
se caracteriza pela auséncia de alguns corpos vertebrais ou pela fu-
sdo de vértebras cervicais. Os principais sinais observados sdo pes-
coco curto, linha baixa de implantacdo do cabelo, pouca mobilidade
do pescoco. Acrescido a isso, o aluno também tem problemas car-
diacos, respiratérios, fenda palatina, deficiéncia auditiva, visual e,
principalmente, deficiéncia intelectual severa.

A sua capacidade de memorizacdo é bastante limitada, esque-
cendo-se rapidamente de assuntos recém-estudados. Tem baixa
visdo e baixa audicdo, além de outros problemas de satude.

Com essas caracteristicas o protagonista da pesquisa demons-
tra atraso no desenvolvimento motor e cognitivo, fato que ndo é

determinante para limitar o seu processo de aprendizado. Ele
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possui autoestima saudavel e valorizado pelo grupo social. O pro-
jeto de vida do aluno é ser professor ou intérprete de Libras.
Feliz, com a auséncia do Profissional de Apoio a Educacéo In-
clusiva (PAIE) na sala de aula, tem dificuldades em acompanhar
os contetidos. Em 2019, o aluno apresentou desmotivacdo para
continuar na instituicdo. De tal modo, se percebe a conquista no
desenvolvimento de Feliz durante o ano de 2018.1, isto é, apesar

de tantas incégnitas, os estudos foram produtivos.

Instrumento de coleta de dados

A primeira etapa da pesquisa teve como foco o levantamen-
to bibliografico das teorias existentes sobre educacéo inclusiva
com foco em DM e o levantamento documental para fins de co-
leta de registro oficiais que norteiam a educacédo especial como
modalidade educacional. Esta etapa sera essencial no desenrolar
da pesquisa, por fornecer os subsidios teéricos necessarios para
arealizacdo do trabalho.

Apés esse momento, realizamos o Relato de Experiéncia (RE)
que, Costa em seu texto rebuscou a tipologia de Schneuwly e Dolz
(SCHNEUWLY, DOLZ e colaboradores, 2004: 6061 apud COSTA,
Sérgio Roberto, 2006 p. 07), que esta ligado ao dominio social da
comunicacdo voltado a documentacdo e memorizacio das acdes
humanas, exigindo uma representacio pelo discurso de experi-
éncias vividas situadas no tempo (relatos de experiéncia vivida,
diarios intimos, didrios de viagem, noticias, biografias, relato his-
térico etc.). Para Perroni (1992, p. 88) “O relato é uma narrativa
em que se contam experiéncias pessoais, vividas em momentos

anteriores ao da enunciacdo, que podem ser consideradas ndo or-
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dindrias ou ndo habituais”. Para essa autora, o compromisso que
se tem nos relatos é com a verdade, ndo com um enredo fixo.
Assim, essa pesquisa visa registrar o processo educacional
de um aluno com DM e apresentar as a¢des desenvolvidas pelo
IFRN com o intuito de promover a inclusdo de outros alunos tam-
bém com DM e, para além disso, evidenciar a importancia do pro-
fissional de apoio que é tdo necessario para o processo de apren-
dizagem. Sendo assim, esse trabalho tem uma grande relevancia

no contexto do IFRN, na perspectiva inclusiva.

Tipo de andlise

A pesquisa se justifica por representar uma contribuicdo am-
parada numa anadlise autobiografica sobre o objeto de estudo,
no sentido de compreender as necessidades que ultrapassam as
aparéncias e que buscam conhecer o real, o concreto sobre a te-
matica estudada. Dessa forma, o RE da PAIE/bolsista servira de
revérbero acerca do processo de inclusdo desse grupo de alunos
na instituicdo e apresenta as inimeras dificuldades que esses
estudantes enfrentam em sua vida académica, tendo em vista
que muitos chegam em sala de aula e se deparam com profes-
sores que, na maioria das vezes, ndo tém preparo ou formacao
para lidar com alunos com NEE, o que pode dificultar ainda mais
o processo de inclusdo. Neste trabalho, também se evidencia que
o IFRN tem se preparado para receber esses alunos com NEE e
como acontece a trajetéria ao longo de sua vida académica.

Para Philippe Lejeune (2008, p. 53), “autobiografia é qualquer
texto em que o autor parece expressar sua vida ou seus sentimen-

tos, quaisquer que sejam a forma do texto e o contrato proposto
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por ele”. Nessa perspectiva, para que em um texto seja caracteriza-
do como pertencente ao género autobiografia, é fundamental que

autor, narrador e personagem tenham uma identidade comum.

Resultados obtidos

No primeiro dia de aula, o encontro com Feliz aconteceu as 07h
da manha no laboratério de informadtica. Seria a sua primeira aula
e, para a nossa surpresa, o professor aplicou uma atividade avalia-
tiva para toda turma, Feliz olhou e indagou: “J4 é prova?”. Apesar
disso, o aluno demonstrou afabilidade com a minha presenca, pois
desenvolveu a sua avaliacdo sem indiferenca. Ele realizou a pro-
va com éxito e fez questionamentos sobre conceitos de palavras,
ainda tirou algumas diividas com o professor da disciplina. Para
Piaget, o individuo assimila o estimulo e, apés uma interacdo ativa,
emite uma resposta, ou seja, o conhecimento adquirido nao é de-
vido a uma ac¢do unilateral do meio (estimulo) sobre o sujeito pas-
sivo, mas sim a uma interacdo nos dois sentidos: do estimulo sobre
o sujeito e ao mesmo tempo do sujeito sobre o estimulo.

Nessa conjuntura, a Declaracdo de Salamanca, 1994 afirma que
nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacido Especial,
representando 88 governos e 25 organizacdes internacionais em
assembleia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de
1994, reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacdo
para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do provi-
denciamento de educacdo para as criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular
de ensino e re-endossamos a Estrutura de Acdo em Educacéo Es-

pecial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendacdes
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governo e organizacdes sejam guiados. Para Mantoan (2003, p. 16):

A distincdo entre Integracdo e Inclusio é um bom comeco
para esclarecer o processo de transformacéo nas Instituicoes
de Ensino, de modo que possam acolher, indistintamente,
todos os alunos, nos diferentes niveis e modalidades de en-
sino. Pela Integracdo escolar, o aluno tem acesso as escolas
por meio de um leque de possibilidades educacionais, que vai
desde a insercdo as salas de aula do ensino regular ao ensino
em escolas especiais. Trata-se de uma concepcdo de “inser-
cdo parcial”, pois o sistema prevé servicos educacionais se-
gregados. Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os
alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias.
Quanto a Inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a
organizacdo da educacdo especial e da regular, mas também
o proprio conceito de Integracdo. A Inclusdo é incompativel
com a Integracdo, pois prevé a insercdo escolar de forma ra-
dical, completa e sistemdtica. Todos os alunos, sem excecéo,
frequentam as salas de aula do ensino regular.

Diante disso, as politicas publicas vém se afunilando a cadare-
visdo, apesar de alguns retrocessos.

Por ter sido o meu primeiro contato com o aluno em sala de
aula, fiquei contente pela receptividade e por ele ter executado a
sua avaliacdo sem nenhum impedimento. Ainda observei como
foi proposta a avaliacdo, pois a sua prova estava adaptada para
uma letra de tamanho 18.

O IFRN oferece um ensino de qualidade para todos, inclusive
aos alunos com deficiéncia, atendendo as necessidades especi-
ficas, no que tange a inclusdo do estudante com DM e o seu de-
senvolvimento ao ensino e aprendizado. Assim que o instituto
tomou ciéncia do ingresso desse aluno, toda a equipe pedagdgica
se mobilizou para tracar estratégias do como fazer, do processo

académico, da interacdo professor/aluno, de como seria a recep-
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¢do dos colegas de sala e do profissional de apoio que seria pri-
mordial para toda comunidade estudantil. A Diretoria Académica
de Gestao e Tecnologia da Informacao (DIATINF) entrou em acédo
para atender as necessidades do aluno Feliz.

Nas demais avaliacdes e atividades desenvolvidas no decorrer
do semestre, foram utilizadas as observacdes em sala de aula, bem
como a organizacdo do ambiente e das praticas que envolvem:: o
tamanho da fonte utilizada, a carteira préxima ao quadro, o “pro-
fissional de apoio” ou Assistente Educacional Inclusivo (AEI) ao
lado desse estudante para dar um apoio mais positivo, quadro
branco com o piloto na cor preta, o professor direcionado ao aluno
conforme interacdo e organizacdo da sala, como também didlogos,
andlises (provas e atividades) e utilizacdo de outros instrumentos
(adaptados para seu entendimento). Nesse contexto, a construcao
pedagdgica, metodoldgica e afins devem ser atribuidas aos profes-
sores e equipe multidisciplinar, junto ao profissional AEI que, nes-
ta conjuntura, sdo “os olhos” do grupo institucional.

Esses sdo alguns dos desafios encontrados em sala de aula,
que no dia a dia podemos refinar conforme as necessidades do
aluno, pois sdo intimeras as deficiéncias e para cada uma ha ne-
cessidade de adaptacdes, assim foi também para o aluno Feliz.

Arespeito da questdo do ambiente, se tratando de um aluno com
baixa visdo, ele deve ser bem iluminado, colocando o aluno préximo
ao quadro ou adaptando uma lumindria em sua mesa para que pos-
sa enxergar os contrastes. O material deve ser também adaptado os
cadernos e apostilas devem ter letras maiores e cores escuras com
plano claro, ou vice-versa, além de haver disponibilizacdo de lupas
para aumentar o campo de visdo (TAVARAYAMA, 2011, p. 387).

Nesse cendrio, um novo personagem tem ganhado destaque,

o qual, embora tenharecebido denominacdes diversas, tais como
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n un " o u " [

“atendente”, “cuidador”, “estagidrio”, “auxiliar”, “acompanhan-
te” etc., aqui serd chamado de Profissional de Apoio a Inclusdo
Escolar (PAIE) que hoje, é conhecido como AEL

Esse profissional tem um papel muito importante dentro do
NAPNE e da instituicdo, que é dar assisténcia no processo de inclu-
sdo escolar de alunos com necessidades especificas. Apesar de ndo
termos esse ator na area da educacdo com tanta visibilidade, ele
ocupa um cendrio imprescindivel na vida académica desses alunos
que procuram um atendimento de qualidade em seu ambiente es-
colar. Martins (2011) afirma que, apesar da escassez de estudos na
area e de aindando ser um tema bem delimitado nas politicas, a fun-
cdo do PAIEvem apresentando uma grande incidéncia nas redes de
ensino e representa uma estratégia de baixo custo desenvolvida nas
escolas, na tentativa de garantir a Politica da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

A definicdo de funcio e perfil do profissional de apoio a alunos
com necessidades especificas fica a critério de cada municipio,
considerando que, na pratica, esses profissionais ja estio atuan-
do (MARTINS, 2011). Alguns municipios tiveram que optar pelo
regime de contratacdo, funcdo e perfil diferentes. Na conjuntura
atual, o NAPNE do IFRN atribuira as acdes, as quais seriam desen-
volvidos em sala de aula, hordrios livres que foram intercalados
dentro do turno e no Centro de Aprendizagem Docente (CAP).
Isso tudo dentro das 15 horas ofertada para o bolsista que agora
atua contratualmente na instituicio.

Opapel do PAIE nas instituicdes é importante para o desenvolvimen-
to académico escolar do aluno, mas com uma ressalva: todos os alunos
com necessidades especificas, incluindo Feliz precisam adquirir a sua

autonomig, salvo aqueles que necessitem de profissionais cuidadores.
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Como foi dito, a conducédo desse aprendizado é imprescindivel
para o desenvolvimento intelectual do aluno, pois é algo que vai
além dos muros escolares. Esse profissional AEI é a forca necessaria
que os alunos precisam para sentirem-se mais seguros e confian-
tes, porém, ressalta-se a importancia do estimulo desse aluno. Eles
precisam entender que sdo os protagonistas de todo o seu processo.

Levando em conta o grupo de pessoas com deficiéncia, che-
gando as escolas e instituicdes, Leal (2014) sugere urgéncia na
discussdo sobre o papel da escola comum em tempos de inclusdo.
Esse trabalho requer alteridade, posicionamento e disciplina. O

profissional de apoio é uma peca significativa nesse processo.

Discussoes e conclusoes

Através do Relato de Experiéncia (RE) acerca de um aluno com
Deficiéncia Multiplas (DM) do Ensino Médio Técnico Integrado
(EMTI) no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Natal - Central (CNAT),
foi possivel aferir que o processo de inclusdo desse grupo de alu-
nos na instituicdo acarreta uma reflexdo acerca da educacdo in-
clusiva na perspectiva institucional e inclusiva.

Ao relatar este caso especifico, podemos considerar que o aluno
Feliz demonstrou um crescimento consideravel durante o apoio pe-
dagdgico, pois na reunido de apresentacdo, todos os professores rela-
taram as suas angustias e desafios quando apontam que o aluno nédo
consegue apreender nas aulas e que o ambiente escolar para ele seria
apenas de descontracdo e ndo um local de abstrair conhecimentos.

Porém, o profissional no ambiente escolar o estimula, potencia-

liza o seu desempenho nas aulas e a sua concentracdo nos estudos.
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Bem como traz o fortalecimento na participacdo das dinamicas, que
ajuda os professores a perceberem como a interacdo de ambos ame-
niza essas preocupacdes, tornando possivel o seu aprendizado até
mesmo em contetido mais complexos, pois essa troca de experién-
cia professor/aluno com deficiéncia é necessaria para as ressignifi-
cacoes de suas praxes e métodos aplicados em seu espaco de aula,
isso ndo s6 na perspectiva inclusiva, mas no ensino regular.

Partindo desse pressuposto, podemos destacar que néo existe
uma receita pronta do fazer das praticas pedagdgicas, mas que é
possivel o aluno e a equipe multidisciplinar encontrarem meios
para o pleno desempenho das acdes educativas.

No que dizrespeito aos docentes, eles estdo em continuo apren-
dizado para atuar com a DM e demais alunos com deficiéncia. Para
construir um aprendizado mais sélido com esses alunos, é preci-
so desenvolver problemadticas e estratégias que decorram na vida
académico do aluno. Apesar do interesse evidenciado, ainda ha
desencontro com as praticas pedagdgicas, por exemplo, em dados
momentos em sala de aula nos quais professor esquece que o pro-
fissional de apoio ndo faz dupla com o aluno na hora das atividades
grupais. Esse docente precisa inserir o aluno nos grupos para que
consiga interagir com o seu grupo e adquirir a sua autonomia.

Portanto, diante do exposto, podemos dizer que o IFRN, como
instituicdo de Ensino, Pesquisa e Extensdo, precisa desenvolver
mais ainda as praticas inclusivas com qualidade e responsabili-

dade, de modo geral e especifico.
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Introducao

Os debates sobre o processo de aprendizagem geografica en-
globam as analises sobre os limites e as possibilidades da préatica
docente, em associacdo com o conjunto de agentes que compdem
a educacio escolar. Quando consideradas as caracteristicas das
praticasvoltadas paraacdes em contexto do Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA), tem-se a leitura sobre o ensino-aprendizagem
de Geografia associado as discussdes sobre a inclusdo escolar.

Nessa tarefa, destaca-se a oferta do Ensino Médio Integrado nos
Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFs), como
possibilidade de articulacdo entre o curriculo do Ensino Médio e a
Educacdo Profissional. Dessa forma, diante do contexto apresenta-
do inicialmente, a constituicdo deste texto considera a elaboracido
de recurso didatico ndo convencional para o ensino de Geografia
em contextos com TEA, compreendendo a proposicdo de tecno-
logias assistivas, mediadas por recursos disponiveis no Instituto
Federal do Pard (IFPA), campus Maraba Industrial (CMI).

A pesquisa possui natureza qualitativa composta pelo levanta-
mento e a andlise de referencial tedrico, associado a delimitacdo
do tema gerador Cartografia, como possibilidade para a impres-
sdo 3D. A delimitacdo considerou a composicdo de contetdo fre-
quentemente trabalhado em sala de aula com o auxilio de ima-
gens, parailustracdo dos processos, contexto no qual a impressao
3D pode atuar como instrumento auxiliar na leitura do abstrato
para o concreto, a partir dos elementos da tridimensionalidade.

A constituicdo do produto educacional compreendeu a viabi-
lidade de utilizacdo de recurso composto pelo uso de impressora

3D, empregando polimero termopldstico com filamento Acrilo-

97



nitrila Butadieno Estireno (ABS), utilizando modelos disponi-
bilizados em base que possuem dados gratuitos, que fornecem
modelos para impressdo 3D para fins educacionais, como os sites
Thingiverse, Myminifactory e Cults3d.com.

Como finalidade da elaboracdo do recurso, considerou-se a
constituicdo de proposicdes de materiais e disponibilizacdo para
o Niucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacio-
nais Especificas (Napne) do IFPA-CMI, com vistas a proposicao de
recursos para o ensino de Geografia no trabalho com alunos com
TEA. Além disso, a proposta de producédo dos materiais observou o
papel do uso de recursos multifuncionais que ja utilizam imagens

no processo de construcdo de aprendizagens em contexto do TEA.

Ensino-aprendizagem de geografia e tea: leituras
sobre o ensino médio integrado e tecnologias
assistivas

As reflexdes a seguir sdo compostas por analises que incorpo-
ram os temas do ensino de Geografia e TEA nas conjunturas da
educacdo escolar efetuadas nos Institutos Federais, com a apro-

ximacdo das leituras sobre o IFPA e o papel dos Napnes.

Institutos Federais e o papel dos Napnes no debate sobre a in-

clusdo escolar

As reflexdes sobre o TEA, consideram as observacdes de Bor-
dini e Bruni (2014) que apontam para a existéncia de transtornos
complexos que possuem inicio precoce e permanecem ao longo

davida, com existéncia de alteracdes no neurodesenvolvimento.
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Aolevantar os desafios dainclusdo doaluno com TEA, Serra (2019)
observa a existéncia de conflitos relacionados as dificuldades cotidia-
nas que incorporam questdes como a recusa da matricula, davidas
dos responsdveis sobre o processo pedagégico dos filhos, falta de pre-
paracdo dos profissionais da educacdo atuar no contexto das defici-
éncias, situacdes correlacionadas a dificuldades estruturais como o
nimero de alunos, a pratica formativa insuficiente, entre outros.

Compreendendo o debate sobre o TEA no dmbito da inclusdo
escolar, constatam-se as argumentacdes que englobam a inter-
relacdo com o mundo do trabalho. Nessa proposta reflexiva, al-
gumas incertezas integram as leituras acerca do aluno com de-
ficiéncia na Rede Federal de Ensino, especialmente quando se
considera a busca por dados que envolvem as matriculas nos
Institutos Federais, cujos levantamentos apontam para a incon-
sisténcia de dados, que possibilitariam a efetivacdo de recense-
amento na educacdo profissional. Nessa investigacdo, Oliveira e
Delou (2021) mostram dificuldades indicativas da inexisténcia de
dados organizados, quando comparados com as modalidades de
Ensino Regular e a Educacdo Basica e Superior.

Além disso, embora a Plataforma Nilo Pecanha (PNP) repre-
sente progresso para a Rede Federal e para a disponibilizacdo de
dados, ainda demanda intervencdes orientadas para melhorias
nos levantamentos voltados aos alunos da Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (OLIVEIRA; DELOU, 2021).

No ambito das acdes existentes sobre a inclusio escolar nos IFs,
surgem as reflexdes acerca das acdes que sdo ensejadas para o tra-
balho com o aluno com deficiéncia. Nesse debate, os Napnes estdo
inseridos no contexto das politicas de assisténcia estudantil que en-
globaram nucleos como o “Nucleo de Acdes Afirmativas (NAAf), o

Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
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Especificas (Napne), o Nucleo de Estudos Afro-brasileiro e Indigena
(Neabi) e o Nuicleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade
(NEPGS)” (ZERBATO, VILARONGA, SANTOS, 2021, p. 3).

A trajetéria de implantacdo dos Napnes, segundo Silva, Artuso e
Tortato (2020, p. 93) esta relacionada as iniciativas para a promocao
da Educacéo Inclusiva, mediadas pelas acdes desenvolvidas no Pro-
grama TecNep, elaborado nos anos 2000, como resultado das acdes
idealizadas no &mbito na Secretaria de Educacido Profissional e Tec-
noldgica (SETEC) e pela Secretaria de Educacdo Especial (SEESP).

Os levantamentos efetuados na secdo possibilitam a constitui-
cdo de apontamentos sobre as caracteristicas do TEA e as neces-
sidades de intervencdes em um contexto de busca pela inclusdo
escolar, que ainda carece de iniciativas efetivas voltadas para a
promocdo da inclusdo, constituindo uma oportunidade na qual
a discussdo sobre as Tecnologias Assistivas ganha relevancia,

como proposicdo de suporte na producédo de recursos didaticos.

Tecnologias assistivas, ensino de Geografia e as perspectivas

para otrabalho com o TEA

No debate sobre os recursos tecnolégicos como possibilidade
para a promocdo da inclusdo do aluno com TEA, Silva, Artuso e Tor-
tato (2020) observam que, no século XX, verificou-se o desapontar
da tecnologia, e ainda, no referido periodo, a ampliacdo das pesqui-
sas voltadas ao TEA. Nesse cenario, apesar dos avancos apresenta-
dos nas pesquisas, ainda sdo encontrados desafios, especialmente
quando consideradas as particularidades e complexidades que en-
volvem o debate sobre a inclusdo escolar do aluno com TEA.

O uso dos recursos de Tecnologia Assistiva, considera que as

tecnologias estdo presentes no cotidiano dos alunos sob diferen-
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tes possibilidades, dessa forma, essas ferramentas podem ser
adotadas como instrumentos de apoio no contexto escolar, fato
associado a importancia assumida para intervencdes de melho-
rias no processo de aprendizado, especialmente quando compre-
endidas as multiplas caracteristicas que envolvem os caminhos
para a Educacédo Inclusiva (ZULIAN; BERGHAUSER, 2017).

A Tecnologia Assistiva ndo se restringiria ao processo de ela-
boracdo de ferramentas, pois consideraria também a participacdo
das estruturas, processos ou servicos. Observacdo corroborada
por Galvao Filho (2009) para quem a Tecnologia Assistiva como re-
curso pode possibilitar ao individuo com algum tipo de limitacdo
oportunidades para a construcdo do conhecimento escolar.

As acdes para o incentivo as Tecnologias Assertivas no Bra-
sil, apontam para a elaboracdo do Plano Nacional de Tecnologia
Assistiva - PNTA (2021), que apresentou a Tecnologia Assistiva
como “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodo-
logias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover
a funcionalidade”. Esses recursos devem auxiliar o processo de
constituicdo da autonomia, independéncia e qualidade de vida da
pessoa com deficiéncia. Ainda nessa trajetéria, o termo Tecnolo-
gia Assistiva foi adotado legalmente no Brasil no ano de 2015 com
a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 - Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (LBI), revelando o reconhecimento do
papel desses recursos nas diretrizes sobre a inclusio no Brasil.

Esse papel é resgatado também por autores como Pelosi (2021)
para quem a cultura digital apresentaria beneficios para as pes-
soas com deficiéncia, possibilitando a existéncia de diversidade
nas praticas pedagdgicas, auxiliando na independéncia para a
efetivacdo das atividades escolares, participacdo em discussoes,

proporcionando mais autonomia dos alunos, entre outros.
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No debate sobre as Tecnologias Assistivas, adota-se o recor-
te analitico da impressdo 3D, que segundo Soares e Fonseca de
Campos (2018), corresponde ao conjunto de técnicas produtivas
que envolvem o processo aditivo, com a possibilidade de uso de
outras tecnologias, como a estereolitografia e a sinterizacio a la-
ser. Dessa forma, o processo de impressdo 3D integra as chama-
das tecnologias de fabricacdo digital. Ademais, no conjunto das

vantagens da impressdo 3D, sobressaem-se os seguintes fatores:

(1) complexidade de forma; (2) modulacao da densidade do
material; (3) construcdo de partes moéveis monoliticas, isto
é, sem auxilio de recursos de montagem,; (4) combinacio de
materiais diferentes durante o processo de impressao e (5)
rapidez na producdo de protétipos e pecas de uso final. Essas
vantagens de processo acarretam vantagens competitivas
que sdo os encurtamentos da cadeia de desenvolvimento de
produtos e da prépria cadeia de producdo de bens manufatu-
rados (SILVA, MAIA, 2014, p. 32).

No ambito do ensino-aprendizagem de Geografia, as Tecno-
logias Assistivas resgatam as caracteristicas de um processo as-
sociado a busca pela mediacdo didatica nas praticas cotidianas
escolares. Nessa perspectiva, Cavalcanti (2012) defende que o en-
sino de Geografia é realizado no cotidiano escolar mediante a in-
teracdo entre o professor e o aluno. Para tanto, na construcdo do
conhecimento geografico destaca-se o processo de formacao dos
conceitos, em associacdo com as habilidades e as capacidades de
assimilacdo dos conhecimentos.

Diante do exposto, as analises sobre o papel do ensino de Geo-
grafia para a inclusdo escolar revelam inicialmente que esse deba-
te esta diretamente relacionado com as diretrizes que compdem a
Geografia, observando que a ciéncia geografica deve ser entendi-
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da como uma disciplina que engloba, no &mbito da sala de aula, as
expectativas e as experiéncias dos alunos, agdo que auxilia na bus-
ca pela compreensio da diversidade do mundo e a realidade que
integra multiplas faces do cotidiano (CUSTODIO; REGIS, 2016).

Na construcdo de um olhar para o a inclusdo escolar e a for-
macdo de professores Santiago e Alves (2019), apresentam um
panorama sobre a Educacdo Inclusiva e as realidades que se
configuram no ensino de Geografia, apontando para as lacunas
existentes nos cursos de licenciatura em geral, e em particular,
a Geografia nas matrizes curriculares. Essa auséncia estaria rela-
cionada a desconsideracdo da abordagem sobre os transtornos,
as deficiéncias, e as proposicdes metodolégicas orientadas para
o ensino-aprendizagem sobre o tema da inclusdo.

Ainda de acordo com as autoras supramencionadas, ao apre-
sentarem os resultados de estudos realizados, é possivel consta-
tar uma pequena quantidade de publica¢cdes envolvendo inves-
tigacdes associadas ao ensino da Geografia e a inclusdo escolar,
fato verificado ao constatarem que em um universo de 454 pu-
blicacdes menos de 1% se refere ao ensino inclusivo. O referido
contexto demonstraria, portanto, a necessidade de fomento de
pesquisas associadas ao ensino de Geografia e inclusdo escolar,
como subsidio para intervencdes nas realidades existentes.

Além disso, torna-se necessario reconhecer que os profissio-
nais da educacdo precisam estar preparados para reconhecer as
necessidades dosalunos. Esse processo deve permear a formacéo
académica, mas também, possuir intervencdes futuras, media-
das pelas acdes de formacdo continuada, tornando-se fundamen-
tal perceber que as acdes pedagdgicas orientadas para alunos de
inclusdo também atuam no favorecimento da aprendizagem de
todos os alunos (SANTIAGO, ALVES, 2019).
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Em escalalocal, as leituras sobre as caracteristicas do ensino de
Geografia, considerando os IFs, resgatam as orientacdes das com-
peténcias e habilidades previstas para a disciplina na Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), que apresenta os indicadores vol-
tados para a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em
associacdo com a organizacdo dos contetdos previstos dos Proje-
tos Pedagdgicos de Curso, adotados no campus Marabd Industrial.

Na atualidade, encontra-se em curso um processo de cons-
tituicdo de mudancas na estrutura do Ensino Médio, especial-
mente quando analisada a Educacdo Profissional Técnica. Des-
se modo, os Institutos Federais ainda demandam investigacdes
acerca dos impactos provocados por esse processo de reconfigu-
racdo (ZITZKE, PINTO, 2020).

No entanto, observando a manutencio dos temas da Geografia
no lécus em estudo até o ano de 2022, foi adotado como tema gera-
dor os elementos da Cartografia, para a proposicdo de recurso em
impressdo 3D com énfase paraa producido de mapas. Areferida deli-
mitacdo considerou que a tematica perpassa os diferentes periodos
letivos da disciplina Geografia no Ensino Médio, constituindo tam-
bém recurso utilizado em outros temas trabalhados em Geografia.

As competéncias consideradas para a reflexdo sobre o tema
consideraram os apontamentos integrantes da BNCC, e estdo deli-
mitadas em: analisar a formacdo de territérios e fronteiras em di-
ferentes tempos e espacos, mediante a compreensdo dos proces-
sos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito
e negociacio, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de
situacdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

Ja as habilidades foram integradas por: compreender e apli-
car os principios de localizacdo, distribuicdo, ordem, extensio,

conexdo, entre outros, relacionados com o raciocinio geografi-
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co (BRASIL, 2018). Dessa forma, segue-se com os apontamentos
sobre o processo de constituicdo dos produtos educacionais em

associacdo com as reflexdes sobre o ensino de Geografia.

Proposicao de recurso em impressao 3D para o ensino de Ge-

ografia e o TEA

Na aproximacdo com o ensino de Geografia, as andlises sdo
compostas pelas possibilidades apresentadas pela impressido
3D como acdo voltada para a construcdo de materiais ndo con-
vencionais acessiveis e orientados no ensino de Geografia, por
exemplo, para o trabalho com a construcdo de representacdes
das caracteristicas dos processos espaciais, a partir da busca pela
transformacdo do abstrato para o concreto.

Aposadelimitacdo do tema gerador Cartografia, o processo de con-
feccdo dos materiais em impressora 3D, seguiu os encaminhamentos
para a impressdo de formas téteis, oportunizando a materializacdo a
informacdo, que frequentemente sio trabalhadas com mediacdo de

imagens em sala de aula, como exemplo dos mapas impressos.
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Nessa tarefa, os materiais constituiram proposta inicial para in-

vestigacdes posteriores, e estdo organizados no mosaico da Figura ©:

Figura 1-Mosaico de Fotografias Cartografia-
a) Brasil-Regides b) Planisfério-quebra cabecas.
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Fonte: elaboracdo prépria, 2022

O mosaico é integrado pela representacdo dos materiais im-
pressos, os quais possibilitam uma leitura sobre formas espa-
ciais associadas aos Continentes e ao territério brasileiro e per-
mitiriam uma aproximacdo com a Cartografia, considerando a
variabilidade do espectro, por conseguinte, as demandas de cada
aluno. Destaca-se ainda que a composicdo do mapa com os con-
tinentes foi organizada em pecas de quebra-cabecas, visando a
aproximacdo com a proposicdo de atividades ladicas.

A observacdo dos materiais propostos, em associacdo com
as carateristicas discutidas na literatura, possibilita o reconhe-
cimento de que os recursos elaborados mediante impressido 3D
surgem como uma possibilidade de material para atividades
complementares durante as intervencdes pedagdgicas no am-
bito do conhecimento geografico, voltadas para as perspectivas
de constituicdo das nocdes espaciais, com vistas ao desenvolvi-

mento da habilidade de pensamento espacial, envolvendo, por
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exemplo, a busca pela observacdo, compreensdo, organizacdo de
informacdes, associacdes e desenvolvimento de representacdes
espaciais, mediadas por um processo experimental e funcional
na elaboracdo de conhecimentos.

Além disso, os recursos tecnolégicos construidos a partir da
impressao 3D, podem ser incluidos no planejamento docente em
diferentes momentos do ano letivo, como mediacdo para a busca
pelo desenvolvimento das habilidades associadas aos estimulos
visuais mediadas pelo uso de figuras em composicdo 3D com vis-
tas a busca pelo incentivo a construcdo da abstracdo e do simbo-
lismo mediado pelo uso do ladico.

Retoma-se nesse momento, Santiago e Alvez (2019, p. 10), ao de-
fenderem que o ensino da Geografia pode ser um importante ins-
trumento para a inclusdo escolar e social, tornando fundamental
para o docente “o dominio do contetido a ser trabalhado, o conheci-
mento das potencialidades e dificuldades do seu contexto e o com-
prometimento de executar a inclusdo escolar em todos os aspectos”.

Nesse contexto, os recursos tecnolégicos surgem como media-
dores para a busca de um processo de inclusdo do aluno com TEA,
em associacdo com as demais iniciativas que devem compor a am-
plitude das acdes demandadas por uma trajetéria de intervencoes

nasrealidades escolares existentes com vistas a inclusao.

Conclusao

O levantamento tedrico, em associacdo com o recurso didatico
ndo convencional produzido, permitiu o reconhecimento de que
o processo de ensino-aprendizagem no contexto da inclusdo esco-

lar de alunos com TEA nos Institutos Federais apresenta desafios,
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quando pensadas as discussdes sobre a inclusdo escolar, envol-
vendo uma diversidade de realidades, conforme cada instituicao.

Nesse contexto, os Napne's, surgem como possibilidades para
o envolvimento do debate sobre a inclusdo conforme as particu-
laridades de cada instituicdo. Tal atuacdo pode ser constada no
conjunto de normatizacdes dos IF’s e as orientacdes para a com-
posicdo e atuacdo dos Napne’s, em associacdo com atividades
como organizacdo de eventos e atendimento aos alunos.

Pensando a proposta para a pesquisa considerou-se a viabili-
dade de trabalho com a impressdo 3D como subsidio para a cons-
trucdo de recurso didatico ndo convencional voltado para o ensi-
no de Geografia, envolvendo as leituras sobre o uso de recursos
multifuncionais, que utilizam materiais tateis e imagens.

Os materiais surgem como oportunidade de recurso para au-
xiliar a atividade de reforco dos contetidos trabalhos em sala, pro-
piciando a abordagem do tema gerador no contexto da Geografia,
em composicdo com os demais materiais que integram o Napne do
IFPA/CM], contribuindo, assim, para o despertar acerca das deman-
das para a composicdo de intervencdesvoltadas para a estruturacdo
do Niicleo com o provimento de recursos didaticos multidisciplina-

resvoltados para o ensino-aprendizagem de alunos com TEA.
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Introducao

Este estudo é um recorte da pesquisa de Mestrado intitula-
da Limites e contribui¢cées da formac¢do de professores para o
ensino de Portugués como segunda lingua para surdos’, a qual
partiu da percepcédo da dificuldade dos surdos - possivelmente
decorrente de curriculos e metodologias de ensino inadequadas
—-no que se refere a apropriacdo da Lingua Portuguesa escrita na
escola. Trata do ensino de Portugués para surdos e busca eviden-
ciar a importancia da lingua de sinais para o aprendizado da se-
gunda lingua, apresentando algumas orientacdes para o ensino
dessa lingua na perspectiva bilingue.

Em todas as partes do Brasil e do mundo, devido as barreiras
comunicacionais, os surdos tém sido condenados ao analfabetis-
mo funcional, que os impede de alcancar o ensino superior e de
exercer sua cidadania de forma plena (SA, 2003). Essa situacdo
resulta de multiplas questdes, sendo uma delas, certamente, o
processo pedagégico de ensino de Lingua Portuguesa a que fo-
ram e ainda sdo submetidos.

Perlin (1998, p. 57) apresenta o depoimento de uma surda de 40
anos acerca da escrita em Lingua Portuguesa, para retratar as difi-

culdades do aluno surdo diante do processo de escrita nessa lingua:

E tao dificil escrever [..]. Escrevo numa lingua que nio é
minha. Na escola fiz todo o esforco para entender o signifi-
cado das palavras usando o diciondrio. Sdo palavras soltas,
elas continuam soltas. Quando se trata de pé-las no papel,

1- ARAUJO, Luciana Cardoso de. Limites e contribuicées da formagcdo de pro-
fessores para o ensino de portugués como segunda lingua para surdos. Dis-
sertacdo de Mestrado - UNIMONTES - Montes Claros/MG, 2015. Disponivel em:
https:/www.posgraduacao.unimontes.br/uploads/sites/14/2018/11/DISSERTA%-
C3%87%C3%830-Luciana-Cardoso-de-Ara%C3%BAjo.pdf. Acesso em: 07 out.
2022.
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de escrever meus pensamentos, eles sdo marcados por um
siléncio profundo. Eu preciso decodificar o meu pensamen-
to visual com palavras em portugués que tém signos falados
[...]. Tudo parece um siléncio quando se trata da escrita em
portugués, uma tarefa dificil, dificilima [...]. Fazer frases em
portugués nio é o mesmo que fazé-las em Libras. Eu penso
em Libras, na hora de escrever em portugués eu ndo treinei
o suficiente para juntar numa frase todas as palavras soltas.

O depoimento é esclarecedor, pois se percebe nele a dificulda-
de que os surdos enfrentam para escrever numa lingua que nio é
a deles. Dificuldade decorrente ndo da sua “incapacidade fisica”,
mas, sim, das limitacdes impostas por um contexto educacional e
social que ndo os beneficia. No depoimento em questdo, percebe-
se, dentre outras coisas, que o ensino da Lingua Portuguesa nio
focalizava o texto como um todo e sim palavras “soltas”, descon-
textualizadas, o que gerou uma grande dificuldade “para juntar
numa frase todas as palavras soltas”.

Diante dessa realidade, busca-se elucidar como foi, como tem
sido e como pode ser o ensino de Portugués para surdos nas esco-
las brasileiras, tendo em vista as concepcdes de lingua, linguagem e

texto que conduzem o trabalho do professor de Lingua Portuguesa.

O ensino de portugués para surdos que se busca
superar

Segundo Travaglia (2005), a maneira como se concebe a lin-
guagem e a lingua altera em muito o modo de se estruturar o tra-
balho em termos de ensino, ou seja, determinad as atitudes do
professor, o que sera ensinado, como serd ensinado e como se

dard a intervencdo no processo de ensino. Todo ensino de idio-
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mas estd embasado em uma ou mais concepcdes de linguagem/
lingua, ainda que, devido a falta de reflexdo sobre o seu fazer pe-
dagdgico, alguns professores nao tenham ciéncia da(s) concep-
cdo(bes) que embasam sua pratica.

Em muitas escolas brasileiras, mesmo que de forma velada, ain-
da se acredita que o surdo tenha raciocinio lento e dificuldades de
aprendizagem. Isso porque se entende a linguagem como forma de
expressdo do pensamento, assim, se o surdo nio se expressa “direi-
to” na lingua escrita, sequndo os padrdes ouvintes, é porque tam-
bém nio pensa corretamente —imagem que nos remete a represen-
tacdo de surdos na época antes de Cristo. De acordo com Travaglia
(2005), essa concepcdo da linguagem como expressdo do pensa-
mento presume, de maneira geral, que ha regras a serem seguidas
para a organizacdo légica do pensamento e, consequentemente, da
linguagem. Sdo elas que se constituem nas normas gramaticais do
falar e escrever “bem” que, em geral, aparecem consubstanciadas
nos chamados estudos linguisticos tradicionais, que resultam no
que se tem chamado de gramadtica normativa ou tradicional.

Assim, se o surdo ndo escreve de acordo com as regras da
gramatica normativa, é porque ndo consegue organizar o pen-
samento de maneira légica, reduzindo o fenémeno linguistico
a um ato racional e individual. A concepcéo de lingua que dire-
ciona esta perspectiva é a de lingua como conjunto de regras -
acabado, abstrato e sem interferéncia social — responsavel pela
organizacdo dos sons, das palavras e das estruturas frasais. Nessa
concepcdo, o foco estd no conhecimento do sistema linguistico e
de suas normas. Para Koch (2002), a concepcao de lingua como
representacdo do pensamento corresponde um sujeito que é
dono absoluto de seu dizer e de suas acdes, e o texto é visto como

um produto légico do pensamento do autor, nada mais cabendo
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ao leitor sendo captar passivamente essarepresentacido mental,
juntamente com as intencdes do produtor.

Em algumas escolas um pouco menos preconceituosas que as
primeiras, a linguagem é entendida como instrumento de comu-
nicacdo. Para essa concepc¢do, o emissor tem em sua mente uma
mensagem a transmitir a um receptor e, para isso, a codifica e a
remete, através de um canal, a esse receptor que, por sua vez, faz
adecodificacdo. Alingua é vista como um simples cédigo, ou seja,
como um conjunto de signos que se combinam segundo regras e
que é capaz de transmitir uma mensagem. E percebida como um
cédigo virtual, isolada de sua utilizacdo, desconsiderando, por-
tanto, os interlocutores e a situacdo de uso, afastando o falante
do processo de producdo (TRAVAGLIA, 2005).

Koch (2002) aponta que a nocdo de sujeito vinculada a essa con-
cepcdo de linguagem/lingua corresponde a um sujeito determi-
nado, assujeitado pelo sistema linguistico, caracterizado por uma
espécie de “ndo-consciéncia”. O texto é visto como “simples pro-
duto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/
ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo, ja
que o texto, uma vez codificado, é totalmente explicito” (KOCH,
2002, p. 16), delegando ao leitor um papel totalmente passivo.

Segundo essa concepcdo, para que a comunicacdo seja esta-
belecida com sucesso, é fundamental que o cédigo seja domina-
do por ambos os parceiros. Apesar de ndo ser essa a concepcdo de
lingua e linguagem que nos orienta, é preciso reconhecer que,
no caso da comunicac¢do com os surdos, é fundamental que os in-
terlocutores dominem a lingua de sinais, o que raramente acon-
tece, sendo possivel afirmar que a falta de conhecimentos acerca

das especificidades linguisticas do surdo e a falta de dominio da
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Libras constituem um dos mais graves problemas da educacéo
de surdos em nosso pais.

Devido a falta de dominio dessa lingua, é comum que o do-
cente delegue o ensino do aluno surdo ao tradutor-intérprete de
Libras ou ao professor da sala de recursos multifuncionais. Em
outros casos, por ndo dominar a Libras ou por atuar em classe
mista, opta pelo bimodalismo ou pelo Portugués sinalizado? o que
ndo garante a construcio de sentidos, conforme sustenta Moura
(2008, p. 91) ao afirmar que “[..] atribuir uma palavra isolada para
um sinal da LIBRAS ndo permite a construcdo de significados
discursivos na segunda lingua, no caso, a lingua portuguesa [...]",
ja que o foco do Portugués sinalizado e do bimodalismo estd no
vocabulo e ndo na compreensdo do todo e do contexto discursivo.
Além disso, a mescla é entendida como uma manifestacdo muito
clara da opressdo e do desrespeito ja comentados aqui.

Estudiosos da 4rea, como Botelho (2013), postulam que o bi-
modalismo dificulta a estruturacido do pensamento, ja que, com
a busca constante de ajuste entre fala e sinais, perde-se o fio con-
dutor do assunto, além disso, a simultaneidade veiculada defor-
ma a enunciacdo, que se torna uma montagem artificial, sempre
baseada na lingua oral. A autora aponta que a expressdo bimodal
constitui um problema por justapor sinais a fala, comprometen-
do a fluéncia da conversacio, que se torna lenta, metédica e con-
trolada. Quanto ao Portugués sinalizado — que, em nossa visdo,
constitui mais uma tentativa de imposicdo da cultura ouvinte e

anulacdo da lingua de sinais — muita coisa que faz sentido para o

2 - Entende-se como bimodal a pratica de utilizacdo simultdnea de duas
modalidades de lingua: oral-auditiva e gestual-visual, enquanto o portu-
gués sinalizado é compreendido como uma lingua artificial que insere o
léxico da lingua de sinais na estrutura do portugués.
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ouvinte (produtor) ndo faz para o surdo (receptor), ja que a lingua
de sinais tem estrutura diferente da Lingua Portuguesa.

H4 que se atentar para o fato de que, em muitos casos, a pra-
tica bimodal, o Portugués sinalizado ou a simples insercdo do in-
térprete em sala de aula inclusiva vem sendo utilizada como siné-
nimo de educacio bilingue, o que constitui um grande equivoco
e demonstra a falta de conhecimento acerca do projeto bilingue
de educacdo de surdos e das diferencas estruturais entre as duas
linguas (Libras e Lingua Portuguesa). Dessa maneira, presencia-
se, em muitas situacdes, o pseudobilinguismo nas escolas brasi-
leiras, nas quais a lingua de sinais é conhecida apenas pelo surdo
e intérprete e constitui apenas um meio de acesso a “verdadeira”
lingua (a lingua oral), o que mais uma vez evidencia os mecanis-
mos de opressdo e poder da ideologia ouvintista. Observa-se, des-
sa maneira, um desrespeito velado a uma das principais implica-
¢des de uma abordagem educacional bilingue: espaco prioritario
para alingua de sinais.

Skliar (1999) alerta para o fato de que o discurso da “diversida-
de” cria um falso consenso, uma ideia de que a normalidade hos-
peda os diversos, porém, mascara normas etnocéntricas e serve
para conter a diferenca. E exatamente isso que ocorre com o uso
e disseminacdo do bimodalismo e do Portugués sinalizado (mais
comum nos dias atuais), pois, embora seja possivel ver, ao fundo, o
discurso politicamente correto da valorizacdo da diversidade, essa
pratica mantém o dominio e a imposicdo da lingua oral dominan-
te, representando maior facilidade para o ouvinte em comparacdo
a complexidade visual e motora demandada pela lingua de sinais
(BOTELHO, 2013). E, portanto, um tipo pernicioso de pseudobilin-
guismo (SKLIAR, 1999) que afirma a superioridade ouvinte e mas-

cara o exercicio de poder e a imposicdo da cultura ouvintista.
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Nas escolas fundamentadas nas concepcdes de linguagem e
lingua mencionadas, os exercicios gramaticais que privilegiam a
forma das palavras ou, no maximo, o nivel frasal da lingua tém lu-
gar garantido e as atividades linguisticas também sdo centradas
na oralidade. H4 ainda a hipervalorizacdo do material concreto,
decorrente da crenca de que os surdos tém dificuldades de abs-
tracdo — que, quando existem, sdo decorrentes de experiéncias
linguisticas e escolares insatisfatérias, j4 que ndo existe nenhu-
ma limitacdo cognitiva inerente a surdez (BOTELHO, 2013).

Diante desse tipo de ensino, é muito comum os surdos ocultarem
a incompreensdo, evitando, assim, serem apontados como proble-
maticos ou “lentos de raciocinio”. Percebemos nessa atitude a tenta-
tiva de se esquivarem do estigma e do preconceito que os assolam, ja
que a surdez denota inferioridade, na visdo das escolas de cunho ou-
vintista, pelo simples fato de ndo pertencerem ao grupo hegeménico.

De acordo com Botelho (2013, p. 25), “as expectativas sdo norma-
tivas, se uma caracteristica qualquer torna a pessoa diferente, ten-
de a converter-se em estigma, impossibilitando sua inclusdo numa
categoria comum”. A diferenca é percebida como chaga que precisa
ser escondida, assim, o surdo tenta encobrir aquilo que desconhece
e as dificuldades que a escola de perspectiva ouvintista lhe impde,
seja negando as dificuldades existentes, seja buscando argumentos
para atenuar essas dificuldades, ou, ainda, se autodepreciando.

A autodepreciacdo estd baseada na certeza de menos valia,
“ndo saber, ou ter qualquer dificuldade, produz uma certeza de in-
capacidade que destréi qualquer esperanca em relacdo ao apren-
dizado e ao crescimento pessoal” (BOTELHO, 2013, p. 46). A autora

ressalta que o surdo se compara ao ouvinte e o vé como superior,
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as certezas que tem a respeito de si mesmo determinam, de certo
modo, o que serd, e produzem resultados aquém da capacidade®.
H4 casos também em que os docentes, no intuito de proteger
os surdos de uma reprovacdo (que pode demonstrar inabilidade
do professor para ensina-lo), acreditando, muitas vezes, ser essa
uma acdo inclusiva, encobrem suas dificuldades e os aprovam,
ano apos ano, ainda que nido tenham condicdes para prosseguir.
Todas essas situacdes sdo decorrentes da constituicdo que a ide-
ologia ouvinte fez dos surdos. Souza e Gdes (2013), no trecho abai-
%o, afirmam que os surdos foram constituidos deficientes e lem-

brados continuamente disso ao longo de sua trajetéria escolar:

Foram feitos deficientes quando foram poupados dos conte-
udos disciplinares, tornados simplificados pela ignorancia
da escola, comum ou especial, que pretendeu ensinar-lhes
sem uma lingua compartilhada. [...] quando foram empurra-
dos caritativamente de uma série escolar a outra, como se
deles ndo se pudesse esperar nada mais além do ponto a que
chegaram. [..] quando especialistas os proibiram de com-
partilhar a companhia de outros surdos numa mesma clas-
se, com o propésito hipdcrita de evitar a formacao de guetos
e a disseminacdo de uma lingua inutil, segundo eles, para a
integracdo social. [..] quando foram tratados como débeis
mentais e rodeados por todo um aparato clinico-médico de
acompanhamento escolar que, infalivelmente, lhes dizia, de
forma muda, que ndo eram tdo capazes quanto seus colegas
ouvintes (SOUZA; GOES, 2013, p. 183).

Em decorréncia do exposto, muitos surdos chegam ao Ensino
Médio sem saber ler e escrever, mantendo sua condicdo de opri-

mido, de pessoa considerada sem valor, ja que ndo tém acesso ao

3-Bourdieu (1996) complementa essa ideia ao afirmar que estamos sujeitos a um
mercado simbdlico no qual o que e como eu falo é ou ndo valorizado, o que penso
sobre mim mesmo e 0 que penso que as pessoas envolvidas pensam de mim in-
fluenciam a construcdo de minha prépria competéncia e fluéncia em uma deter-
minada lingua.
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conteddo universal. Ademais, de acordo com Bourdieu (1996), lei-
tura e escrita sdo avaliadas em um mercado de bens simbdlicos, de
modo que uma pessoa pode ou ndo ser considerada de valor pelas

qualidades das obras e autores lidos e suas condicdes de leitura.

O ensino de portugués para surdos que se busca
alcancar

Almeja-se uma pratica de ensino de Portugués para surdos ba-
seada no projeto de educacéo bilingue para surdos e na concep-
cdointeracionista dalinguagem, como se vé em algumas institui-
cbes educacionais em menor grau. Apesar de a filosofia bilingue
ser discutida no Brasil desde a década de 80 e da existéncia de
aparatos legais para sua implantacdo, entendemos que ainda ndo
foiefetivada, ainda é um projeto em construcdo que depende nio
apenas de alteracdes curriculares e metodolégicas, mas de mu-
dancas de posturas, concepcdes e praticas.

Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que ndo hd um unico
modelo de educacio bilingue no Brasil, a educacdo bilingue para
surdos vai apresentar diferentes contextos dependendo das acdes
de cada municipio e de cada estado brasileiro. Segundo as auto-
ras, em alguns estados, ha escolas bilingues para surdos em que
a lingua de instrucéo é a lingua de sinais e a lingua portuguesa é
ensinada como 2° lingua. Em outros estados, Libras é lingua de
instrucdo e o portugués é ensinado como segunda lingua nas salas
de aula das turmas das séries iniciais do ensino fundamental. Nas
demais séries, alingua portuguesa é a lingua de instrucdo, mas ha
a presenca de intérpretes de lingua de sinais nas salas de aulae o

ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para os surdos
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realiza-se na sala de recursos. Ainda ha estados em que os servicos
de intérprete de lingua de sinais estdo presentes desde o inicio da
escolarizacdo. Nesse contexto, nas séries iniciais, os intérpretes
acabam assumindo a funcdo de professores, utilizando a lingua de
sinais como lingua de instrucdo. H4, ainda, estados em que profes-
sores desconhecem Libras e a escola ndo tem estrutura ou recur-
sos humanos para garantir aos alunos surdos o direito a educacdo,
a comunicacdo e a informacdo (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Nesse mesmo interim, Cavalcante et al. (2004) afirmam que
algumas escolas do nordeste realizaram mudancas para inse-
rir a disciplina Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa como L2
na grade curricular, com encontros de formacdo continuada
para os profissionais envolvidos em ambas as areas. Em outros
estados, os alunos surdos estdo inseridos na escola regular sem
a presenca do intérprete (nesses casos, o ensino de Libras e de
Lingua Portuguesa como segunda lingua é realizado nos Centros
de Atendimento Especializado aos Surdos). Ha casos em que exis-
tem classes bilingues para surdos dentro da escola regular e, em
grandes centros urbanos, verifica-se a presenca de escolas bilin-
gues para surdos, nas quais a lingua de instrucdo é a Lingua de Si-
nais, sendo geralmente ensinada aos surdos desde cedo, através
do atendimento no Maternal e Jardim de Infancia.

O projeto de educacédo bilingue para surdos a que nos referimos
e que se busca alcancar tem a lingua de sinais como lingua de ins-
trucdo e a Lingua Portuguesa ensinada como 2° lingua e esta di-
retamente relacionado ao bilinguismo critico apontado por Skliar
(1998)“. Segundo esse autor (1998), o Bilinguismo pode apresentar

diferentes faces: 1. Bilinguismo conservador, no qual impera o

4 - Acreditamos que, de maneira geral, observa-se, no Brasil, um misto de Bilin-
guismo conservador com o humanista e liberal, sendo ainda poucos os casos do
Bilinguismo liberal e progressista e rarissimos os de Bilinguismo critico.
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ouvintismo e a visdo patolédgica da surdez; 2. Bilinguismo huma-
nista e liberal, que considera a existéncia de uma igualdade natu-
ral entre ouvintes e surdos; 3. Bilinguismo liberal e progressista,
que enfatiza a diferenca cultural que caracteriza a surdez, porém
ignora a histéria e a cultura surda; e 4. Bilinguismo critico, que
sublinha o papel que desempenham a lingua e as representacdes
na construcdo de significados e identidades surdas.

Como ¢é sabido, o bilinguismo, de maneira geral, defende o
uso de duas linguas no contexto educacional: a lingua de sinais,
apontada como lingua materna e natural dos surdos, e a lingua
oficial do pais, como segunda lingua (L2), exigindo, portanto, uma
metodologia de ensino diferenciada, j& que o acesso a L2 ndo se
d& da mesma maneira. Alingua de sinais é considerada elemento
indispensdvel para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
da pessoa surda, visto que o acesso ao mundo interior e exterior
é feito por meio dela, por isso, a educacdo bilingue propde a ex-
posicdo a essa lingua o mais cedo possivel e sua oferta como dis-
ciplina curricular, objetivando que todos os alunos a dominem.

Segundo essa perspectiva, somente apds a apropriacdo da lin-
gua de sinais é que se faz possivel a apropriacdo de uma L2 pelo
surdo. Por isso, no Brasil, varios surdos expostos somente a uma
lingua oral-auditiva quando criancas chegaram avida adulta sem
adquirir praticamente nenhuma lingua, uma vez que a apropria-
cdo do Portugués nem sempre se mostra satisfatéria ao desen-
volvimento cognitivo. Assim, muitos desses individuos ndo con-
seguem se comunicar com desenvoltura nem em Libras, nem
em Lingua Portuguesa, e habitam, segundo Goncalves e Ribeiro
(2012, p. 71), “uma espécie de limbo linguistico”.

Para participar ativamente da sociedade, composta, em sua

maioria por ouvintes, o surdo precisa assumir sua condicdo bilin-
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gue e transitar, com seguranca, pela Libras (L1) e pela Lingua
Portuguesa (L2). Insistimos no fato de que quanto maior dominio
o surdo tiver da L1, mais consistente serd o acesso a L2, visto que
se dd uma transferéncia de habilidades linguisticas que o instru-
mentaliza a interpretar e a produzir palavras, frases e textos da
lingua escrita, assumindo papel semelhante ao que a oralidade
desempenha quando se trata da apropriacdo da escrita pelo ou-
vinte. Contudo, ndo basta a pura e simples apropriacdo da Libras
para o surdo, repentinamente, aprender o Portugués. O que de-
fendemos é que, a partir da apropriacdo da lingua materna (L1), a
apropriacdo do Portugués se torna plenamente possivel.

Assim, as praticas de ensino de leitura e escrita devem ser vi-
venciadas primeiro em Libras® - ja que ela é a base para o apren-
dizado da L2 - e s6 depois em Lingua Portuguesa, por isso, é fun-
damental que o professor domine as duas linguas e seja capaz
de fazer a traducdo dos textos e explicar aspectos relativos a sua
construcdo. Assim, os docentes saberiam também explicar e escla-
recer, numa perspectiva contrastiva — na qual as diferencas e as
semelhancas entre a lingua de sinais e a lingua majoritdria sejam
elucidadas — aspectos sobre a construcio dos textos (SAO PAULO,
2008). Também faz parte do projeto bilingue que pais e todo o cor-
po de funciondrios da escola aprendam e facam uso da lingua de
sinais, pois ela deve ser a lingua de instrucdo em todas as disci-
plinas - pensar em processos que desconsiderem esse postulado
é negar aos cidadaos surdos o direito ao desenvolvimento pleno.

Lacerda (2006) acrescenta ainda que é necessaria uma série de
outras providéncias para que o aluno surdo possa ser atendido ade-

quadamente, como adequacdo curricular, tendo em vista aspectos

5- Apesar de a escrita em Libras ser possivel, essa pratica ainda ndo temuso e
respaldo social no Brasil e, talvez por esse motivo, ndo é ensinada ao surdo, ou
talvez se dé o contrdrio: por ndo ser ensinada ao surdo, ndo tem uso social.
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didaticos e metodoldgicos. Nesse sentido, é de suma importancia
que o profissional surdo faca parte da equipe escolar e participe do
planejamento das atividades, o que pode garantir que sejam respei-
tadas as condicées peculiares dos surdos (PEREIRA; VIEIRA, 2009).

Quadros (2005), a esse respeito, nos lembra de que é necessa-
rio um curriculo organizado em uma perspectiva visual-espacial
para garantir o acesso a todos os contetidos escolares na Lingua
Brasileira de Sinais. Além de as duas linguas fazerem parte do
curriculo - lingua de sinais e a majoritaria —, as disciplinas cur-
riculares devem contemplar em seu conteiido a histéria da edu-
cacdo de surdos, a histéria das comunidades surdas, movimentos
surdos, personagens surdos importantes, artes, literatura surda,
direitos e deveres dos surdos, linguas de sinais estrangeiras, en-
fim, as especificidades das comunidades surdas devem ser con-
templadas (PEREIRA; VIEIRA, 2009).

Reiteramos, a partir da visdo de Peixoto (2006), que a simples in-
sercdo do aluno surdo na escola regular e a disponibilizacdo de um
intérprete de sinais para substitui-lo em sua comunicacdo ndo con-
figura uma educacdo bilingue - pelo menos ndo em sua forma ple-
na - e também ndo é suficiente para garantir o aprendizado da Lin-
gua Portuguesa. Dito de outra maneira, a circulacdo de uma outra
lingua em sala de aula ndo garante o contexto bilingue para o surdo,
é necessdria “uma situacdo sociolinguistica em que as duas linguas
sejam investidas de igual prestigio e sejam passiveis de ser usadas
por professores e alunos sem discriminacdo” (SOUZA, 2007, p. 31).

Além disso, é fundamental que se adote a concepgéo interacio-
nista de linguagem, que a compreende como processo de intera-
¢do comunicativa, que se da via producdo de efeitos de sentidos
entre interlocutores que ocupam lugares sociais e falam e “ou-

vem” desses lugares, de acordo com formacdes imagindrias que
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a sociedade estabelece, em uma dada situacdo de comunicacio e
em um contexto sécio-histérico e ideolédgico. O didlogo, em sen-
tido amplo, é o que caracteriza a linguagem (TRAVAGLIA, 2005).

Essa concepcdo encara a linguagem, nas palavras de Koch
(1992, p. 9), “como atividade, como forma de acdo, acdo interin-
dividual finalisticamente orientada; como lugar de interacdo que
possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais di-
versos tipos de atos, que vao exigir dos semelhantes reacdes e ou
comportamentos”. O foco passa, entdo, a ser o uso da Lingua Por-
tuguesa (instrumento de socializacdo, poder e transformacao so-
cial), os exercicios formais e repetitivos dao lugar aos exercicios de
comunicagdo real ou simulada, mais interativos. O aluno descobre
as regras de funcionamento dessa lingua, através da reflexdo e da
elaboracdo de hipéteses, o que exige uma maior participacdo do
aluno no processo de aprendizagem (SAO PAULO, 2008).

A Lingua Portuguesa é vista como atividade discursiva, sistema
de signos histérico e social que possibilita ao homem significar o
mundo a sua volta. E, realmente, o reflexo das relacdes sociais e,
por esse motivo, estuda a lingua em situacdes concretas de inte-
racdo, percebendo-se como o locutor constréi o seu discurso me-
diante as suas necessidades enunciativas, como escolhe as formas
linguisticas para atingir o objetivo pretendido, de modo a compre-
ender as diferencas de sentido existentes entre uma e outra forma

de expressdo. A esse respeito, Fernandes (2006) alega que:

Oléxico e agramatica de uma lingua nada significam fora da si-
tuacdo de interacdo verbal; a enunciacdo estd determinada pe-
las condicdes sociais de producéo do discurso. E isso, mesmo
que formalmente ensinado, sé se aprende efetivamente nas
vivéncias socio-histéricas, nas interlocucdes, nas praticas de
enunciacdo em que mergulhamos (FERNANDES, 2006, p. 141).

128



Diante disso, o foco do trabalho com a lingua é, entdo, o texto e
ndo palavras isoladas, desvinculadas do seu contexto; além disso,
enfatiza-se o uso, pré-requisito para a reflexdo sobre o funciona-
mento linguistico-discursivo da lingua escrita. Assim, os géneros
textuais serdo uma constante nas praticas de ensino que adotarem
esta perspectiva, pois eles sdo a manifestacdo viva da lingua, sdo
a lingua em uso nas diversas situacdes de interacdo social didria,
obedecendo, assim, ao que pregam os Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCN (1997): “Se o objetivo é que o aluno aprenda a pro-
duzir e a interpretar textos, ndo é possivel tomar como unidade
bésica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a
frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a competén-
cia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a unida-
de bésica de ensino s6 pode ser o texto”[...] (PCN, 1997, p. 29).

Nessa perspectiva, o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa
volta-se para o letramento dos alunos, para o desenvolvimento da
competéncia discursiva, e ndo para sua “domesticacdo/acultura-
cdo”. Por isso, tem-se como unidade basica de ensino o texto, a
fim de criar habitos de leitura e escrita. O trabalho em grupo e a
escrita de situacdes vivenciadas pelos alunos também sdo valori-
zados, ja que propiciam a troca de experiéncias e saberes.

Assim, a situacdo comunicativa proposta pela escola deixa
de ser artificial — nos dizeres de Geraldi (2012) e Soares (1995). O
aluno deixa de escrever sem um propésito comunicativo, sobre
0 que ndo quer escrever, para um unico leitor (o professor) que
1é sua producdo para lhe atribuir uma nota; e passam a escrever
para um interlocutor real — que pode ser o préprio colega, vizi-
nho, parente distante, pai, amigo, namorado(a), vereador da cida-

de, deputado etc. — determinado pela intencdo comunicativa, de
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modo que a finalidade da escrita deixa de ser a correcdo gramati-
cal e passa a ser sua funcéo social.

Julga-se importante compartilhar aqui algumas ideias inte-
ressantes e experiéncias exitosas do ensino de Portugués como
L2 para surdos, na perspectiva bilingue, buscando evidenciar
os progressos alcancados nesse sentido (ainda que se percebam
marcas das concepcdes anteriores em algumas delas).

E necessario salientar que ha uma grande caréncia de socializa-
cdo de experiéncias e materiais didaticos que fornecam subsidios
para a concretizacdo do bilinguismo como proposta pedagdgica.
S&do poucos os relatos a respeito e escassos os materiais didaticos de
Portugués como L2 para surdos, todavia, dentre os existentes, sele-
cionamos quatro estudos considerados inovadores, com atividades
praticas e significativas, os quais pontuaremos brevemente a seguir.

1. As Orientacédes curriculares e proposicdo de expectativas
de aprendizagem para Educacdo Infantil e Ensino Fundamen-
tal: Lingua Portuguesa para pessoa surda, elaboradas pela Se-
cretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, em 2008, possuem
linguagem acessivel, clara e objetiva. Trata-se de um material
verdadeiramente capaz de nortear o professor de surdos em sua
pratica de ensino. O documento sugere atividades como a pro-
ducdo de texto na Lingua Brasileira de Sinais (feita pelos alunos)
com escrita em Lingua Portuguesa (feita pelo professor), na qual
os estudantes experimentariam a tarefa de textualizacdo, sem a
preocupacdo com a escrita, testando suas hipéteses sobre as con-
dicoes de textualidade - atividade de fato bilingue que, a nosso
ver, pode surtir excelentes resultados.

2.Quadros e Schmiedt (2006), em Ideias para ensinar portugués
para alunos surdos, ddo sugestdes de atividades pedagdgicas volta-

das para a alfabetizacdo de criancas surdas, tais como jogo da memé-
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ria, que contribui para a ampliacdo do vocabuldrio em Libras e em
Lingua Portuguesa, e palavras cruzadas, que possibilita a fixacdo do
vocabuldrio adquirido na primeira atividade (jogo da memdria).

3. Grannier (2005), visando também a alfabetizacdo do aluno
surdo, propde a implantacdo de um programa escolar de ensino
de “portugués-por-escrito” constituido de trés fases. Em linhas
gerais, na primeira fase, o professor apresenta a palavra e a sua
imagem/figura (apoiado, se necessario, pela “traducdo em LI-
BRAS"); na segunda fase, o aluno passa a construir pequenos
textos; e, na terceira fase, passa-se ao uso exclusivo do Portugués
escrito na interacdo com falantes nativos de Portugués (em salas
de bate-papo, por exemplo)®.

4. Ribeiro (2012), por sua vez, propde que se aliem interfaces
tecnoldgicas ao ensino de linguas para surdos. A autora sugere
atividades mididticas para promover o letramento de surdos em
Portugués escrito, tais como: criacdo de blog coletivo; féruns
virtuais de debate de textos estéticos ou utilitarios; construcao
de textos coletivos — wiki; producdo de videos com didlogos em
Libras e insercdo de legendas em Portugués, criados, dirigidos e
editados pelos alunos surdos.

Enfim, independentemente da atividade a ser desenvolvida, es-
pera-se que a lingua de instrucdo seja a Libras e que a abordagem
seja distinta do assistencialismo da educacdo especial e também
diferente do efeito placebo da educacéo dita inclusiva, como defen-
dem Souza e Gées (2013). Espera-se que o surdo, enquanto sujeito

sécio-histérico, tenha sua diferenca respeitada em sua totalidade.

6 - Para mais detalhes, veja Grannier (2005).
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Consideracoes finais

A pedagogia direciona todo o processo educativo, com seus
pressupostos, praticas e diretrizes, sendo de fundamental impor-
tdncia para a concretizacdo de uma educacdo verdadeiramente
bilingue. Diante de todas as reflexdes tecidas até aqui, arrisca-se
a dizer que o ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva bilin-
gue, voltada para o letramento e desenvolvimento da competén-
cia discursiva dos alunos, ndo pode ser conduzido pela pedagogia
tradicional, impregnada pelo discurso politicamente correto da
igualdade - que neutraliza as diferencas.

As escolas direcionadas por essa pedagogia encontram dificul-
dades para aceitar que seus alunos ndo se enquadram nos padroes
estabelecidos e buscam culpados para os indices crescentes de eva-
sdo e repeténcia. Assim, percebe-se a necessidade de superacio do
carater universalista da educacdo brasileira — que exclui, ignora e
violenta os diferentes - e a urgéncia na implantacdo de uma edu-
cacdo escolar voltada para a diversidade, centrada no didlogo e no
respeito incondicional as diferencas. Todavia, convém enfatizar que
ndo se trata aqui de adotar os discursos da inclusdo e da acessibili-
dade (ja presentes nas escolas), urge ultrapassar o limiar do plano
discursivo para alcancar os planos atitudinais e procedimentais.

Para isso, além de politicas publicas favorecedoras, faz-se ne-
cessaria uma sélida e consistente formacao inicial e continuada
de professores, pois é na pratica docente que tem inicio a mudan-
ca de paradigmas. Convém que o professor abandone seu papel
de agente de marginalizacdo cultural e assuma o seu papel de

educador critico, superando, portanto, o reprodutivismo social.
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Introducao

Em todos os lugares em que vivemos, a inclusdo, sem duvidas, é
uma questdo central para as familias, nas escolas, no mercado de tra-
balho, nos espacos de lazer, enfim, em todas as situacdes da vida do
ser humano. O acolhimento das diferentes necessidades educacio-
nais dos alunos com e sem deficiéncias apresenta-se como o desafio
mais importante que o professor deve enfrentar (RODRIGUES, 2003).

A investigacdo por uma didatica pedagdgica inclusiva néo é
simples. Pelo contrdrio, ela precisa ultrapassar os modelos pe-
dagdgicos classicos e engessados, e é preciso também que essa
pratica alcance um ensino para todos.

Segundo Brandio (1985), ninguém escapa da educacdo. Em casa, na
rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de outro, todos nos envolve-

mos com a educacdo: aprendemos, ensinamos ou aprendemos a ensinar.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou
na escola, de um modo ou de muitos todos nés envolvemos
pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacao.
(BRANDAO, 1985, p. 7).

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e da abertura em vi-
gor da Lein. 9394/96, que instituiu a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo brasileira, verificamos o aparecimento de um significativo
identificador de principios e de dispositivos legais, de uma configu-
racdo a ajustar uma nova investida a legislacdo educacional nacional.

O principio democrdtico do acesso é um direito garantido
pela Constituicdo Federal de 1988, nos seus artigos 205, 206 e

208 (BRASIL, 1988). A Constituicdo garante aos alunos com ne-
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cessidades especiais acesso a uma educacdo de qualidade. Nesse
caso, ndo basta assegurar a matricula nas escolas, mas também
é preciso garantir o atendimento especializado que possibilite o

desenvolvimento de todas as potencialidades do estudante.

Diante desse contexto de transformacdo e de novas exigén-
cias em relacdo ao aprender, as mudancas prementes nao
dizem respeito a adocdo de métodos diversificados, mas sim
a atitude diante do conhecimento e da aprendizagem, bem
como a uma nova concepc¢do de homem, de mundo e de so-
ciedade. Isso significa que o professor terd papeis diferentes
a desempenhar, o que torna necessdrios novos modos de
formacado que possam prepara-lo para o uso pedagdgico do
computador, assim como para refletir sobre a sua pratica e
durante a sua prética [...] (ALMEIDA, 2000, p. 11).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9394/96, em seu
artigo 5°, busca-se incentivar a garantia de atendimento aos alu-
nos com deficiéncia, preferencialmente nas escolas regulares.
Nesse artigo também é mencionada a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, que é um servico da Educacido Espe-
cial, que veio para dar um suporte ao processo de escolarizacdo
dos alunos com deficiéncia nas escolas de ensino regular, identi-

ficadas doravante como escolas inclusivas (BRASIL, 1996).

Analisando a importancia do que foi apresentado, essa in-
vestigacdo tem por objetivos distinguir a percepcao de esco-
lares com baixa visdo em inclusdo as suas dificuldades visu-
ais, averiguando a opinido desses sujeitos sobre as relacdes
com comunidade escolar. Eainda, verificar se ha espaco para
uma didatica pedagdgica inclusiva com o uso de recursos de
tecnologia assistiva nas atividades cotidianas escolares. Em
primeiro lugar, desenvolvimento pedagdgico (aperfeicoa-
mento do ensino do professor através de atividades centra-
das em determinadas dreas do curriculo, ou em competén-
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cias instrucionais ou de gestdo da classe). Em segundo lugar,
conhecimento e compreensio de si mesmo, que pretende
conseguir que o professor tenha uma imagem equilibrada
e de auto realizacdo de si préprio. A terceira dimensdo do
desenvolvimento profissional dos professores é o desenvol-
vimento cognitivo e refere-se a aquisicdo de conhecimentos
e aperfeicoamento de estratégias de processamento de in-
formacdo por parte dos professores. A quarta dimenséo é o
desenvolvimento tedrico, baseado na reflexdo do professor
sobre a sua pratica docente. (GARCIA, 1999, p. 138).

Enfatizo que a maioria das atividades escolares gira em torno de es-
timulos visuais para acesso direto as palavras escritas, formacio de con-
ceitos e interacdo e controle sobre o ambiente, de modo que as criancas
com deficiéncia requerem mais atencdo do que outras criancas.

Os educadores devem buscar satisfazer as suas necessidades,
receber orientacdo e apoio por meio dos recursos especiais ne-
cessdrios para aigualdade de acesso ao aprendizado, serem mais
focados e buscar os recursos necessarios para atender as neces-
sidades dos alunos com deficiéncia visual, além de encontrar re-
cursos de apoio para uma aprendizagem igualitaria. Ressalta-se,
ainda, a importancia dos educadores em compreender e se co-
nectar com a familia dessa crianca, pois ninguém pode explicar
melhor do que a familia a deficiéncia da crianca e as limitacdes
que ela impde, bem como suas respostas e barreiras.

Este trabalho estd dividido em trés partes. A primeira é um
relato de experiéncia, a segunda é a metodologia educacional

aplicada e a terceira retine as minhas conclusdes.
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Relato de experiéncia

A experiéncia aqui relatada aconteceu em uma escola estadu-
al da cidade de Frutal-MG, em uma turma de 2° ano do Ensino
Meédio. Nessa turma estudam quarenta e cinco alunos, entre 16
e 25 anos de idade. Além da diferenca de faixa etaria, percebe-se
também diferentes niveis socioeconémicos.

Sabemos que, como em todas as turmas, alguns estudantes
aprendem mais facilmente, enquanto outros demostram dificul-
dades. Enquanto alguns se mostram carentes, outros se apresen-
tam como independentes e seguros. Nesse cenario de diferencas
e particularidades foi que vivenciei a pratica como professora mi-
nistrando a disciplina de Histéria.

Importante ressaltar que os alunos demonstraram interes-
se pelas aulas e foram criticos nas discussdes realizadas, o que
considero um ponto positivo, pois me estimulou a elaborar aulas
desafiadoras e que prendessem a atencao desses discentes. Para
que essas aulas acontecessem, busquei o didlogo e procurei ou-
vir as opinides dos estudantes, pois acredito na importancia de
uma aula democratica. Em um desses encontros, percebi que ti-
nha um aluno com comportamento estranho. Percebi que ele es-
tava incomodado com sua visdo do olho esquerdo. Me aproximei
e comecei a dialogar com ele, e percebi que, além da deficiéncia
visual, ele apresentava outras necessidades especiais.

Pensei bastante sobre o aluno e meu primeiro passo foi con-
versar com a especialista para que solicitasse a presenca dos
responsaveis por ele. Em conversa com a mae, ela relatou que
seu filho nasceu cego de um olho e apresentava baixa visdo do

outro, além de possuir deficiéncia intelectual e ja ter sido com
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ADN (atraso no desenvolvimento neuropsicomotor). Tal processo
ocorreu porque na gravidez ela adquiriu toxoplasmose.

Entdo refleti: “Como, em seis meses, nada percebi?”. Nem mes-
mo toda a equipe escolar sabia das reais necessidades daquele alu-
no. Procurei alguns professores para podermos ajuda-lo, alguns até
me deram atencdo dizendo para nos reunirmos com a especialista,
outros me criticaram. A justificativa mais constante dos professo-
res, que é uma afronta ainclusdo, é ndo serem ou ndo apresentarem
uma preparac¢do para esse trabalho. Procurei a direcdo e fui infor-
mada que o aluno apresentava laudo de suas necessidades.

Refletindo e repensando minha pratica, comecei a buscar so-

lucdes para melhor atender esse aluno.

A prética pedagdgica considera os saberes produzidos no co-
tidiano por todos os sujeitos envolvidos no processo: crian-
cas, professores, pais, comunidade e outros profissionais;
Estado e municipios elaborem ou adéquem seus planos de
educacdo em consonancia com a Politica Nacional de Edu-
cacdo Infantil; as instituicdes de educacdo infantil oferecam
no minimo, quatro horas didrias de atendimento educacio-
nal, ampliando progressivamente para tempo integral, con-
siderando a demanda real e as caracteristicas da comunida-
de atendida nos seus aspectos socioeconémicos e culturais;
as instituicdes de Educacao Infantil assegurem e divulguem
iniciativas inovadoras, que levam ao avanco na producdo de
conhecimentos teéricos na area da educacdo infantil, sobre
infancia e a pratica pedagdgica; a reflexdo coletiva sobre a
pratica pedagdgica, com base nos conhecimentos histori-
camente produzidos, tanto pelas ciéncias quanto pela arte e
pelos movimentos sociais, norteie as propostas de formacao;
os profissionais da instituicdo, as familias, a comunidade e
as criancas participem da elaboracdo, implementacdo e ava-
liacdo das politicas publicas. (BRASIL, 2006, p. 26)
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Por isso, atualmente utilizo textos ampliados, atividades dife-
renciadas e realizo algumas dindmicas no intuito de interacdo do
aluno com a turma. A meu ver, essas mudancas estdo sendo po-
sitivas, pois o estudante demonstra mais interesse em aprender.

Segundo Carneiro (2006), o profissional comprometido com seu
trabalho atua refletindo sobre a acdo e criando uma nova realidade,
experimentando, corrigindo e inventando através do didlogo que
estabelece com essa mesma realidade. Nesse sentido, penso que
colaborei para uma aprendizagem mais significativa, com o objeti-
vo de incentivar a interacdo social e o desenvolvimento ndo sé des-
se aluno, mas de toda a turma, estimulando todos os estudantes a
aproveitar ao maximo as oportunidades e fazendo com que as aulas

fossem momentos de aprendizado, desenvolvimento e producéo.

Metodologia desenvolvida para atender o aluno

A principio, abordar um relato descritivo desenvolvido por meio
de uma metodologia participativa requer uma abordagem qualitati-
va. Como principal objetivo, estd desenvolver uma reflexdo sobre a
pratica docente escolar na problematica de um aluno com deficién-
ciavisual que ndo se encontrava tendo qualquer participacdo escolar.

Essa abordagem inicialmente ocorreu em uma das aulas que
a professora percebeu que o discente estava totalmente fora da
realidade e com dificuldades de entender, e assim se pergun-
tou como daria continuidade aos estudos, visto que esse aluno
se mostrava fugitivo da socializacdo com colegas e do ambiente
escolar. Ainda, se mostrava durante as aulas sempre de cabeca
baixa e sem querer se comunicar efetivamente, ndo conseguindo

realizar as atividades propostas em sala de aula.

144



Assim, surgiram questionamentos aos professores que também
davam aula nessa turma, e verificamos que o aluno precisava de um
atendimento educacional especializado em todas as disciplinas. Nés
nos unimos e buscamos informacdes de acdes pedagdgicas e de-
senvolvimento do aluno na metodologia de ensino aprendizagem.
Conversamos com os outros alunos e explanamos a importancia da
inclusdo desse aluno no espaco escolar. Colocamos em questdo as
observacdes sobre acessibilidade e informacdo nos espacos exis-
tentes e ntcleo gestor e sua atuacdo pedagdgica inclusiva.

A principio, dando inicio ao Plano de Desenvolvimento Indi-
vidual - PDI, o aluno recebeu os principais elementos de orienta-
cdo. Em todo o espaco foram anexadas tarjas de orientacdo do tra-
jeto e com denominacdes dos espacos utilizando toda escrita em
caixa alta, pois a aluno ja estava alfabetizado, porém tinha dificul-
dade devido a perda total da visdo. As tarjas foram confecciona-
das na mesma espessura, dando continuidade ao caminho a ser
seguido pelo aluno em todo o ambiente escolar. Em complemen-
to, houve um trabalho com a familia, pois em casa o estudante
era dependente de todos, sequndo relato da prépria familia. Lado
a lado, ele teve o trabalho de adaptacdo pedagdgica, socializacdo
com outros estudantes, discussdes e reflexdes sobre a inclusdo
escolar entre todos que fazem parte da escola.

No plano pedagdgico foi abordado o planejamento a temaética
da incluséo e deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira). Conside-
racdes importantes, caracteristicas, possibilidades e sugestdes
pedagdgicas. Assim, o Plano de Desenvolvimento Individual foi
sendo desenvolvido por integrantes do grupo escolar (professo-
res, alunos, direcdo e funciondrios da escola) com reconstrucio

do conhecimento, ampliando acdes que procurassem amenizar
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obstdculos e consolidar a alfabetizacdo no sistema Braille permi-
tindo a aprendizagem dentro de uma nova perspectiva.

A Lein®12.014, de 6 de agosto de 2009, que alterou o art. 61da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, deve ser eficaz em dis-

tinguir os profissionais da educacédo através do seguinte artigo:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar
bdsica os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo
sido formados em cursos reconhecidos, sdo: I - professo-
res habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia
na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; II
- trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pe-
dagogia, com habilitacdo em administracdo, planejamento,
supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como
com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; III
—trabalhadores em educacio, portadores de diploma de cur-
so técnico ou superior em area pedagdgica ou afim. Paragra-
fo tnico. Aformacéo dos profissionais da educacédo, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades
da educacdo bésica, terd como fundamentos: [ — a presenca
de sélida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; II - a associacdo entre teorias e praticas, median-
te estdgios supervisionados e capacitacdo em servico; III - o
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades.

No transcorrer do método de inclusdo e adequacdo do aluno
corroboramos oportunidades e dificuldades, mas nas circuns-
tancias positivas e negativas aconteceram praticas e a indicacdo
de meios para acompanhar diferentes formas de agir. Isso nos
auxiliou a repensar e refletir a metodologia de ensino adotada,
sempre pensando em um bom resultado para todos os sujeitos

envolvidos. O programa de ensino politico deve ser uma matriz
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do trabalho escolar e todos os departamentos devem estar envol-
vidos no desenvolvimento do programa: gestores, educadores,
funcionarios, alunos e pais.

Programas de educacéo politica com caracteristicas politicas e
culturais devem ser construidos dentro dos limites da escola para
observar as necessidades educacionais especiais dos alunos alu-
na. Portanto, seria uma referéncia definir a pratica escolar como
um elemento dindmico a educacéo, seguindo o principio da flexi-
bilidade, adaptando a aquisicdo de cursos as condicdes dos alunos,
respeitando o préprio percurso, propicio a sua escola progride.

Segundo Mantoan (2003),

[.] ainclusdo tem por objetivo: inserir um aluno, ou um grupo
de alunos que ja foi anteriormente excluido. As escolas inclusi-
vas propdem um modo de organizacdo do sistema educacional
que considera a necessidade de todos os alunos que é estrutu-
rado em funcio dessas necessidades (MANTOAN, 2003, p. 51).

Os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 enfatizavam que os
profissionais da educacdo precisam se adaptar as mudancas trazidas

pelas novas realidades sociais, conforme enfatizado no documento:

Com certeza, a educacdo pode contribuir para diminuir di-
ferencas e desigualdades, na medida em que acompanhar
os processos de mudancas, oferecendo formacdo adequada
as novas necessidades da vida moderna. As demandas atu-
ais exigem que a escola ofereca aos alunos sélida formacéao
cultural e competéncia técnica, favorecendo o desenvolvi-
mento de conhecimentos, habilidades e atitudes que permi-
tam a adaptacdo e a permanéncia no mercado de trabalho,
como também a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos,
que possam exercer sua cidadania ajudando na construcao
de uma sociedade mais justa, fazendo surgir uma nova cons-
ciéncia individual e coletiva, que tenha a cooperacio, a soli-
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dariedade, a tolerancia e a igualdade como pilares. O mundo
vive um acelerado desenvolvimento, em que a tecnologia
estd presente direta ou indiretamente em atividades bas-
tante comuns. A escola faz parte do mundo e para cumprir
sua funcdo de contribuir para a formacéo de individuos que
possam exercer plenamente sua cidadania, participando dos
processos de transformacdo e construcdo da realidade, deve
estar aberta e incorporar novos habitos, comportamentos,
percepcdes e demandas. (BRASIL, 1998, p. 138).

Sendo assim, consideramos necessarios a continuidade e o
aprimoramento do PDI, com mudancas nas adaptac¢des curricula-
res que venham a contribuir de maneira eficiente com a inclusio.

Podemos pensar nas barreiras arquiteténicas como naturais,
ambientais ou causadas por movimentos da cidade para impedir
as pessoas de viajar. A livre circulacdo em ambientes urbanos é
necessdaria, especialmente em edificios publicos. O conceito de
acessibilidade deve ser respeitado em todas as dreas da socieda-
de, aremocdo de barreiras arquiteténicas deve ser o compromis-
so do arquiteto, de profissionais e de autoridades responsdveis
pela melhoria da qualidade de vida e bem-estar das pessoas.

A comunicacdo alternativa tem sido um dos recursos que tem
beneficiado alunos com sucesso. Alunos que sido incapazes de ar-
ticular ou fazer apresentacdes, por exemplo: pastas de frases, pai-
néis de tépicos, notacdes graficas etc. Recursos educacionais vém
sendo, portanto, adaptados para facilitar o aprendizado de alunos
com dificuldade de locomocdo, como quebra-cabecas magnéti-
cos, jogos de nimeros de madeira, divisérias de material dourado,
cadernos de madeira, cadernos de elastico e muito mais.

Recursos adicionais estdo disponiveis com base nas necessi-
dades educacionais do aluno. Sdo recursos faceis de implemen-

tar e amigdveis aos estudantes. Podem ser usados pelos professo-
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res para realizar atividades sugeridas, como usar alcas de ombro,
colocar o papel sobre a mesa, engrossar o lapis para melhor ade-
réncia e outros recursos que os professores podem criar a partir
da observagdo dos alunos em atividades em sala de aula. O aten-
dimento de alunos com deficiéncia nas escolas regulares neces-
sita daadocdo de curriculos flexiveis e apoio pedagégico sistema-
tico que acompanhe o processo com eficdcia possibilitando um

ensino de qualidade para todos, dentro de suas diferencas.

Consideracoes finais

Levando-se em consideracdo que a educacdo inclusiva no Bra-
sil e no mundo estd em pleno desenvolvimento, enfatiza-se a im-
portancia dessa discussdo ndo s6 no meio educacional, mas tam-
bém em todos os espacos sociais, afinal, vivemos em um mundo
heterogéneo. As principais contribuicdes apresentadas pela vi-
véncia em um método de sintese das fundamentais ideias con-
quistadas com a experiéncia podem oferecer ao ambiente escolar
um futuro com diferentes direcionamentos. Entdo, compete ao
professor conhecer e desenvolver parametros aos seus alunos
para que esses se adaptem ao dia a dia em sala de aula.

O principal objetivo — desenvolver reflexdo sobre pratica docen-
te escolar na problematica de um aluno com deficiéncia visual e
buscar elementos que contribuam para superar barreiras viventes
-, foi alcancado, pois desenvolvi em parceria com outros professo-
res e direcdo uma ideia que pode ser colocada em pratica por ou-
tros docentes. A aula deve se mostrar ao aluno como um momento

participativo, democréatico e aberto aos desafios do conhecimento.
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Ao apresentar ao aluno com deficiéncia visual uma experién-
cia de ensino regular, fica evidente que a educacio deve abracar
a todos os discentes, com suas especificidades e limitacdes. Ao
estudante foi oferecida a oportunidade de ser ator principal da
sua aprendizagem e de ter acesso as tematicas abordadas nos
acolhimentos por meio dos métodos da informacé&o. Ja para o pro-
fessor, houve a possibilidade de trabalhar a coletividade e cola-
boracdo entre os aprendizes e familiares, agindo como mediador
imprescindivel ao método educativo.

Reforca-se a importancia da Constituicdo Federal, LDB, Politi-
ca Nacional da Educacdo Especial e principios e ordens brasilei-
ros na garantia da democratizacdo do ensino. Tais documentos
sugerem garantir a todos os cidadaos o direito de participar do
processo de escolarizacdo, o que ndo constitui apenas que todos
permanecam matriculados, mas o direito de todos a uma educa-
cdo igual, inclusiva e de qualidade.

A conscientizacdo da sociedade aos sujeitos que possuem
baixa visdo ou cegueira é um ponto importante para o desenvol-
vimento ndo sé pessoal, mas também, e principalmente, social.
Perguntamos: quantos sujeitos possuem baixa visdo e nés ndo
sabemos? Esses sujeitos também tém pleno direito de viver bem
em sociedade e serem atendidos a fim de que se permita seu de-
senvolvimento e aprendizagem com qualidade. Segundo Paulo
Freire, “ensinar exige compreender que a educac¢do é uma forma
de intervencdo no mundo” (1999, p. 11).

O fato de as pessoas com necessidades especiais terem o direito
de serem educadas em uma escola que acolha a diferenca e que
proporcione adequadamente uma educacdo de qualidade para
todos é um passo em direcdo a inclusdo, pois essa mistura de di-

versidades constitui um ato de inclusdo onde ninguém é igual a
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ninguém. A inclusdo é uma questdo ética, e os educadores devem
compreender seu entorno e estar cientes da diversidade, culturas,
habilidades, religides que existem hoje, portanto, os educadores
devem ver sua deficiéncia como um atributo, ndo como uma espé-
cie de hipétese. Essa é sua funcdo mais importante.

O educador deve compreender os métodos e materiais que
utiliza com o aluno deficiente visual e considera-lo ndo muito
diferente de todos os outros e, portanto, ndo deve trata-lo com
privilégio ou distincdo. Portanto, a escola se mostra como um es-
paco cada vez mais amplo, onde, além da educacdo, é preciso que
o professor reflita seu modo de trabalho estando sempre a dispo-

sicdo da aprendizagem de qualidade de seus alunos.
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Introducao

O presente trabalho tem por objetivo apresentar andlises de
literaturas sobre a associacdo do uso da tecnologia cada vez mais
precoce e o TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo por Hipera-
tividade), resulta em uma busca desnecessdria a um diagnéstico
ndo existente. O diagnoéstico ndo existente da educacdo resulta
em uma ma produtividade no rendimento escolar devido a alta
dopagem, porém isso gera discussdo para um novo artigo.

Veremos mais a frente que TDAH é um transtorno conside-
rado “novo” e é muito associado ao uso de telas precocemente.
Todavia, esse transtorno realmente é causado por essa causa bio-
légica ou é, como muitos outros transtornos, de causa neurolégi-
ca? Até qual ponto afeta a aprendizagem do aluno com transtor-
no e alunos sem transtorno em sala de aula? Qual (is) conduta(s)
deve(m) ser tomada(s) pelos educadores diante dessa proposta?

Mas também veremos que TDAH é um transtorno neurobio-
légico, portanto, s6 a justificativa do uso precoce de tecnologias
nio é possivel. E coerente dizer que a aprendizagem do aluno com
o transtorno é afetada assim como de seus colegas e a produtivi-
dade do regente de turma também. Por esse motivo, poderemos
listar umas possiveis solucdes ja estudadas durante o curso.

Meditar no conceito de TDAH, compreender a diferenca de um
aluno com o transtorno de um aluno “agitado” e se preocupar em
oferecer ao leitor a possibilidade de reflexdo sobre o tema e as con-
clusdesaquifeitas também sdo os objetivos desse artigo assim como
apresentar algumas possibilidades de integrar o aluno a classe.

Com o surgimento e aumento de tantos transtornos, nossa

sociedade vem se preparando cada vez mais para receber essas
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novas criancas, seja os pais ensinando seus filhos sobre inclusdo
ou seja os proprios colegas quebrando as barreiras preconcei-
tuosas. Entretanto, quando esse assunto chega em sala de aula,
observamos o despreparo de professores diante da situacdo. Esse
problema ocorre devido a pouca capacitacdo ou a falta de atuali-
zacdo sobre o assunto. Esse trabalho preocupa-se em conscienti-
zar o leitor, quer sejam professores, gestores educacionais, pais
ou responsaveis sobre os alunos com TDAH e como é possivel
levar uma vida educacional saudavel ou menos “agressiva” com
eles em sala de aula. Ademais, também se preocupa em informar
sobre os riscos de diagnéstico precoce ou por achismos.

A metodologia aplicada consiste em pesquisa exploratéria, ou
seja, coleta de literaturas e pesquisa bibliogréfica para auxiliar na
elaboracdo de ideias, sustentando a visdo autoral e suplantando

alguma possivel duvida futura.

Desenvolvimento

Quando professores sdo inseridos em sala de aula pela primeira
vez, imaginam uma turma com alunos impecdveis de limpos, organi-
zados, educados ou sem vicios de costumes. Todavia, muitas vezes, ndo
se deparam com essa realidade e a grande maioria ndo esté preparada
psicologicamente ou teoricamente para enfrentar esse contexto.

O papel da interacdo da educacdo inclusiva é muito discutido
no ambito escolar, porém pouco se fala sobre os transtornos glo-
bais do desenvolvimento. Por ser pouco falado, é frequentemente
confundido ou inserido como educacéo especial.

Antes de entrar no assunto, é necessario conscientizar o lei-

tor sobre algumas definicdes. A primeira é entender que hé di-
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ferenca entre educacdo especial e educacéo inclusiva. Educacdo
especial, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, capitulo V, artigo 58 é: “[..] a modalidade de educacio
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL,
1996, p. 417). Além disso:

[.] modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que asse-
gure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplemen-
tar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2001, p. 1)

Isto é, educacdo especial abrange alunos com alguma defi-
ciéncia fisica, algo que comprometa sua integridade fisica. Ja
educacdo inclusiva alcanca todos os alunos com suas especifici-
dades, sejam neurolégicas, psicomotoras ou intelectuais, como

dito na Declaracdo de Salamanca:

[..] acomodar todas as criancas independentemente de suas
condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiis-
ticas [...]. Deveria incluir criancas deficientes e superdota-
das, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populacdo némade, criancas pertencentes a
minorias lingiiisticas, étnicas ou culturais e criancas de ou-
tros grupos desavantajados ou marginalizados (DECLARA-
CAO DE SALAMANCA, 2001, p. 3)
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Portanto, é preciso destacar que:

Tradicionalmente, a educacdo especial tem sido concebida
apenas ao atendimento de alunos que apresentam defici-
éncias (mental, visual, auditiva, fisico-motoras e multiplas);
condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos, neu-
rolégicos ou psiquiatricos, bem como de alunos que apre-
sentam altas habilidades/superdotacido. Hoje [..] a acdo da
educacio especial amplia-se, passando a abranger [...] difi-
culdades de aprendizagem relacionadas a [..] dificuldades
cognitivas, psicomotoras e de comportamento [..] como [...]
a dislexia e disfuncdes correlatas; problemas de atencdo,
perceptivos, emocionais, de memoria, cognitivos, psicolin-
gliisticos, psicomotores, de comportamento; e ainda fatores
ecolégicos e socioecondmicos, como as privacdes de carater
sociocultural e nutricional (BRASIL, 2001, p. 43-44)

Compreendidas essas diferencas, em segundo lugar, ficaremos
cientes sobre quais sdo as especificidades incluidas na educacgdo
inclusiva: “O PNE considera publico alvo da Educacéao especial na
perspectiva da Educacido inclusiva, educandos com deficiéncia
(intelectual, fisica, auditiva, visual e miultipla), transtorno global
do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades.” (RODRIGUES, 2017,
n.p.). Por fim, vale destacar que esses alunos ndo sdo portadores,

mas alunos com “necessidades educativas especiais”.

TDAH

Constatadas essas definicdes, agora entraremos no ambito
do TDAH, que é o assunto principal deste artigo. Ja foi compre-
endido que TDAH encaixa-se na categoria de Transtorno Global

do Desenvolvimento e o aluno com o transtorno ndo é portador
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e sim aluno com necessidades educativas especiais, mas o que
essas definicdes dio de direitos aos alunos? Como é feito o diag-
néstico e como é o tratamento?

Segundo a psiquiatra Evelyn Vinocur, em matéria escrita por

Susana Targino (2023), alguns sintomas do TDAH sao:

o Deixar de prestar atencdo a detalhes ou comete erros por descui-
do em atividades escolares, de trabalho ou durante outras ativida-
des

e Ter dificuldade de manter a atencido em tarefas ou ativida-
des ladicas

e Ndo escutar quando lhe dirigem a palavra

e Nio seguir instrucdes e ndo termina deveres de casa, tare-
fas domésticas ou tarefas no local de trabalho

o Ter dificuldade para organizar tarefas e atividades

e Evitar, ndo gostar ou relutar em se envolver em tarefas que
exijam esforco mental prolongado (tarefas escolares, deve-
res de casa, preparo de relatérios etc.)

e Perder objetos necessarios as tarefas ou atividades

o Ser facilmente distraido por estimulos externos (para ado-
lescentes mais velhos e adultos pode incluir pensamentos
ndo relacionados)

e Ser esquecido em relacdo a atividades cotidianas.

e Deixar de prestar atencdo a detalhes ou comete erros por
descuido em atividades escolares, de trabalho ou durante
outras atividades

e Ter dificuldade de manter a atencido em tarefas ou ativida-
desladicas

e Ndo escutar quando lhe dirigem a palavra

e Nao seguir instrucdes e ndo termina deveres de casa, tare-
fas domésticas ou tarefas no local de trabalho

e Ter dificuldade para organizar tarefas e atividades
e Evitar, ndo gostar ou relutar em se envolver em tarefas que
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exijam esforco mental prolongado (tarefas escolares, deve-
res de casa, preparo de relatérios etc.)

e Perder objetos necessarios as tarefas ou atividades

e Ser facilmente distraido por estimulos externos (para ado-
lescentes mais velhos e adultos pode incluir pensamentos
ndo relacionados)

e Ser esquecido em relacdo a atividades cotidianas. [...] (TAR-
GING, 2023, n.p.)

Porém, isso ndo significa dizer que uma pessoa que possuialguns
sintomas isolados descritos acima necessariamente tera TDAH.
E preciso passar por uma avaliagdo profissional para se chegar ao
diagnostico e assim iniciar o tratamento. Por esse motivo, muitas ve-
zes ocorrem confusdes em sala de aula. Alunos rotulados como in-
quietos ou impacientes sdo diagnosticados pelos professores e pela
direcdo como alunos com TDAH, recebendo tratamento diferente

dos demais colegas, o que diminui a produtividade desses.

Do diagnéstico ao tratamento

As clinicas terapéuticas e/ou psicopedagdgicas possuem a fun-
cdo de avaliar o aluno indicado pela escola e dar o diagnéstico real
e apontar os tratamentos necessarios. Como o TDAH pode afetar o
aprendizado e a produtividade do aluno, o tratamento geralmen-
te é baseado em reforcos escolares, atividades extraclasse, ativi-
dades de concentracdo, psicomotricidade... Em algumas clinicas
ocorre o uso de remédios que causam efeitos depressores, como
ainda mais falta de produtividade como consequéncia aos alunos.
Esta é a parte em que a negligéncia dos professores por um diag-

néstico indevido/ desnecessario pode causar acidente.
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Imediatismo e o TDAH

Um artigo publicado pelo coordenador da Especializacdo em Neu-
rociéncias Aplicada a Linguagem e a Aprendizagem da UCS, Lucas
Fiirstenau de Oliveira, doutor em Neurociéncias, sobre a “Geracdo
Z", evidencia o imediatismo e a necessidade do ritmo acelerado refle-
tido na atual geracdo (composta pelos tltimos 15 anos). Sobre alguns

trechos destacados de relevancia para este estudo, destaca-se:

A Geracdo Z cresceu exposta a estimulos variados ocorren-
do simultaneamente - conversas paralelas, video no YouTu-
be, musica ao fundo, redes sociais. O termo ‘atencdo parcial
continua’ foi cunhado para descrever este habito. Mas é ne-
cessario distingui-lo de ‘executar tarefas simultaneas’ Sao
coisas bem diferentes”, ressalva. Segundo ele, estudos mos-
tram que os Z estdo limitados a duas tarefas simultdneas,
como quase todas as outras pessoas. (OLIVEIRA, 2019, n.p.)

Ou seja, 0 excesso de estimulos desde a infancia fez com que a Gera-
cdo Z fosse capaz de realizar varias tarefas ao mesmo tempo. Todavia, o
que é posto em questdo é a qualidade dessas tarefas, e ndo a quantidade.

“Outro elemento surgido da cultura digital (e que se relaciona
a ansiedade verificada na Geracdo Z) é a expectativa de gratifica-
cdo instantanea - que abrange adeptos frequentes de ambientes
virtuais, independente de idade.” (OLIVEIRA, 2019, n.p.). Aqui en-
tendemos a necessidade do instantaneo e atrelado a isto, vem o
sentido de competicdo ndo saudavel, pois surge a necessidade de
realizar tarefas mais rapido que o préoximo, além da ideia de se
sentir produtivo a todo instante e, a qualquer custo.

Para finalizar essas analises, uma das conclusdes feitas pelo au-
tor foi que: “Isso pode deixar o sujeito menos habil a desenvolver

projetos de longo prazo, uma vez que a recompensa destes vém
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com bastante atraso, e também torna mais dificil resistir a con-
sumir algo.” (OLIVEIRA, 2019). A afirmacdo compreende o que foi
dito anteriormente a respeito do imediatismo e da falta de atencdo,

que sdo, por vezes, confundidos erroneamente com TDAH.

Conforme Milena Hoppen Zanata, a crianca na primeira in-
fancia precisa desenvolver habilidades que ndo sdo constru-
idas diante uma televisdo ou celular, como:

Algumas acdes podem trazer beneficios para a aprendiza-
gem saudavel, tais como: incentivar o pensar critico sobre
o que ouvem ou léem, incentivar a prépria leitura, a pratica
saudavel de esportes, visto que na infancia as criancas pos-
suem grande energia que precisa ser liberada, promover a
socializacdo, estimular a oralidade, auxiliando-os a superar
dificuldades motoras, cognitivas, de linguagem, emocionais
e sociais (ZANATA, 2014, p. 2)

Vimos anteriormente que a oferta precoce de tecnologias nio
desenvolve areas importantes destinadas a cada idade e por isso a
associacdopopular entre TDAH e as tecnologias é feita. Entretanto,
“A exposicdo a jogos eletrénicos e smartphones pode provocar in-
sOnia, aumento da sensacdo de tédio, prejudica a atencio e outros
problemas associados a condi¢do.” (RANGEL, 2019, n.p.). Explican-
do, essa exposicdo é vista como consequéncia e ndo causa: “Apesar
de nido ser possivel afirmar que essa exposicdo é causa do disturbio
em si, ha evidéncias de que pessoas com predisposicdo genética
ao tratamento, expostas aos impulsos digitais constantes, podem

acabar, de fato, desenvolvendo a condicdo.” (RANGEL, 2019, n.p.).

Conclusao

Conforme estudado até aqui, é possivel analisar que as causas

do TDAH viao além de uma oferta precoce as tecnologias, o que
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ndo significa dizer que estas ndo afetam negativamente a crianca.

Observa-se também que a diagnostizacdo popular pode gerar conse-
quéncias em confronto com a produtividade e a aprendizagem escolar.
Por isso, os educadores precisam estar atentos aos sinais de comporta-
mento que fogem do esperado e conscientizarem sempre os familiares,

sem ja prescreverem diagnésticos por deducdo ou achismos.
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Introducao

Nas ultimas décadas, a escola tradicional seletiva transfor-
mou-se, pelo menos em tese, em escola para todos. A ideia de as-
segurar o direito de todos a educacéo, do ponto de vista legal, nos
faz reportar aos ditames constitucionais do direito do cidadao ao
acesso escolar e, portanto, a educacdo. A esse ponto tomam-se
como fundamento trés principios basicos de ordem fundamental
e social, que sdo os artigos 1°, 205 e 206 da Constituicdo da Reptu-
blica Federativa do Brasil (CF) de 1988.

Em seu texto, o art. 1° da CF/88 dispde, inicialmente e, com
destaque, acerca dos incisos II e III que se veem necessarios na
construcdo de uma educacido de qualidade, que sdo: a cidadania
e a dignidade da pessoa humana, principios que deveriam ser os
pilares de toda formacdo educacional. Nesse mesmo sentido, os
artigos 205 e 206 da CF/88 reforcam o carater do principio légi-
co fundamental e social do direito de todos a educacio, ao ple-
no desenvolvimento, ao preparo para o exercicio da cidadania e
da qualificacdo para o trabalho, com igualdade de condicdes no
acesso e permanéncia na escola.

Apesar da constatacdo no regramento juridico, observa-se ain-
da que as instituicdes de ensino, principalmente as que atendem a
educacdo profissional, ndo contemplam o ensino da Lingua Brasi-
leira de Sinais - Libras em seus curriculos, de acordo com a revisdao
bibliogréfica realizada por Wetterich, Barroso e Freitas (2019). De
um lado, na legislacdo brasileira, a Libras é oficialmente reconhe-
cida como uma lingua brasileira pela Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, exigindo-se dos servicos publicos de assisténcia a saide o

atendimento e tratamento adequado aos surdos. Por outro lado, o
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decreto n® 5.626/05 em seu §2° restringe a Libras como disciplina
curricular optativa na educacéao profissional.

Neste cendrio juridico encontram-se as politicas educacionais
que apresentam propostas e projetos insuficientes para atender
a formacdo omnilateral do estudante, no que tange ao conheci-
mento especifico da Libras voltado aos profissionais da satde.

Segundo dados obtidos por Vinicius Crevilari, do Jornal da
Universidade de Sdo Paulo (USP), a Organizacao Mundial da Sat-
de (OMS), em 2015, apontou que no Brasil existe um total de 28
milhdes de pessoas com surdez, o que representa 14% da popula-
cdo brasileira. Entre elas estdo os surdos e as pessoas com defici-
éncia auditiva. Diante dessa estatistica, alguns questionamentos
se levantaram acerca da Libras na formacao dos alunos da educa-
cdo profissional com relacdo a comunicacdo com o surdo, espe-
cificamente ao atendimento a satide.

Baseado nisso, o objetivo desse estudo foi conhecer a percep-
cdo dos alunos de um curso técnico em enfermagem de uma ins-
tituicdo publica de ensino do norte de Minas Gerais com relacdo a
comunicacdo com os surdos na atencido a saude, além de analisar
como um curso de curta duracdo de Libras, no contexto da saude,
pode contribuir em sua formac&o. Desta forma, serdo apresenta-

dos a metodologia e os resultados oriundos da pesquisa realizada.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa-acdo com uma abordagem quali-
tativa realizada com alunos do curso técnico de enfermagem
de uma instituicdo publica do norte de Minas Gerais, no ano de

2019. Com relacdo a unidade de pesquisa especifica, utilizou-se
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como critério de inclusdo os alunos que se encontravam no 2° e no
4° periodos do curso técnico de enfermagem. Foram excluidos os
alunos que ndo se inscreveram no curso de curta duracio de Libras
Instrumental no contexto da satde e aqueles que se inscreveram,
mas ndo participaram do curso até o final. Os dados foram coletados
durante a oferta do curso, que teve duracdo de 36 horas - oito horas
presenciais e 28 horas a distancia, no periodo de dois meses e meio.

Para a efetivacdo desta pesquisa foi utilizada como instrumen-
to de coleta de dados a entrevista semiestruturada, que, conforme
aponta Lakatos e Marconi (2008), possibilita uma maior exploracio
da questdo de interesse. Dessa forma, duas entrevistas semiestru-
turadas foram aplicadas a seis alunos selecionados aleatoriamen-
te, antes e depois do curso. Nesse sentido, objetivou-se estabelecer
uma comparacdo entre a percepcdo da Libras e da comunicacido
com o surdo que os alunos tinham antes e depois do curso.

As duas entrevistas tiveram seus dados coletados, passados
pela leitura flutuante para a constituicdo do corpus, categorizados
e codificados, de acordo com as trés fases propostas na andlise de
conteudos de Bardin (2011): a pré-andlise; a exploracdo do material;
e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacio.

Na primeira fase de pré-andlise estabeleceu-se a organizacdo
das entrevistas por meio da leitura flutuante com o objetivo de
identificar as palavras-chave das unidades de registro, que foram:
experiéncia pessoal e profissional, Libras e comunicacdo. Logo
apos, foram identificados também as frases ou termos para com-
por as unidades de contexto. Para tanto, foi utilizado o recurso de
revisdo do software Microsoft Word, que incluiu os termos nos co-
mentdrios ao lado de cada resposta dos estudantes entrevistados.

A segunda fase consistiu na exploracdo do material para co-

dificar e definir as categorias. Para isso, foram agrupadas as co-
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dificacdes tematicas e a contagem de frequéncia. Assim, apds os
agrupamentos estabeleceram-se as seguintes categorias:

a) experiéncia pessoal ou profissional do futuro técnico em
enfermagem com o surdo,

b) (des)conhecimento prévio da Libras e c) (re)significando a
comunicacdo entre os futuros técnicos de enfermagem no aten-
dimento ao paciente surdo.

Por fim, foi realizado o tratamento dos resultados, a inferéncia
e ainterpretacdo. A pesquisa foi submetida ao Comité de Eticaem
Pesquisa - CEP da Universidade Estadual de Montes Claros, con-
forme a Resolucdo 466/12 do Conselho de Saude, e aprovada sob
o parecer n° 3.202.799. Ressalta-se que todos os termos de autori-
zacdo para uso dos dados e de consentimento livre e esclarecido
foram realizados. Com o intuito de garantir o sigilo, os alunos se-
rao identificados com a letra T (Técnico), seguido de nimeros su-
cessivos para melhor identificar suas falas, por exemplo: T1, T2.

Isso posto, passaremos a apresentacdo e discussdo dos resulta-
dos das duas entrevistas realizadas com os alunos participantes do
curso. Inicialmente, serdo discutidos os resultados referentes a pri-

meira entrevista e, em seguida, os resultados da segunda entrevista.

Resultados e discussao
Resultados e discussées da primeira entrevista

No primeiro momento da pesquisa, 28 alunos do 2° e 4° periodos
participaram do encontro presencial, dentre eles seis alunos foram
escolhidos aleatoriamente para participarem da primeira entrevis-
ta. Nesta entrevista, havia 5 questionamentos com objetivo de co-

nhecer o perfil dos alunos e sua percepcdo da Libras e da comunica-
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¢do com os surdos no atendimento a sua satide, possibilitando um
diagnéstico da turma para a elaboracio do curso de Libras.

O primeiro questionamento destinou-se a conhecer o perfil dos
alunos dos dois periodos do curso técnico de enfermagem a partir
dos seguintes questionamentos: “O Curso Técnico em Enferma-
gem oferece estagio? A partir de qual periodo? De quanto tempo?

Onde? Vocé estagia?”. O Quadro 1 apresenta esse levantamento.

Quadro1- Participantes da pesquisa

Aluno Género Periodo Estagio
T1 Feminino 2° Nao
T2 Feminino 2° Nao
T3 Feminino 2° Sim
T4 Masculino 4° Sim
T5 Masculino 2° Nao
Té6 Masculino 4° Sim

Fonte: Barroso (2020)

A partir do Quadro 1, percebe-se que a maioria dos alunos,
dentro dessa amostra, sdo do 2° periodo, e alguns ndo haviam ini-
ciado o estdgio curricular. O Projeto Pedagégico de Curso (PPC,
2014) do curso técnico de enfermagem do campus selecionado
assevera que o estagio de 600 horas é obrigatério para a comple-
mentacdo do curso. Ressalta, ainda, que a distribuicdo dessa car-
ga horaria ficard a cargo da coordenacédo do curso, em articula-
cdo com os professores, para atender as demandas das entidades
envolvidas. Os alunos que estagiavam desenvolviam suas pra-
ticas no laboratério do campus, no hospital da cidade, no asilo,
creches, abrigos e no Programa Satde da Familia (PSF). Infere-se
que a adesdo dos alunos do 4° periodo foi menor devido as ativida-
des acumulativas do ultimo periodo de estudo. Outra hipétese seria
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porque durante o estdgio ndo tiveram contato com surdos; assim,
acharam que o curso ndo é importante. Ou, tiveram contato e foi algo
facil, usaram gestos comuns ou os surdos estavam acompanhados, e,
novamente, pensaram nao se tratar de algo necessario/importante.
Os outros trés questionamentos da entrevista que tratam da
percepcdo da Libras e da comunicacdo foram categorizados na
proposta da andlise de contetido de Bardin (2011) para melhor com-
paracdo com os dados da segunda entrevista. Como ja menciona-
do, as trés categorias sdo: a) experiéncia pessoal ou profissional do
futuro técnico em enfermagem com o surdo, b) (des)conhecimen-
to prévio da Libras e ¢) (re)significando a comunicacdo entre os fu-
turos técnicos de enfermagem no atendimento ao paciente surdo.

A seguir serdo discutidos os resultados segundo essas categorias.

Experiéncia pessoal ou profissional do futuro técnico em en-

fermagem com o surdo

Nesta categoria, a pergunta direcionada aos estudantes parti-
cipantes da entrevista sobre suas experiéncias pessoais ou pro-
fissionais com os surdos foi a seguinte: “no seu estagio vocé ja
atendeu algum paciente surdo?”.

Nessa seara, no que se trata de experiéncia pessoal, doisalunos
responderam ter tido uma colega surda nos primeiros semestres
de estudo, um aluno disse que no estdgio teve contato com pes-
soas idosas com deficiéncia auditiva e os outros trés alunos nio
tiveram nenhuma experiéncia com surdos ou pessoas com defi-
ciéncia auditiva. A seqguir sdo apresentadas as transcricdes de

algumas respostas a esse questionamento.

J& atendi deficiente auditivo, muitos idosos com pouca audi-
cdo (T4)
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Ainda ndo atendi paciente surdo, tive uma colega surda no
1° e 2° periodos do curso, ndo conseguia me comunicar com
ela. Ela teve problema com atendimento no hospital (T6)
Ainda ndo atendi paciente surdo, sou agente de satude e pre-
senciei na recep¢do do posto um surdo tentando se comuni-
car com as pessoas, todos ficaram perdidos (T3)

Importante ressaltar que ainda ha confusdo no entendimento
dos conceitos de deficiéncia auditiva e surdez. Percebe-se que, no
excerto T4, o aluno se confunde ao estabelecer correspondéncia
entre a experiéncia com idosos que apresentam diminuicdo audi-
tiva e a experiéncia com os surdos. Mesmo na contemporaneida-
de, confusdes como esta s apresentam em pesquisas de autores,
como no trabalho de Saraiva et al. (2017), cujos estudos se res-
tringem a uma abordagem biolégica hegemoénica da deficiéncia
auditiva, que vem ao encontro do entendimento do aluno citado.

Desta forma, faz-se necessario relembrar a diferenciacio pro-
posta por Neves, Felipe e Nunes (2016), que classificam a defici-
éncia auditiva como uma definicdo biolégica, com a diminuicdo
da capacidade de percepcdo dos sons. Ja a surdez é classificada
como uma definicdo identitaria e cultural, que compreende e in-
terage com o mundo por meio de suas experiéncias visuais, de
sua cultura, com a utilizacdo da Libras. E relevante mencionar
que esta pesquisa corrobora com o ultimo conceito de surdez
apresentado, por entender que o surdo possui identidade, cultu-
ra prépria e que a Libras esta inserida nesse contexto.

Por outro lado, alguns alunos demonstraram que tiveram ex-
periéncia pessoal com surdos e que souberam de casos envol-
vendo atendimento a satide com surdos mal sucedidos, como
mencionado pelo aluno T3. Diante dessa realidade Marquete et

al. (2018) apontam para a necessidade de engajamento dos pro-
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fissionais nos mecanismos de comunicacdo com o paciente, para

que essa dificuldade ndo cause danos a satde do surdo.
(Des) conhecimento prévio da Libras

No que se refere a essa categoria, foi realizada a seguinte per-
gunta sobre o conhecimento ou desconhecimento da Libras: “vocé
conhece a Lingua Brasileira de Sinais - Libras?”. A seguir sdo

apresentados alguns depoimentos a esse questionamento.

Conheco superficialmente... porque eu ja fiz Letras Inglés e
na nossa grade tinha a matéria Libras. Bom, primeiro é im-
portante conhecer pelo menos o basico, principalmente o
profissional da satide, que atende todos os publicos, né?! Nés
temos que saber pelo menos o basico, tanto para o acolhi-
mento do paciente, dar bom dia... Ele vai se sentir mais aco-
lhido, mesmo que eu ndo saiba conversar com ele de outras
formas (T1)

Nio. E complicado. Acho interessante, acho que é funda-
mental. Porque quando a gente vai, que a gente precisa se
comunicar e a gente tem também o conhecimento (T2)

N&o. Muito pouco. Ja tentei conversar com o surdo escreven-
do para resolver o problema dele no posto de satude (T3)

Vé-se que os alunos conhecem muito superficialmente a Li-
bras; no entanto, desconhecem a significacdo e valorizacdo iden-
titaria, social e cultural que ela tem para o surdo. Percebe-se no
depoimento do T3 que este tentou conversar com o surdo utilizan-
do-se da lingua portuguesa escrita, desconsiderando sua cultura,
identidade surda e a legislacdo que reconhece a Libras como pri-
meira lingua do surdo. A lingua portuguesa escrita é considerada
como segunda lingua do surdo e seu dominio é bem restrito.

Nébrega et al. (2017), em seus estudos, revelaram que o uso

de mimicas e gestos ainda sdo considerados sinais ndo verbais
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valiosos frente as dificuldades comunicacionais no ato da consul-
ta, apesar de admitirem que, em situacdes complexas, tais usos
se tornam ineficazes. Demonstraram também que o recurso da
escrita em lingua portuguesa continua sendo valorizado pelos
profissionais da saide, mesmo sendo apontado como uma das
estratégias comunicativas que dificulta o acesso do surdo ao ser-
vico de satde. Nesse mesmo periodo, os estudos realizados por
Souza et al. (2017) ja apontavam as diferencas linguisticas da Lin-
gua Portuguesa e da Libras que poderiam ocasionar ineficiéncia
nas tentativas de comunicacdo de forma escrita. Corroborando
com Souza et al. (2017), os estudos de Neves et al. (2016) enfatizam
que a escrita da lingua portuguesa do surdo é gramaticalmente
diferenciada e reforca o sentimento do surdo se sentir um estran-

geiro em seu proéprio pais.

(Re)significando a comunicacio entre os futuros técnicos de

enfermagem no atendimento ao paciente surdo

Por fim, nessa primeira entrevista, questionou-se que percep-
cdo os alunos tém acerca da comunicacdo com o surdo no aten-
dimento a sua satde. Dos seis alunos entrevistados, percebeu-se
que quatro alunos ndo conheciam a Libras e pensavam que para
se comunicarem com os surdos bastava fazer gestos, mimicas ou
escrever e que esse tipo de comunicacdo seria suficiente no aten-
dimento a satde do surdo. Dois alunos conheciam um pouco da
Libras porque tiveram uma colega surda, mas nio conseguiam
se comunicar com ela em Libras e entendiam que a Libras seria a
melhor maneira de se comunicar com o surdo. A seguir, destaca-

mos alguns depoimentos:
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Como eu nio sei a Libras, eu tentaria linguagem caseira,
tentando fazer gesticulacdo, porque eu nio sei a lingua Li-
bras para ter uma sequéncia de conversa, mas tentaria ao
maximo assim, uma comunicacgao (T1)

Seria uma questdo de tentar, o surdo tentar fazer leitura la-
bial, por exemplo, ou gestos. Eu ndo sei se conseguiria comu-
nicar porque nessa drea da satde realmente isso tem que ex-
plicar passo a passo o que ele precisaria, né, para poder fazer,
por exemplo, uma medicacdo, questdo de hordrio, dosagem
de remédio, acho que seria complicado. (T3)

Na nossa drea temos que nos comunicar com o paciente so-
bre o procedimento. Muitas vezes o técnico pode fazer um
procedimento e o surdo pode achar estranho porque falta a
comunicacdo. Ndo tem como perguntar se ele estd bem, con-
fortdvel, entrar na intimidade dele, perguntar se ele aceita o
procedimento, ele pode ficar constrangido. Aindo tem como
saber. (T5)

Na perspectiva da comunicacdo, a pesquisa realizada por Neves
etal. (2016) revelou o descontentamento dos surdos por ndo serem
informados de procedimentos aos quais foram submetidos e pela
falta de discussdo sobre o seu problema de satde para que pudes-
sem participar e tomar decisdes. Esses dados vém ao encontro do
receio apresentado por T3 e T5 em seus depoimentos.

A comunicacdo é imprescindivel para que os sujeitos envol-
vidos possam transmitir e adquirir com clareza as informacdes
prestadas no momento de atendimento a satde. Por outro lado,
pode ocasionar consequéncias aos surdos, como a falta de pro-
cura por atendimento médico na atencdo primdria e maior pre-
valéncia de internacdo hospitalar, citadas nos estudos de Souza
et al. (2017). Outro obstaculo importante que Neves et al. (2016)
destacam é a dificuldade do surdo em expressar seus problemas

de forma compreensivel para os ouvintes e a impossibilidade do

180



profissional da satde de aplicar seus conhecimentos, inviabili-

zando assim um atendimento eficaz.

Resultados e discussoes da segunda entrevista

A dltima entrevista foi aplicada apés o término do curso de
Libras. Vale ressaltar que dos 28 alunos que iniciaram o curso,
apenas nove alunos o concluiram. Diversos fatores podem ter
contribuido para essa evasao, tais como: acimulo de atividades e
provas ao final do semestre letivo, dificuldade de acesso ao com-
putador no laboratério do IFNMG, periodo de estdgio do curso,
entre outras. Desse quantitativo de alunos que finalizaram o cur-
so, seis alunos foram escolhidos aleatoriamente para participa-
rem da segunda entrevista. Destes, quatro estavam cursando o
2° periodo e dois alunos o 4° periodo do curso. Além disso, dois
alunos haviam participado da primeira entrevista e quatro, ndo.

Desta forma, foi possivel analisar as diferencas nas percep-
cbes dos alunos antes e depois da aplicacdo do curso. Ressalta-se
que a categorizacdo permaneceu a mesma para que as evidéncias

pudessem ser comparadas.

Experiéncia pessoal ou profissional do técnico em enferma-

gem com o surdo

Ao término do curso, ap6s os alunos terem contato presencial
e on-line com professores surdos, por meio de videoaulas, eles
responderam na segunda entrevista ao questionamento sobre
a experiéncia pessoal e profissional com surdo: “vocé se sente

capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos no curso na sua
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pratica profissional?” A seguir, apresentamos alguns trechos re-
tirados da segunda entrevista.

Hoje, se algum surdo chegar em mim, eu ja consigo entender
alguma coisa que ele fala e consigo me comunicar (T3)

Eu acho que preciso me aperfeicoar mais, mas eu ja me sinto
um pouco mais segura. As aulas presenciais proporcionaram mais
contato com os surdos, fizeram a gente vivenciar a realidade. (T5)

Pretendo estudar mais para tentar aprender aquilo que néo con-
seguipegar direito, né? Para mim, ter mais conhecimento é ter mais
facilidade na hora de me comunicar com o surdo. O contato com o
surdo foi muito bom, seria bom ter mais aulas presenciais. (T6)

Ao analisar as respostas dos alunos percebe-se que a experi-
éncia pessoal com os professores surdos durante o curso trouxe a
eles mais seguranca, conforme excerto (T5), desmitificando ati-
tudes receosas no contato com o surdo, principalmente o medo
de errar na utilizacdo da Libras ao se comunicar. De igual modo,
Nébrega et al. (2017) asseveram sobre a necessidade de os profis-
sionais de satide conhecerem o universo de seus usuarios, pois

saber a respeito deles causaria menos desconforto.

(Des)conhecimento prévio da Libras

Nesta segunda entrevista os alunos puderam responder ao
seguinte questionamento: “em relacdo ao atendimento a satude
do surdo, apds a realizacdo do curso, como se sente? Por qué?”.

Alguns depoimentos estdo reunidos a seguir.

Me sinto mais capacitada para oferecer um atendimento
mais eficiente e eficaz. (T1)

Percebi que a lingua de sinais é muito importante tanto para
o profissional quanto para a pessoa surda. (T2)
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Minha percepcdo é que a Libras ndo é uma lingua tao dificil
como imaginava. E com o aprendizado no decorrer do curso
euvique é possivel, sim, aprender e se comunicar, inclusive
na area da saude, aplicando esses conhecimentos. (T6)

Percebe-se que 100% dos alunos reconheceram a aquisicdo
parcial do conhecimento da Libras no decorrer do curso; contu-
do, tém ciéncia da limitacdo que um curso de curta duracdo pos-
sui para a obtencédo da proficiéncia na lingua.

Diante do exposto, destacam-se as observacdes das autoras
Ramos e Almeida (2017), que apontaram em seus estudos o conhe-
cimento da Libras como uma forma facilitadora de comunicacdo
entre surdos e profissionais da satide. Desta forma, evidencia a im-
portancia da comunicc¢do entre os pacientes surdos e os agentes de
saude, no estabelecimento da compreensido mutua desta comuni-
cacdo e na construcdo da relacdo de confiabilidade entre eles, tra-
zendo ao surdo mais seguranca para procurar os servicos de satude.

Nesse sentido, torna-se salutar repensar a limitacido encontra-
da na Lei da Libras e no decreto 5626/05 para tornar-se obriga-
téria a oferta da disciplina Libras na educacio profissional, bem
como em toda educacdo basica, haja vista que a Libras é uma lin-
gua oficialmente brasileira. Assim, possibilitard a todos os pro-
fissionais, inclusive os da satide, o conhecimento e a proficiéncia
necessarios para se comunicarem com os surdos no atendimen-

to e tratamento adequados, como estd descrito na previsado legal.

(Re)significando a comunicacio entre os futuros técnicos de

enfermagem no atendimento ao paciente surdo

Nesta categoria, os alunos entrevistados responderam a se-

guinte pergunta: “apés a realizacdo do curso de Libras, vocé acha
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que a percepc¢do que tinha sobre a comunicacdo com o surdo no

seu atendimento a satde mudou? Sim, ndo, por qué?”.

Sim, com certeza. Porque antes eu ndo tinha uma percep-
cdo sobre a comunicacdo com o surdo e depois do curso eu
aprendi muita coisa. (T3)

Sim. Porque a gente tem j4 um conhecimento e facilita um
pouco a nossa vida através da comunicacgao. (T4)

Sim. Porque eu achava muito dificil de me comunicar com
eles e esse curso possibilitou conhecer muitas coisa, nés?!
Principalmente na drea da saude, que é muito importante
para tornar a saide mais acessivel para eles. (T5)

Apés a realizacdo do curso, nota-se que a percepcdo dos alu-
nos sobre a Libras foi significada, como pode ser percebido pelo
depoimento de T3, e ressignificada, o que se pode averiguar nos
depoimentos do T4 e T5. Nessa perspectiva, Ramos e Almeida
(2017) ressaltam a importancia do conhecimento da Libras pelo
profissional da satide para estabelecer compreensdo no didlogo
e manter uma relacdo de confiabilidade para que o surdo possa
ter mais seguranca em procurar os servicos de saude. Nesse mes-
mo sentido, Neves, Felipe e Nunes (2016) indicam que o primeiro
passo para a inclusdo, humanizacdo e acessibilidade aos servicos
de saude para os surdos é a compreensdo dos profissionais da

saude na importancia de se comunicarem em Libras.

Interpretacao comparativa

Assim, comparando-se os depoimentos dos alunos na primei-
ra e na segunda entrevistas, percebe-se que na primeira entrevis-
ta eles tiveram pouco ou nenhum contato com pacientes surdos,

desconheciam a Libras e ndo sabiam se comunicar com 0s sur-
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dos e, em sua maioria, tinham percepcdes equivocadas sobre a
relacdo comunicacional com os surdos. Contudo, na segunda en-
trevista, apds a realizacdo do curso de Libras, os alunos demons-
traram mais seguranca e conhecimento da Libras no que tange
ao reconhecimento da Lingua como a primeira lingua do surdo,
sua importancia na relacdo comunicacional para o bom e eficaz
atendimento a satide do surdo. Enfim, a significacdo e a ressigni-
ficacdo da percepcdo dos alunos foram totalmente positivas, de-
monstrando que a Libras pode contribuir de maneira satisfatéria
na formacéo integral do técnico em enfermagem.

Tendo em vista a necessidade que os profissionais da saude
apresentam em aprender a se comunicar com seus pacientes
surdos, pesquisas desenvolvidas na area tém mostrado algumas
experiéncias exitosas para minimizar os obstdculos observados
na relacdo comunicacional entre esses sujeitos. O artigo de Sil-
va et al. (2020), “Elaboracdo de um instrumento educativo para
atendimento de surdos nas unidades basicas de saude”, relata
uma experiéncia de construcédo de instrumento educativo no for-
mato de folder e banner para auxiliar os profissionais da satde no
atendimento a satide do surdo com mais autonomia e qualidade.

Salienta-se que tanto o relato da pesquisa de Barroso (2020) quan-
to o relato do artigo de Silva et al. (2020) sdo experiéncias que trazem
medidas emergenciais para um problema existente que necessita
com urgéncia ser resolvido. Para isso, sdo necessarias medidas per-
manentes e comprometidas com a necessidade da comunidade sur-
da a uma educacédo que valorize sua lingua e identidade surda, qual
seja, a instituicdo da Libras como disciplina obrigatéria em todos os
niveis e modalidades da educacéo basica e superior brasileira.

Percebe-se que a luta da comunidade surda continua para que

seus direitos sejam legislados e as politicas puiblicas implementa-
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das. No ano de 2019, a estudante Anne Drielly, de Santa Maria (Dis-
trito Federal), por meio do portal e-cidadania do Senado Federal,
inspirou a Senadora Zenaide Maia a propor o Projeto de Lei 5.961
de 2019. O projeto propde alteracdo na Lei 9394 de 1996 com in-
clusdo do artigo Art. 26-B: “Os curriculos do ensino fundamental
e do ensino médio incluirdo, para todos os alunos, contetudos re-
lativos a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)”. Desde 12 de novem-
bro de 2019 o projeto se encontra em tramitacdo na Comissao de
Educacéao, Cultura e Esporte (Secretaria de Apoio a Comissao de
Educacéo, Cultura e Esporte), aguardando o retorno das atividades
presenciais para prosseguimento. Contudo, o projeto nado inclui to-
dos os niveis e modalidades de ensino, os cursos profissionais e

tecnolégicos e a educacdo superior ndo estdo contemplados.

Consideracoes finais

A pesquisa permitiu avaliar que a percep¢do que os alunos do
curso técnico de uma instituicdo publica de ensino do norte de
Minas Gerais tinham da Libras e da comunicacdo com o surdo,
antes do curso, era bem restrita e confusa. Apés o curso, os co-
nhecimentos acerca da Libras, como lingua oficial do surdo, es-
pecificamente na valorizacdo de sua identidade, cultura e lingua,
aumentaram significativamente.

Obstaculos e dificuldades na comunicacdo nido foram totalmente
superados, haja vista a complexidade do aprendizado de uma nova
lingua. Entretanto, o curso possibilitou aos alunos o reconhecimen-
to da Libras como a lingua do surdo e a conscientizacdo de que é
necessario aprendé-la para melhorar a comunicacdo com esse pa-

ciente para atendé-lo com dignidade e de forma humanizada.
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A pesquisa também poéde avaliar que um curso de curta dura-
cdo de Libras no contexto da saide pode contribuir na formacao
do técnico de enfermagem. Percebeu-se o estreitamento da co-
municacdo com o surdo, conhecimento de sua identidade e cul-
tura. Contudo, é uma medida incipiente no estudo basico da Li-
bras. Desta forma, recomenda-se um aprofundamento no estudo
da lingua, que pode ser pela insercdo da Libras como disciplina
obrigatéria no plano curricular da Instituicdo ou uma proposta

de curso de extensdo com énfase no contexto da saude.
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Introducao

Adiversidade e a educacio inclusiva vém recebendo destaque
nas politicas publicas da educacdo brasileira, de maneira que
ganham importancia as discussdes sobre a constituicdo da ins-
tituicdo educacional como ambiente de acolhimento e valoriza-
cdo das diferencas. Em uma perspectiva orientada pela inclusao
e para a formacdo para as diferencas, este relato tece reflexdes
a partir de experiéncia vivida no Curso de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio em Eventos, desenvolvido na forma Inte-
grada ao Ensino Médio no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Brasilia (IFB) - campus Brasilia.

A partir do compartilhamento de narrativas, fatos e aconteci-
mentos escolares, o objetivo deste trabalho é promover reflexdes
sobre praticas pedagdgicas significativas e seus desdobramentos
no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de subverter uma
perspectiva bastante enraizada na educacdo brasileira, marcada
por uma estrutura educacional tradicional, focalizada no profes-
sor como detentor do saber, cuja relacdo com estudantes tende a
ser pautada pelo autoritarismo e pela auséncia de diadlogo.

Autoritarismo no sentido de que o lugar do professor aparece
como o unico detentor do saber, aquele que dita todos os passos
a serem seguidos, negando os conhecimentos trazidos pelos es-
tudantes acerca de suas realidades, ou seja, negando o outro. Ndo
podemos confundir autoritarismo com autoridade: todo professor
é autoridade em sala de aula, por sua responsabilidade de liderar
e mediar o processo de ensino aprendizagem. Para Freire (1987), a
autoridade e a liberdade devem sempre caminhar juntas, manten-

do sempre como norte o seu equilibrio nas propostas pedagdgicas.
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Ao contrario disso, hd um desequilibrio resultando numa relacdo
vertical entre professor e estudante, resultando em aulasem que o
professor apenas ensina e o estudante apenas obedece.

Em uma outra perspectiva, a pedagogia por projetos nos
proporciona uma relacdo dialégica em que o conhecimento é
construido em conjunto, baseado numa aprendizagem contex-
tualizada, partindo dos interesses que mobilizam os educandos,
objetivando uma educacdo que seja significativa para esses.

Assim, o aluno néo é visto como “papel em branco” em que
seriam “impressos” todos os conhecimentos, mas como agente,
sujeito ativo no processo de aprendizagem, aquele que pesquisa,
que é colocado diante de problematizacdes e questionamentos
que o levem a pensar, a ir em busca de respostas, por meio da
troca e da interacdo entre estudantes e professores. Essa metodo-
logia busca romper com o modelo tradicional, que Freire (1987)

denomina “educacdo bancaria”.

Um breve panorama do nosso lugar de fala e de
nossas escolhas metodoldégicas

Este artigo relata nossa experiéncia no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) em que narra-
mos o desenvolvimento de um componente curricular, orientado
pela perspectiva de trabalho por projetos, a partir do tema “subje-
tividade, cultura surda e diversidade”. Vale ressaltar que nés, pro-
fessoras autoras do trabalho, temos percursos profissionais em
areas diversas, de modo que o GruPI se construiu na articulacdo
dessas experiéncias. Uma de nés tem experiéncia na educacio

bilingue de alunos surdos e a outra no ambito dos estudos femi-
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nistas. Ainda em relacdo a esse percurso, no momento da pratica
pedagdgica aqui apresentada, uma de nés atuava no Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e a ou-
tra no Nucleo de Género e Diversidade (NUGED) do campus.

A pratica pedagdgica aqui apresentada foi desenvolvida em
um dos Grupos ndo seriados de Praticas Interdisciplinares do
Ensino Médio (GruPls), por isso é importante inicialmente situar
o contexto do curso. Com carga hordria total de 3 mil horas, sen-
do 800 horas correspondentes a carga hordria especifica da par-
te técnica, o curso adota o regime seriado anual em articulacdo
com trabalho interdisciplinar em grupos néo seriados.

No sentido de promover a integracdo curricular e arelacdo en-
tre teoria e pratica, a formacdo é marcada por atividades praticas
interdisciplinares, semindrios, oficinas, visitas técnicas, projetos
e pesquisas, sempre pautados pelo trabalho coletivo entre pro-
fessores e estudantes. Orientada, entdo, por praticas didatico-pe-
dagdgicas integradas, a “estrutura curricular foi organizada para
proporcionar o trabalho interdisciplinar, a organizacdo e dinami-
zacdo dos processos de ensino-aprendizagem, visando a forma-
cdo integral do cidadéo, a partir da atuacdo conjunta de todos os
docentes do curso” (IFB, 2019, p. 13).

O relato de experiéncia aqui apresentado foi desenvolvido em
um dos componentes curriculares nio seriados, os Grupos nio se-

riados de Praticas Interdisciplinares do Ensino Médio (GruPlIs), que:

[..] consistirdo de préticas pedagdgicas realizadas por no
minimo 2 (dois) docentes e no maximo 20 (vinte) estudan-
tes. Estes ultimos desenvolvem atividades de acordo com os
seus interesses a partir dos objetivos de aprendizagem pre-
viamente estabelecidos pelas componentes das dreas do en-
sino regular. (IFB, 2019, p. 15)
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Na perspectiva de integracdo curricular, transdisciplinaridade,
educacdo integral e escola unitaria, “o curriculo se organizara por
areas do conhecimento e temas de aprendizagem e se orientard
pela metodologia de projetos” (IFB, 2019, p. 76). Tanto Oliveira (2006)
quanto Mateus (2011) indicam que o trabalho por projetos envolve
a definicdo do problema, planejamento, pesquisa, producdo de re-
gistros e avaliacdo. O cerne dessa metodologia é a problematizacdo,
como destaca Oliveira (2006, p. 13): “O aluno deve ser envolvido no
problema, ele tem que investigar, registrar dados, formular hipé-
teses, tomar decisdes, resolver o problema, tornando-se sujeito de
seu préprio conhecimento”. O professor atua como mediador/faci-
litador que constréi problematizacdes junto com o estudante, o que
o motiva a pesquisar. Essa perspectiva de provocar o interesse do
estudante possibilita superar a passividade e o distanciamento en-
tre educando e conhecimento, o que pode ser relacionado ao papel
ativo do estudante sustentado por Mateus (2011).

Nessa perspectiva, portanto, trata-se de investigar temas a
partir do interesse do aluno, de modo que a motivacido se produ-
za a partir das questdes, de ndo ter encontrado resposta para algo
que nos interroga. Como afirma Mateus (2011, p. 5): “Uma apren-
dizagem constante com o novo saber que envolve aventura, por-
que parte a descoberta e se arrisca em situacoes dificeis de gerir,
em incertezas, na revisio e procura de novos valores”.

Ejustamente essa perspectiva que orienta o trabalho dos Gru-
pos nao seriados de Préticas Interdisciplinares do Ensino Médio
(GruPls). Conforme estabelecido no Plano de Curso: “Na primei-
ra semana de cada semestre, em assembleia, sdo definidos os
grupos ndo seriados e organizadas as atividades a serem desen-
volvidas (OPAs, GruPlIs e PIEVs)” (IFB, 2019, p. 76). Na assembleia

realizada, um dos temas trazidos pelos estudantes como objeto
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de interesse foi o estudo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
Diversidade. A partir dos temas escolhidos, nés ofertamos o Gru-
PI “Subjetividade, Cultura Surda e Diversidade” e a partir dessa
experiéncia decidimos compartilhar, por meio de narrativas, o
que serd relatado neste texto.

A metodologia escolhida é o relato de experiéncia, colocando
em cena modos e maneiras de pensar a educacdo numa perspec-
tiva da valorizacdo da diversidade e dos diferentes saberes pre-
sentes na sala de aula. Para a construcdo de uma pesquisa narra-
tiva podemos utilizar diferentes ferramentas, tais como: escrita
autobibliogréfica, fotografias, imagens, anotacdes do didrio de
campo, histérias de vida, entre outros. Nés escolhemos nossas
histérias, permeadas de inquietacdes e reflexdes, a fim de com-

partilhar nossas praticas docentes. De acordo com Sahagoff:

A pesquisa narrativa é um estudo da experiéncia como his-
toria, assim, é principalmente uma forma de pensar sobre a
experiéncia, que pode ser desenvolvida apenas pelo contar
de histérias, ou pelo vivenciar de histérias. A narrativa é o
método de pesquisa e ao mesmo tempo o fenémeno pesqui-
sado (SAHAGOFF, 2015, p. 6).

Portanto, narrar nossas experiéncias ultrapassa o simples fato
de escrever e compartilhar nossas histérias, mas elaborarum tex-
to reflexivo que incentive outros professores a rever e pensar sua
trajetéria vivenciada no cotidiano da escola, contribuindo para a
oferta de uma educacédo de qualidade, por meio de praticas que

coloquem os estudantes no centro do processo de aprendizagem.
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Dialogicidade e subversdao do lugar tradicional
do/a professor/a

A partir do levantamento de temas junto aos estudantes em
assembleia, foi proposto o GruPI “Subjetividade, cultura surda e
diversidade”, conforme citado anteriormente, e os alunos que par-
ticiparam deste projeto foram estudantes do 1°, 2° e 3° ano do ensi-
no médio. Dentre estes, um(a) deles(as) é surdo(a) e por isso houve
também a participacdo de dois intérpretes de Libras. A participa-
¢do deste(a) aluno(a) surdo(a) no GruPI foi muito importante para
a construcdo da aprendizagem coletiva, inclusive atribuindo sinal
pessoal a cada um(a) dos(as) participantes do GruPlI.

O GruPI “Subjetividade, cultura surda e diversidade” foi de-
senvolvido no primeiro bimestre do ano letivo de 2022, em uma
perspectiva de articulacdo de saberes de diversas areas e de valori-
zacdo das experiéncias dos estudantes. Durante as aulas, o conhe-
cimentondo eralevado pronto para a sala de aula, mas era constru-
ido coletivamente, por meio de projetos que tiveram como temas
norteadores os assuntos de interesse dos(as) educandos(as). Para
dar inicio ao nosso GruP], fizemos uma lista com os(as) alunos(as)
sobre os assuntos que eles(as) queriam estudar e a maioria estava
muito curiosa em aprender a Lingua de Sinais. Por ser um GruPI
que também abordava sobre a cultura surda, foi fundamental levar
a sala de aula alguns sinais em Libras bdsicos para a comunicacao.

Mas antes de iniciar os assuntos escolhidos, problematizamos e
pedimos para que os estudantes pesquisassem a diferenca entre ter

deficiéncia auditiva e ser surdo? A educacgdo problematizadora é ba-

1- Na comunidade surda, os surdos atribuem um sinal para cada pessoa, de acor-
do com suas caracteristicas, trocando a verbalizacdo do nome por um sinal, que é
um gesto que caracteriza aquela pessoa.

2 - De acordo com a lei de inclusdo, lei 13.146/2015, nédo existe diferenca entre sur-
do e deficiéncia auditiva, no entanto, para a comunidade surda, ser surdo signi-
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seada na prética do didlogo e rompe com os esquemas verticais ca-
racteristicos da educacdo bancéria (FREIRE, 1987). A experiéncia do

GruPI promoveu aquilo que Paulo Freire (1987, p. 44) assim descreve:

[..] o educador j& ndo é o que apenas educa, mas o que, en-
quanto educa, é educado, em didlogo com o educando que,
ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os “ar-
gumentos de autoridade” ja ndo valem.

Logo, a proposta desse componente curricular (GruPI) é estabe-
lecer uma educacio dialégica em que educador e educandos cons-
troem conhecimentos juntos, proporcionando uma educagido que
contrapde o método tradicional. Pensar a educacdo numa perspec-
tiva diferente da metodologia tradicional é desafiador, pois estamos
enraizados por praticas pedagégicas conteudistas e aulas expositi-

vas baseadas numa relacdo vertical entre docentes e discentes.

Identidade e cultura surda

Considerando a proposta de articular discussdes sobre a tema-
tica da diversidade com o estudo da Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras), o planejamento foi pensado de maneira a promover a cons-
trucdo dessas relacdes. Por exemplo, o primeiro tema trabalhado foi
identidade, e, de maneira articulada a essa discussao, foi integrado
o estudo do alfabeto em Libras, o que possibilitou o aprendizado do

nome préprio em Libras. Também foi nesse momento de estudo so-

fica pertencer a uma cultura surda, usudrio de lingua de sinais, sendo esta uma
caracteristica da sua identidade. Ser surdo significa militar por direitos, ter orgu-
lho de ser diferente, e ndo deficiente, pois a deficiéncia visibiliza a falta, auséncia
de algo, e a diferenca entre surdos e ouvintes encontra-se apenas na forma de
comunicacio.
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bre identidade que se articulou a discussao sobre o sinal pessoal e
sua importancia na comunidade surda. Ao mesmo tempo em que
se aprendia Libras, articulou-se o estudo da categoria “identidade”,
como situada na articulacdo daquilo que nos singulariza, que nos
torna unicos(as), com processos histérico-culturais: é no coletivo
que nos produzimos como singulares. Como afirma Bock (2015, p.
31), “conhecer o fenémeno psicoldgico significa conhecer a expres-
sdo subjetiva de um mundo objetivo/coletivo”.

Nessa perspectiva de situar identidade e processos histérico-
culturais, o processo de ensino-aprendizagem foi organizado no
sentido de promover a construcdo do conhecimento de que ser
surdo ndo é motivo para ser tratado de forma preconceituosa ou
pelo olhar da menos-valia. Ser surdo faz parte da construcdo da
identidade e cultura surda, ou seja, os surdos dispdem das mes-
mas capacidades dos ouvintes e se diferenciam destes na forma

de se comunicar. Lacerda (2013, p. 191-192) destaca que:

[...] a surdez, em si, ndo torna a crianca deficiente, este é um
modo social de representa-la. Se a surdez for compreendida
socialmente de outra forma, os individuos surdos poderao
ocupar um lugar na sociedade, ndo ficando marginais. Bus-
ca-se, no caso dos surdos, fazé-lo ouvir e falar, mais do que
desenvolvé-los como sujeitos, sejam eles criancas, adoles-
centes ou adultos; sua constituicio como sujeito é tornada
menos importante que suas habilidades para falar e ouvir. O
foco estd em habilidades que devem ser adquiridas mesmo
quando se alega que a meta é o desenvolvimento da pessoa
em todas as suas potencialidades.

Ou seja, o que ocorre é a imposicdo da cultura hegemoénica
(ouvinte) em relacdo a cultura surda, pois a partir do momento
em que se acredita, a priori, que o surdo necessariamente preci-

sa se comunicar da mesma maneira que o ouvinte, ndo estd sendo
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promovida a alteridade nem a valorizacdo da diferenca. Em relacido

ao conceito de diferenca, Skliar (2016, p. 5-6) nos ajuda a pensar que:

[...] o conceito de diferenca nio é utilizado como um termo a
mais, dentro de uma continuidade discursiva, em que habi-
tualmente se incluem outros como, por exemplo, “deficién-
cia” ou “diversidade”. Esses, no geral, mascaram e neutrali-
zam as possiveis consequéncias politicas, colocam os outros
sob um olhar paternalista e se revelam como estratégias
conservadoras para ocultar uma intencdo de normalizacdo.
A diferenca como significacdo politica é construida histéri-
ca e socialmente; é um processo e um produto de conflitos e
movimentos sociais, de resisténcias as assimetrias de poder
e de saber, de uma outra interpretacido sobre a alteridade e
sobre o significado dos outros no discurso dominante.

Sendo assim, abordar sobre cultura surda foi importante para cons-
truira concepcdo de que o surdo é um sujeito histérico, bem como para
visibilizar relacdes de preconceito, discriminacdo e lutas articulados a
experiéncia da surdez. Relacdes estas que ndo sio desvinculadas dos
processos histérico-culturais de producdo de identidades.

Nesse sentido, é possivel problematizar a concepcio de que
os surdos sejam deficientes, bem como construir uma outra con-
cepcdo que ndo esteja centrada na experiéncia ouvinte como su-
postamente universal: os surdos sdo diferentes de nés, ouvintes,
na forma de se comunicar, compreender e estar no mundo - da
mesma maneira que sdo diferentes as formas de se comunicar,
compreender e estar no mundo entre diferentes culturas, que
falam idiomas diferentes, como o portugués e o inglés, por exem-
plo. Importante lembrar também que n&o se trata aqui de homo-
geneizar, como se todos os surdos —ou todos os ouvintes — fossem

idénticos na sua maneira de experienciar o mundo e as relacdes
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com os outros. Cada um de nés - surdo ou ouvinte — é singular, e
nesse sentido somos radicalmente diferentes.

Infelizmente, o que acontece ainda na nossa sociedade é a sur-
dez vista como patologia. Nessa concepcdo, o foco é a auséncia, a
falta de algo, o que contribui para a invisibilidade da cultura sur-
da. Todas essas discussdes foram levadas para a sala de aula, de
maneira a situar a barreira da comunicacido como a maior barrei-
ra de acessibilidade encontrada pelos surdos. Dai a importédncia
de promover o aprendizado da lingua de sinais, e ndo apenas en-
tre surdos, mas também entre nds, ouvintes.

No sentido de despertar nos estudantes a empatia em relacdo
a este tema, apresentamos no inicio das aulasumvideo intitulado
“E se omundo fosse surdo?”3. O video mostra uma pessoa ouvinte
vivendo num mundo surdo, colocando em cena as dificuldades
vivenciadas por ela ao precisar de uma informacao e ndo conse-
guir ajuda, pois todos se comunicavam em Libras e ndo compre-
endiam o que ela queria. O video nos faz refletir sobre como as
pessoas surdas se sentem na sociedade em que estdo inseridos,

pois parecem estrangeiros dentro do seu préprio pais.

Reflexoes sobre deficiéncias e relacées de opressao
para a construcao de uma concepcao ampla de
inclusao

O estudo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi articulado
a uma perspectiva da inclusdo compreendida de maneira ampla,

a partir da diversidade humana, do acolhimento e valorizacdo de

3 - Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=bDFhUIO-G-c. Acesso em:
24 set. 2022.

202



diferencas. Conforme citado anteriormente, estudamos cultu-
ra surda problematizando uma concepc¢do de base fundamen-
talmente bioldgica, que toma a deficiéncia auditiva de maneira
aprioristica, como algo a ser “corrigido”. No dmbito dos estudos
da deficiéncia (disability studies), Lennard Davis situa a “cultura
indeficiente” (ableist culture) a partir da crenca de que “a norma
entre os seres humanos é ouvir e falar, comunicar-se por médio
de fala e audicdo” (DAVIS apud ORTEGA, 2009, p. 69).

No GruPI também foram construidas articulacdes entre iden-
tidade e cultura surda com a problematizacdo do capacitismo,
como “a concepc¢do presente no imagindario social que tende a
considerar as pessoas com deficiéncia como menos aptas ou ca-
pazes, simplesmente por apresentarem uma diferenca corporal,
sensorial, intelectual ou psicossocial” (COMITE..., 2020, p. 6). A
partir de contribuicdes de Fiona Campbell e Martha Nussbaum,
Mello (2016, p. 3272) define capacitismo como “postura precon-
ceituosa que hierarquiza as pessoas em funcido da adequacéao dos
seus corpos a corponormatividade” e articula o capacitismo a
opressdo vivenciada por pessoas com deficiéncia, assim como o
racismo esta relacionado a opressdo vivenciada pelos negros, e
o sexismo pelas mulheres. Por isso, o GruPI se construiu na ar-
ticulacdo dos processos de subjetivacdo e do acolhimento e va-
lorizacdo da diversidade, de maneira que as discussbdes foram
ampliadas para incluir multiplos atravessamentos e marcadores
da diferenca, contemplando perspectivas a partir de género, se-
xualidade, relacoes étnico-raciais, entre outros.

Uma das atividades externas consistiu em uma ida ao cinema
para assistir ao filme “Medida proviséria”4, que aborda a temaética

do preconceito e das relacdes étnico-raciais. Antes do momento, a

4 - O filme “Medida proviséria” (2022) tem direcdo de Lazaro Ramos.
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atividade foi contextualizada em sala de aula, promovendo a refle-
xdo sobre como tal problemadtica se articula a temaética da “Subjeti-
vidade, cultura surda e diversidade”. Para a contextualizacdo, pro-
pusemos o video “O Perigo da Histéria Unica”s, em que a escritora
Chimamanda Adichie, nascida na Nigéria, narra sua histéria e lan-
careflexdes sobre a importancia de uma pluralidade de vozes para
andoreproducdo de preconceitos, umavez que a desconsideracdo
de perspectivas diversas faz com que uma histéria se torne tnica.

A partir do video, a turma levantou a importancia de questio-
narmos o que ouvimos e como nos posicionamos, procurando
sempre dar lugar a outras versdes, a partir de outros pontos de
vista, de maneira a ndo reproduzir estereétipos e visdes pré-con-
cebidas. Também foi abordado sobre nosso lugar social, a empa-
tia e a importancia de nos colocarmos no lugar do outro, sempre
levando em conta diferentes perspectivas de uma histéria. Nesse
sentido, o video propiciou reflexdes sobre intolerdncia e racismo,
bem como sobre o acolhimento e valorizacdo de diferencas - se-
jam estas de género, classe socioeconémica, relacdes étnico-ra-
ciais, deficiéncias, entre outras.

Apoés assistir ao video e realizar a discussdo em sala de aula,
os(as) estudantes produziram cartazes em pequenos grupos, ex-
pressando-se por meio de desenhos que foram posteriormente
expostos nas salas de aula. Nos cartazes produzidos, foi interes-
sante observar como os(as) estudantes articularam a discussédo
sobre inclusdo em uma perspectiva mais ampla, por exemplo
expressando-se sobre racismo fazendo recurso a Lingua Brasi-
leira de Sinais. Em um dos cartazes, um grupo desenhou o sinal

de opressdo em Libras com a frase: “Racismo ndo, igualdade nio

5 - Disponivel em: https:/www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_
danger_of_a_single_story/transcript?language=pt. Acesso em: 28 jul. 2023.
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tem cor”. Em outro, vemos o desenho de uma méao, metade pin-
tada de preto e a outra metade em branco, com a seguinte frase:
“N&o precisa ser negro para lutar contra o racismo, sé precisa ser
humano”. Em outros cartazes, fizeram varios desenhos represen-
tando a luta contra o racismo, o preconceito e a intolerancia.

Ao final do bimestre, propusemos uma atividade final, em que
os estudantes se expressaram por meio de poemas, desenhos,
apresentacdo de slides e textos sobre o que mais gostaram no
nosso GruPI e o que levaram para vida como aprendizagem signi-
ficativa. Em uma das apresentacdes, o grupo comecou abordan-
do preconceito, retomou o filme “Medida proviséria” e articulou
as discussdes sobre cultura surda, afirmando ser uma discussdo
importante para acolhimento e participacdo social dos surdos e
de todos nés. Também abordaram as concepc¢des de deficiéncia
auditiva e surdez, situadas com relacdo a tematica da identidade
e cultura surda. Em outra apresentacdo, estudantes trouxeram
a pertinéncia do GruPI para além do estudo de Libras, mas am-
pliando para o campo da diversidade, comunicacdo e modos de
vida em sociedade. Destacaram que nem todos os surdos se co-
municam por meio da lingua de sinais e que esta ndo é universal,
ressaltando a diversidade cultural.

O resultado foi gratificante, pois percebemos que alcancamos
nosso objetivo de construir uma concepcéo de inclusdo pautada
pelo acolhimento e valorizacdo de diferencas, rompendo com vi-
soes hegemoénicas. Isso foi possivel pois nossa pratica em sala de
aula foi de escuta, baseada numa relacdo horizontal com nossos
estudantes. Cabe ressaltar também que a lingua de sinais, por ser
um dos temas tratados em sala de aula, foi vista como estimulo
a(o) aluno(a) surdo(a), pois este(a), muitas vezes, tomava a frente

para mostrar ou explicar algo sobre a sua lingua.
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Logo, nosso GruPI foi construido no que Boaventura de Sou-
za Santos denomina de “ecologia de saberes”. De acordo Santos
(2009, p. 45), como ecologia de saberes, o pensamento pés-abis-
sal® tem como premissa a ideia da diversidade epistemolégica
do mundo, o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade
de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico.
Nesse sentido, os saberes construidos pelos(as) estudantes eram
valorizados, estes(as) expressaram gostar do GruPI e o(a) aluno(a)
surdo(a) demonstrou satisfacdo com o projeto desenvolvido, ja
que era algo que abordava sobre a cultura e identidade surda,
dando visibilidade a lingua de sinais.

Por meio da elaboracao dos trabalhos desenvolvidos pelos(as)
estudantes, percebemos que foi possivel construir coletivamen-
te a perspectiva de que, quando abordamos multiplos atravessa-
mentos e producdo da diferenca, trata-se de situar que o suposto
“desvio” se produz em relacdo aquilo que é tomado como norma-
tivo, o que se caracteriza pela historicidade (FRANCA, 1998). Dai
a importdncia de interrogar discursos que adotam uma postura
adaptacionista com relacdo aqueles que escapam as formas de
subjetivacdo majoritdria. Podemos, entdo, articular discussdes
sobre género, sexualidade, relagées étnico-raciais, deficiéncias,

entre outras, no sentido de:

[...] se deslocar dos proprios parametros corporais da reali-
dade para imaginar outros modos de ser e agir no mundo, na
expectativa de que o encontro com as diferencas promova a
ampliacdo e a diversificacdo das formas de interagir, comu-

6 -Pensamento pds-abissal parte da ideia de que a diversidade do mundo € ines-
gotdvel e continua e envolve uma ruptura radical com as formas de pensamento
e acdo da modernidade ocidental. O pensamento pés-abissal tem por premissa a
ideia da inesgotavel diversidade epistemoldgica do mundo. Trata-se do reconhe-
cimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do
conhecimento cientifico.
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nicar, perceber, tocar e se deslocar em ambientes virtuais e
presenciais. (COMITE..,, 2020, p.7)

A partir da perspectiva de que todos somos iguais na diferenca,
o trabalho desenvolvido nas aulas de GruPI buscou situar a subjeti-
vacdo na articulacdo daquilo que nos singulariza, que nos torna tni-
cos(as), com processos histérico-culturais. Promover a empatia e
uma efetiva relacdo com a alteridade passa por construir a concep-
cdode que é no coletivo que nos produzimos como singulares, o que

possibilita entdo uma educacdo para a valorizacdo das diferencas.

Consideracoes finais

Aofinal do bimestre, propusemos uma autoavaliacdo para que
os estudantes pudessem avaliar sua prépria participacdo e auto-
nomia durante o GruPI. O retorno que obtivemos indicou que os
estudantes gostaram do GruPI, além de revelar um efetivo apren-
dizado sobre a cultura surda, bem como a construcio da concep-
cdo do surdo enquanto diferente e ndo como deficiente, algo que
desconheciam anteriormente ao GruPl. Também foi possivel
observar a compreensdo da importancia de que todos nés - in-
cluindo os ouvintes — possamos aprender a Lingua de Sinais, o
que revela a promocdo da empatia.

Vale ressaltar que o GruPI se construiu na perspectiva de tra-
zer para a sala de aula problematizacées que nem sempre sido
colocadas aos adolescentes, sempre incentivando que partici-
passem e buscassem respostas as questdes colocadas, de forma
ativa, como construtores do conhecimento, e ndo apenas recep-

tores de contetidos prontos. Os resultados indicaram que o tra-
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balho por projeto tem potencial mobilizador do interesse dos es-
tudantes, promovendo a efetiva participacdo e contribuicdo com
a construcdo do conhecimento em sala de aula, proporcionando
uma educacdo que rompe com a metodologia tradicional.

Foi possivel perceber o empenho e a participacdo ativa dos es-
tudantes nas atividades propostas, a construcéo coletiva do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, a apropriacéo critica e reflexiva
e a promocdo da autonomia. A experiéncia do GruPI “Subjetivi-
dade, cultura surda e diversidade” evidencia, entdo, as poten-
cialidades da construcéo coletiva de reflexdo com estudantes da
educacdo profissional e tecnoldgica de nivel médio, no sentido
da construcdo de espacos de discusséo e reflexdo sobre a valori-

zacdo de uma multiplicidade de diferencas.
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Introducao

Ainclusido escolar da pessoa com deficiéncia no ensino regular
é um direito amparado por lei (BRASIL, 2015) e tem como princi-
pios estruturantes o acolhimento e reconhecimento das diferen-
cas, da diversidade humana e do entendimento de que todas as
pessoas tém acesso ao sistema educacional de forma igualitaria.

Mantoan (2015), porém, destaca que é necessdria uma trans-
formacdao radical, isto é, uma mudanca de paradigma educacio-
nal, para que a inclusdo seja de fato realidade nas escolas. Para a
autora, essa mudanca provoca uma crise de concepg¢ao, de visdo
de mundo, “uma ruptura de base em sua estrutura organizacio-
nal, como propde a inclusdo, é uma saida para que a escola possa
fluir, novamente, espalhando sua acdo formadora por todos os
que dela participam” (p. 12).

Segundo essa autora, os estabelecimentos de ensino devem prio-
rizar acdes que desfacam barreirasarquiteténicas e adotem praticas
de ensino adequadas as diferencas dos alunos em geral, recursos de
ensino e equipamentos que atendam as necessidades educacionais
dos educandos, com ou sem deficiéncias, oferecendo alternativas
que contemplem a diversidade e promovam a equidade.

Uma instituicdo que possui inciativas voltadas a esta pratica é
o Instituto Federal de Brasilia - IFB, que faz parte da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e tem como
proposta a educacdo politécnica ancorada numa visdo ampliada
do trabalho como principio educativo integrado a todas as di-
mensdes que constituem a vida humana para o desenvolvimento

da ciéncia e o fomento da cultura e do trabalho, conforme regu-
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lamentam a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Como parte da construcdo da politica da Educacéo Inclusiva no
Ensino Profissional, o IFB conta, em sua estrutura organizacional,
com o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais —
NAPNE, cuja finalidade é desenvolver praticas de educacdo para
a convivéncia, aceitacdo da diversidade e auxilio nas questdes pe-
dagdgicas para pessoas com deficiéncia e/ou transtorno. O nicleo
dispde da participacdo de todos: profissionais da educacéo, estu-
dantes, pais e/ou responsaveis e sociedade (IFB, 2013).

Assim, no dmbito da Educacdo Profissional, o NAPNE assu-
me um papel de extrema relevdncia por apoiar a instituicdo no
processo de inclusdo de estudantes, possibilitando uma educa-
¢do que valoriza a diversidade no contexto escolar por meio do
acesso, da permanéncia e dareducdo e/ou eliminacdo das barrei-
ras que venham a afetar o desenvolvimento dos alunos (BRASIL,
2013). Além disso, o niicleo buscareforcar o direito da pessoa com
deficiéncia se qualificar e, assim, ter melhores oportunidades de
se inserir no mundo do trabalho.

Postoisto, o presente estudo se propde a conhecer a percepcio
dos coordenadores dos NAPNE do IFB acerca do processo de in-
clusdo escolar de seus estudantes com deficiéncia e/ou transtor-
no nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, pois, além
de serem responsdveis por promover uma pratica de educacéo
para a convivéncia, os coordenadores sdo incumbidos de articu-
lar os diversos setores da instituicido com as distintas atividades
relativas a inclusdo desses estudantes, definindo suas priorida-
des e orientando seu professores na escolha e adaptacdo de ma-

teriais didatico-pedagdgicos a serem utilizados.
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Fundamentacao tedrica

A educacdo da pessoa com deficiéncia, ao longo da histéria, é
marcada por lutas e muitos desafios. Nas ultimas décadas, moti-
vadas por movimentos sociais organizados, as legislacdes nacio-
nais e internacionais relativas a Educacao Especial, com vistas a
Educacdo Inclusiva, evoluiram e trouxeram transformacdes sig-
nificativas que visam a orientar e a subsidiar o direito de todos/as
os/as estudantes de usufruir das mesmas experiéncias e condi-
cbes de aprendizagem (MIRANDA, 2019).

Entretanto, mesmo que os avancos tenham sido significativos
para a democratizacdo do ensino, pesquisas apontam que a inclu-
sdo ainda se apresenta como um grande desafio a ser efetivado
no sistema educacional brasileiro e muito hd que se fazer para
que a escola seja de fato um espaco democrético de participacao
social, promotor da humanizacdo dos individuos (MACEDO et al,,
2014; SOUZA, CRUZ, 2022; SILVA, 2022).

Nesse sentido, a escola inclusiva nos reporta a questdo da di-
versidade humana que naturalmente ocorre, visto que, apesar
de possuirmos garantidos direitos iguais, somos diferentes em
desejos, interesses, personalidades, pretensdes, capacidades e
necessidades, que precisam ser respeitados e acolhidos em to-
dos os espacos de convivéncia social e sobretudo na formacao da
pessoa em instituicdes de ensino. Em contrapartida, “ndo somos
seres cuja individualidade se constitua isolada dos outros indivi-
duos” (MACEDO, et al., 2014, p.180).

Vygotsky (2021, p. 75) explica que, por ser histdrico e cultural, o
homem, ao mesmo tempo que se desenvolve a partir dos processos

biolégicos de crescimento e amadurecimento, também o faz por
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meio dos processos sociais e culturais, dos quais assimila e se apro-
pria do contetido de sua experiéncia cultural, dos meios e formas
de comportamento cultural e dos modos de pensamento da cultura.

O desenvolvimento humano na perspectiva histérico-cultural é con-
cebido como um caminho sinuoso, atravessado por rupturas e conflitos,
e percursos indiretos de desenvolvimento sdo oportunizados pela cultu-
ra quando o caminho direto estd impedido (VYGOSTKY, 2011).

Este entendimento tem especial relevancia no caso dos estudantes
com deficiéncia, posto que o desenvolvimento cultural seria a principal
esfera em que compensar a deficiéncia é possivel (VYGOSTKY, 2011).

Vygotsky (2021) discorre que a crianca com deficiéncia ja se
depara, ao nascer, com dois grandes desafios. O primeiro esta re-
lacionado ao préprio ‘defeito fisico’, a uma incapacidade ouauma
limitacdo organica. O segundo, considerado o mais significativo
em seus estudos, ocupa-se dos impactos sociais provocados pelo
defeito, ou seja, as consequéncias da exclusdo que ela pode sofrer
em virtude de apresentar uma deficiéncia e/ou transtorno.

O estudante com deficiéncia e/ou transtorno muitas vezes tem
o seu desenvolvimento escolar prejudicado pela pouca capacida-
de da escola e dos educadores em enxergarem suas possibilida-
des e capacidade de aprender, bem como devido as concepcdes
e praticas educativas que desvalorizam a interacdo com a classe.
Essa situacdo reforca a exclusdo presente no contexto escolar,
ainda que o educando frequente a sala de ensino regular.

Pesquisas que investigam as concepcdes de profissionais da
educacdo acerca da inclusdo indicam que, muitas vezes, os pro-
fissionais apresentam concepcdes reducionistas sobre o estu-
dante que revela um desenvolvimento atipico, direcionadas ape-

nas aos aspectos bioldgicos, e responsabilizam exclusivamente o
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aluno por seu desempenho académico (AGRIPINO-RAMOS; SA-
LOMAGO, 2014; BRAZ-AQUINO; FERREIRA; CAVALCANTE, 2016)
Por outro lado, Maekava (2020) realizou uma pesquisa a fim de
investigar o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do campus do IFSP, a
partir da percepcdo deles e de seus professores, coordenadores de
curso e membros do NAPNE. A pesquisadora concluiu que, embora
o processo seja complexo e desafiador, requer constantes reflexdes
e mudancas de atitudes, e a existéncia do NAPNE tem cumprido um
papel de grande relevéncia para o processo de inclusdo, com poten-
cial de transformacao da vida dos estudantes atendidos, sobretudo
quando é capaz de prover autonomia e formacao profissional.
Dessa forma, buscamos investigar a percepcdo dos coorde-
nadores do NAPNE acerca do processo de inclusdo escolar dos
estudantes com deficiéncia e/ou transtorno nos cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio do IFB.

Percurso metodolégico

A metodologia qualitativa é uma abordagem de estrutura fle-
xivel e criativa que possibilita ao pesquisador tracar diferentes ca-
minhos metodolégicos. Nesse sentido, a abordagem qualitativa é a
mais adequada para o presente estudo, por se tratar de um proble-
ma advindo do ambiente escolar, ou seja, um contexto que envolve
seres humanos e suas complexas relacées sociais (GODQY, 1995).

Todos os coordenadores de NAPNE do IFB foram contactados
por e-mail e convidados a participar da presente pesquisa. No en-

tanto, dos 10 campi que compdem a instituicdo, 1 campus encon-
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tra-se sem coordenador de NAPNE nomeado e 2 coordenadores
ndo responderam ao e-mail.

Como técnica de construcio de dados, optamos pela entrevis-
ta semiestruturada por concordarmos com Trivifios (1987) quan-
do o autor menciona que as questdes a serem contempladas no
roteiro da entrevista devem estar fundamentadas nas teorias e
hipéteses relacionadas ao tema da pesquisa.

Para contemplar o acesso aos distintos recursos tecnolégicos
disponiveis pelos participantes, propomos variadas formas de re-
alizar as entrevistas. Assim, quatro entrevistas foram realizadas
por videoconferéncia, utilizando-se de duas plataformas diferen-
tes para areunido: o Microsoft Teams e, para aqueles que tiveram
dificuldades de acesso a essa plataforma, o Google Meet. Cada
entrevista durou aproximadamente entre 38 e 55 minutos. Todas
as entrevistas foram transcritas e analisadas pela pesquisadora,
levando em consideracdo as falas literais dos participantes.

Apoésrealizar as transcricdes das entrevistas para um suporte escri-
to, utilizamos como método analitico qualitativo de andlise de dados
a Analise Temadtica Dialégica proposta por Silva e Borges (2018). Esse
método apresenta um carater dindmico e flexivel pois propoe “[..] um
constante ir e vir no material produzido/analisado, evidenciando, uma
vez mais, seu carater dialégico” (Silva & Borges, 2018, p. 251).

Para andlise de todas as entrevistas, seguimos as orientacdes
da Analise Temdtica Dialégica, em que as entrevistas passam pe-
las seguintes etapas: a) transcricio do material na integra para
um suporte escrito; b) leitura atenciosa, minuciosa e exaustiva;
c) organizacao das falas em uma planilha, de acordo com as di-
mensdes do roteiro das entrevistas; d) elaboracdo dos blocos de
enunciados em temas e subtemas; e e) construcdo e analise de

mapas (Silva & Borges, 2018).
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Assim, as entrevistas foram organizadas em uma tabela com
temas e subtemas identificados, analisadas as recorréncias e as

relacdes similares de significados presentes nas enunciagoes.

Analise e resultado

Empreendemos a Andlise Tematica Dialégica sem perder de
vista o objetivo da pesquisa: Investigar a percepcdo dos coorde-
nadores do NAPNE acerca do processo de inclusdo escolar dos
estudantes com deficiéncia e/ou transtorno nos cursos Técnico
Integrado ao Ensino Médio do IFB.

Apbés a organizacdo dos temas e subtemas (ver Quadro 1), as in-
terpretacdes possiveis foram extraidas e as relacdes de similarida-
des e singularidades, construidas, a partir dos diferentes posicio-

namentos dos entrevistados, passando-se, assim, para a andlise.

Quadro 1: Organizagdo de temas e subtemas

Temas Subtemas

1. Formacdo inicial Estudos sobre inclusdo na graduacdo
em pedagogia

Diferencial para atuar com os estu-
dantes

2. Formacdo continuada Necessidade de estudar mais quando
ingressou no IFB

Intencdo de para fazer cursos na drea
de inclusdo

Experiéncia em curso de aperfei¢coa-

mento tedrico e utdpico

Reflexdo para melhorar a pratica

3. Experiéncia profissional Atuacdo na docéncia
Falta de orientacdo
Desafiadora
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4. Experiéncia de vida

Sabe o que é uma pessoa excluida
Aprendizado, uma missdo de vida

5. Motivagdo para assumir o cargo

Histéria de vida
Amor a causa

6. Processo de escolha do coordena-
dor

Convite (pela formacao e/ou histo-
ria de vida) Eleicdo com apenas um
candidato

Falta de interesse dos servidores
Questoes afetivas para permanecer
no cargo

Processo de eleicdo para formalizar a
escolha do coordenador

7. Trabalho voluntario

Pouco atrativo

Equipe permanente no nicleo
Dedicacdo exclusiva para desenvolver
o trabalho

Pouco incentivo financeiro para o
trabalho ser valorizado

8. Trabalho integrado

Professor EE
Equipe multiprofissional
Formacao continuada

Fonte: elaboragédo proépria.

As narrativas dos participantes foram agrupadas e analisadas,

permitindo apresentar os resultados por meio de dois eixos: ele-

mentos precedentes, a partir dos elementos que influenciaram

na construcdo das percepcdes por parte dos coordenadores acer-

ca do processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia e/ou

transtorno; e elementos consequentes, pelas percepcdes cons-

truidas pelos participantes sobre o processo de inclusdo a partir

do e no trabalho do NAPNE. Assim, com maior ou menor recor-

réncia, cada um desses elementos foi citado pelos/as entrevista-

dos/as como constituintes das suas percepgoes.
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Figura 1: Mapa de significados dos

resultados agrupados em dois eixos

Percepcédo dos coordenadores(as)
acerca do processo de inclusdo

Fonte: elaboracdo propria

Percepcoes precedentes

Neste primeiro eixo, ficaram evidenciadas nas narrativas dos en-
trevistados, influéncias da formacdo inicial, da experiéncia profis-
sional e da histéria de vida como elementos precedentes e que con-
tribuiram para a formacdo da percepcdo do processo de inclusdo
por parte dos coordenadores. Esses elementos aparecem de forma
singular e particular para cada um dos coordenadores, formam la-
cos afetivos/formativos com as diferentes experiéncias de vida.

Embora a maioria dos/as coordenadores tenham formacado na
area de ensino, foi revelado pelos/as participantes que apenas
quem possui a formacdo em pedagogia aprendeu sobre educa-
cdo inclusiva na graduacdo: “Eu fiz um semestre de educacdo
especial, e foi bem interessante o trabalho que a professora fez”

(coord. 4), “em pedagogia, eu fizum semestre de libras também”
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(coord. 4); e “eu acho que é o diferencial estudar inclusao na gra-
duacdo, ampliar o nosso olhar para as pessoas com deficiéncia”
(coord. 7).

Figura 2: Mapa de significado do primeiro eixo

Percepcao precedente

Fonte: elaboracdo prépria

Porém, apesar dos/as participantes relatarem estudar a tema-
tica da educacdo inclusiva na graduacdo, revelaram que a forma-
cdo é insuficiente para desempenhar bem suas fungdes pedagé-
gicas no cotidiano escolar e lidar com a diversidade na sala de
aula, conforme o seguinte relato: “Eu tive uma disciplina de in-
clusdo, mas achei insuficiente para contemplar a diversidade de
situacdes que deparamos no dia a dia”. (coord. 6)

No tocante a formacédo continuada, apenas um participante re-
velou néo ter feito nenhum curso em educacio especial na pers-
pectiva da inclusdo: “Eu nado tenho publicacdo dentro dessa area,
ndo tenho cursos também, nenhuma pés-graduacido, nenhuma
formacdo ndo” (coord. 5). Os demais relataram que possuem cur-
SOs na area e que os fizeram antes de ingressarem no IFB, bem

como participaram de formacédo continuada oferecida pelo IFB.
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Entretanto, um/a participante relata que ndo teve uma boa
experiéncia com o curso de aperfeicoamento na area de inclu-
sdo. Segundo o/a entrevistado/a: “eu fiz esse curso de aperfeico-
amento em educacgdo inclusiva, mas eu achei todos os discursos,
video aulas, o material, muito teéricos e muito utépicos” (coord.
2). Contudo, ele/ela compreende que é importante buscar mais
conhecimento, uma vez que percebe a necessidade de melhorar
sua pratica: “Mas acho que eu preciso me aprofundar no assunto,
para que eu possa refletir as minhas praticas e ver no que eu pos-
so melhorar” (coord. 2).

Entretanto, no tocante ainclusdo escolar, ndo faz sentido pensar
o docente e seu desenvolvimento profissional dissociado da esfera
social ao qual estd inserido e do qual compartilha conhecimentos,
valores e opinides. A formacdo docente deve fomentar saberes
capazes de refletir sobre a sua pratica na tentativa de superar “a
padronizacdo do ensino e o preconceito”, desenvolvendo no aluno
um processo de transformacdao (DAMASCENO, CRUZ, 2021, p. 85).

Em relacdo a experiéncia profissional, os coordenadores, a
maioria relata que sempre atuaram na docéncia antes de ingres-
sar no IFB, conforme alguns exemplos de fala: “Eu sempre fui
professora” (coord. 2), “Eu lecionei a minha vida toda” (coord. 7),
e “Eu sempre trabalhei em sala de aula (coord. 4)".

Pudemos evidenciar, pelas falas dos coordenadores, que o pri-
meiro contato com a inclusdo ocorreu quando ingressaram no
magistério, (uma primeira experiéncia bastante expressiva e de-
safiadora, conforme os recortes das falas): “Eu tive uma aluna de
ensino médio que ndo era alfabetizada. E a escola ndo tinha sala
de recursos, eu ndo recebia qualquer orientacdo e a aluna néo

tinha nenhum apoio no contraturno” (coord. 6) e “Naquela época
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a gente era obrigada a criar os préprios materiais, eu digo, os re-
cursos pedagdgicos inclusivos” (coord. 7).

Quanto a experiéncia de vida, os coordenadores que relataram
ter uma pessoa da familia com deficiéncia expressaram sentirem-
se tocadas pelo sofrimento resultante da luta pela inclusdo e, por
este motivo, passaram a atuar e a defendé-la como causa prépria.

Como exemplo, destacam-se os relatos dos/as participantes
que, por terem uma pessoa da familia com deficiéncia, compre-
endem as dificuldades e os obstdculos enfrentados no dia a dia
para que possam viver de forma mais igualitdria e sem precon-
ceitos: “Eu sei que é ter uma pessoa especial excluida. Excluida
da sociedade, excluida do processo, excluida de tudo” (coord. 5).

Assim, ao analisar a multiplicidade de significados, observa-
mos que a formacdo profissional, a experiéncia profissional e a
histéria de vida estdo imbricadas com as experiéncias e vivéncias
dos coordenadores do NAPNE, e, por vezes, esses aspectos po-
dem ser combinados e decisivos na motivacdo para trabalhar em

prol da inclusédo escolar.

Percepcdes consequentes

Nesse segundo eixo, o mapa de significados revelou que as
percepcdes consequentes envolveram dois significados impor-
tantes: o que se faz e o que se almeja (ver figura 3). Percebemos
que esses dois significados contribuem para a construcdo da per-
cepcdo do processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
e/ou transtorno a medida que os coordenadores se aproximam e

se apropriam do trabalho do NAPNE.
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Figura 3: Mapa de significado do segundo eixo

Percepgao consequente

= = = = () O

Fonte: elaboracgdo prépria

Os coordenadores relatam que geralmente sdo convidados a
assumirem o nucleo devido a sua experiéncia profissional, ou por
demonstrarem afinidade com a inclusdo. Percebemos, em suas fa-
las, que os motivos pelos quais estdo e permanecem no NAPNE es-
tdo relacionados a experiéncia profissional e, principalmente, de-
vido a histéria de vida de cada um, conforme as falas: “Eu assumi
o NAPNE da mesma forma que eu vejo outros colegas assumindo,
pela histéria de vida que eu tenho” (coord. 5), “A professora fulana
é membro do NAPNE porque tem um filho que tem deficiéncia”
(coord. 5) e “Ainclusdo é uma missado de vida para mim” (coord. 7).

Acomposicdodaequipe do NAPNEe adefinicdo de seu coorde-
nador estd regulamentada por meio de resolucdo e prevé proces-
so eleitoral pela comunidade académica. No entanto, o processo
de escolha do Coordenador (a) do NAPNE no IFB foi mencionado
pelos entrevistados e revelou as seguintes situacdes: algumas ve-
zes, o processo eleitoral ndo acontece ou acontece apenas para
cumprir uma formalidade, pois normalmente conta apenas com
1 (um) candidato para concorrer a vaga de coordenador, e falta

interesse dos servidores em assumir a coordenacao.

227



Sobre o processo de eleicdo dos coordenadores, observa-se
um posicionamento partilhado pela maioria, de que o cargo de
coordenador de NAPNE ndo tem concorréncia porque poucas
pessoas demonstram interesse de assumir. A fala do coord. 5 evi-
denciou esse entendimento: “N&o, ndo teve processo seletivo (...)
ndo d4 para ter por que ninguém quer exatamente. Nés deveri-
amos passar por um processo seletivo, mas sendo bem realista,
o NAPNE é aquele patinho feio”. Da mesma forma, tem-se essa
concepcdo com essa fala: “Na verdade foi selecdo, mas eu fui a
Unica. Tinha uma professora que iria assumir, mas por motivo de
saude ela desistiu” (coord. 6).

O trabalho do NAPNE é referido pelos participantes como um
trabalho voluntario e, por esse motivo, pouco atrativo, o que mo-
tiva a direcdo do campus a realizar convites aos servidores para
fazerem parte do NAPNE, seja como membro ou seja na funcio de
coordenador ou, ainda, pode haver uma indicacdo por um colega o
convite: “Eu recebi o convite. Fiquei, inclusive, um tempo para to-
mar decisdo, porque realmente o NAPNE é um desafio” (coord. 2).

Uma outra questdo suscitada nas entrevistas foi a relacdo da
atividade do NAPNE com o aspecto afetivo, um motivador para o
compromisso com o trabalho no nicleo: “Eu ndo estou roman-
tizando ndo, nem tdo pouco diminuindo a importancia, mas eu
acho que tem que ter muito amor a essa causa, a esses alunos, a
essas pessoas” (coord. 5).

Os coordenadores dos nucleos expressaram que muitos dos
desafios que encontram quando a frente da coordenacédo do nu-
cleo estdo relacionados ao carater voluntdrio do trabalho.

Eles atribuem essa dificuldade ao fato do nicleo nio ter sta-
tus de coordenacdo e, consequentemente, quem assume o0 cargo

ndo pode se dedicar exclusivamente ao trabalho do NAPNE, ten-
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do que se dividir com outras atividades, conforme os recortes: “A
gente ndo é um departamento, a gente nio é um nucleo, a gente
ndo tem uma equipe, entdo a gente tem isso, assoprou, o NAPNE
desmorona. (coord. 5) e “Eu acho que é um desafio. A gente tem
que desenvolver varias coisas. E a gente tem que se dividir um
pouquinho no NAPNE e as outras atividades” (coord. 4).

Um outro desafio relatado, mencionado brevemente em paré-
grafo acima, foi a falta de remuneracdo para exercer o cargo de
coordenador. Embora reconhecam a relevancia do trabalho que
é realizado no NAPNE, os entrevistados revelaram que, por nio
possuir atrativo financeiro, ou seja, ndo ter uma funcéo gratifica-
da, poucas pessoas se colocam a disposicdo para a coordenacéo:
“um trabalho de extrema importdncia mais sem incentivo. Esse
incentivo, ele é importante para valorizar o trabalho, porque se-
nao fica uma coisa muito informal” (coord. 1).

O NAPNE tem atribuicdes muito importantes nos campi e
uma delas é auxiliar os professores nas acdes de atendimento
aos estudantes com deficiéncia e/ou transtornos, bem como pro-
mover encontros, palestras, realizar pesquisas, reunides, com o
propodsito de estudar, analisar e buscar maneiras para o melhor
atendimento das necessidades dos alunos.

Quanto ao atendimento aos discentes, observamos a partir dos
relatos dos entrevistados que o trabalho realizado pelos nicleos
dos campi obedece a um fluxo de trabalho similar, o qual come-
ca ao iniciar-se o semestre, por meio de uma busca ativa para
identificar os alunos matriculados que necessitam de acompa-
nhamento pelo NAPNE, entrevistas com estudantes e familiares
e orientacdes aos professores. Alguns nucleos relataram contar

com uma comissdo de adaptacdo curricular, composta pelo coor-
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denador do curso, coordenacdo pedagédgica, coordenacdo de as-
sisténcia estudantil, direcdo de ensino e professores dos cursos.

Os coordenadores revelaram que o NAPNE atende a todos os
discentes da instituicido da mesma forma, porém o trabalho reali-
zado com os estudantes dos cursos EMI se diferencia dos demais
atendimentos, pois a maioria dos alunos sdo menores de idade e,
assim, é realizado um trabalho com a familia.

No entanto, por meio dos relatos, foi revelado que o trabalho
realizado ndo tem alcancado as expectativas. Os entrevistados
apontam que a falta de uma equipe permanente no setor, bem
como de uma equipe multiprofissional, compromete o trabalho.
ocasionando lacunas no atendimento dos discentes, como reve-
lado nas falas a seguir: “Eu acho que por mais que a gente tente
acompanhar todos os estudantes, mas a equipe é pequena, a gen-
te ndo consegue acompanhar como deveria” (coord. 4); “a gente
ndo tem uma equipe permanente, a gente precisa ter uma equipe
como a CDAE tem” (coord. 5).

Além disso, revelaram que o IFB ndo possui o professor espe-
cializado na area da Educacéo Especial em seu quadro de servi-
dores, o qual faria parte da equipe do NAPNE. Esse profissional
foi apontado como de extrema relevancia para contribuir com
a reflexdo sobre a elaboracdo e execucdo do planejamento de
atendimento aos estudantes, da orientacdo ao professor quanto
as questdes pedagdgicas, além de poderem servir de elo entre o
educando com deficiéncia e/ou transtorno e o professor: “nés so-
mos profissionais, temos formacdo, temos uma histéria, mas ndo
somos especialistas” (coord. 5).

Segundo os estudos sobre a atuacdo do professor de Educacio
Especial no contexto educacional dos Institutos Federais, Zerba-

to, Vilaronga e Santos (2021) destacam serem poucos os Institutos
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Federais que possuem um professor especializado em educacéo
especial em seus quadros, ainda que a presenca dele seja essen-
cial para a execucdo das atribuicdes inerentes ao seu trabalho.

Parareforcar a equipe do NAPNE, alguns campi tém adotado a se-
lecdo de monitores por meio de edital. Amonitoria é a modalidade de
ensino-aprendizagem destinada aos estudantes devidamente matri-
culados e, no caso do monitor do ntcleo, o objetivo é contribuir com o
atendimento especializado e fornecer suporte pedagégico.

Para os coordenadores, o trabalho dos monitores tem sido
bastante exitoso, pois além de atender aos objetivos propostos
no edital, ainda fomenta e promove a pratica de educacdo para a
convivéncia e para a aceitacdo da diversidade, conforme o exem-
plo: “eu acho que tem sido bastante interessante o trabalho dos
monitores, eles sdo colegas de classe, estudam juntos com os alu-
nos que sao atendidos pelo NAPNE, ou seja, desde o Ensino Mé-
dio os estudantes monitores tém a oportunidade de contribuir
com a inclusdo” (coord. 7).

Quantoaotrabalho que é realizado junto ao professor, os entre-
vistados revelaram o processo de inclusdo dos estudantes como
de extrema relevadncia: “sdo esses caras que lidam diariamente
com os estudantes, sdo eles que precisamos acessar” (coord. 5).
Entretanto, avaliam haver resisténcia ao trabalho com estudante
alvo da inclusédo, além de observarem existir a concepc¢do prévia,
por parte dos proprios professores, de que os estudantes com
deficiéncia ndo sdo capazes de aprender, principalmente aque-
les com deficiéncia intelectual, e/ou estudantes com transtornos
como, por exemplo, o de déficit de atencdo e hiperatividade, tidos
como preguicosos. Também podem considerar que os laudos sdo
uma invencdo da atualidade e, nesse sentido, o foco do trabalho

com o professor tem sido o da sensibilizacéo.
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Em relacdo a atividade de formacdo, inferimos das falas dos
coordenadores que as formacdes sdo pontuais para discutir so-
bre as necessidades especificas de algum aluno e as possiveis
adaptacoes. No entanto, observamos a necessidade de o NAPNE
promover encontros de formacdo em servico de forma sistema-
tica e continua, fomentando a reflexdo sobre o processo de inclu-
sdo. Além disso, destacamos que os docentes reconhecem essa
necessidade: “a gente ta planejando trazer formacdo para os pro-
fessores porque é uma necessidade, é uma fala deles” (coord. 4).

Da mesma forma, os entrevistados revelaram sentir necessi-
dade de formacdo permanente para todos os membros da equipe
do NAPNE. Sobre essa questdo, soubemos, pelos relatos, que ha
pouca iniciativa da instituicdo para realizar um trabalho de for-
macdo permanente dos membros do NAPNE, pois as formacdes
ofertadas pela reitoria sdo esporadicas. Além disso, o coordena-
dor 6 relatou sentir necessidade de reunides com os coordenado-
res dos niicleos para troca de experiéncias.

Segundo Souza e Rodrigues (2015), os sistemas de ensino de-
vem oferecer formacdo em servico aos educadores e que a troca
de informacé&o e de experiéncia entre os docentes pode provocar
mudancas na forma de conceber a inclusdo, bem como nas atitu-
des no exercicio docente.

Dos sete niicleos participantes da pesquisa, todos apontaram
que, apesar das fragilidades existentes, o NAPNE tem potencial
para elevar a qualidade do atendimento a todos os estudantes,
ressaltando que a presenca e atuacdo do nuicleo é de suma rele-

vancia para o processo de inclusdo dos estudantes.
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Conclusao

A inclusdo escolar ndo é uma tarefa que finda em si mesma,
pois faz parte de um projeto maior que é a inclusdo social, a qual
abarca questdes como respeito as diferencas e a participacdo igua-
litdria das pessoas. Assim, a escola tem uma importante missdo de
colaborar para construcdo de um mundo melhor, incluindo todos
no seu convivio, sem ter em conta padrdes de normalidade, bem
como de viabilizar o acesso aos conhecimentos historicamente sis-
tematizados expressos nos conteudos cientificos aos estudantes.

Concluimos que o processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia e/ou transtorno nos cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do IFB possui fragilidades advindas da insufici-
éncia de formacdo académica dos profissionais de educacdo na
tematica da inclusdo, da auséncia de reconhecimento pela comu-
nidade académica sobre o trabalho do NAPNE e da falta de equipe
multidisciplinar e do professor especialista em educacdo especial
para compor a equipe do NAPNE. Essas fragilidades impedem as
discussées tedrico-praticas acerca da inclusdo, dificultam o pro-
cesso ensino e aprendizagem e comprometem o trabalho de sen-
sibilizacdo, conscientizacdo e responsabilidade do coletivo para
com a inclusdo escolar.

O NAPNE é fundamental para colaborar com a proposta de
inclusdo nos Institutos Federais. No caso do IFB, inferimos que
o processo de inclusdo deve ser compreendido e compartilhado
por todos os profissionais envolvidos com a educacéo e que deve-
rio assumir seu papel nessa construcio. E necessario, portanto,

investir na formacéao dos educadores incentivando debates acer-
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ca das diferencas e empenhando no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que visem a incluséo.

Neste trabalho, percebemos que a trajetéria pessoal, profis-
sional e académica dos profissionais da educacéo, tanto nos pro-
cessos individuais como nos coletivos, relaciona-se diretamente
com a forma como atribuem significados a sua atuacdo profissio-
nal e, consequentemente, na maneira como concebem e atuam
no processo de inclusédo escolar.

Ademais, como um fenémeno cultural e social, a inclusido ne-
cessita de um ininterrupto esforco para evidenciar e compreen-
der suas peculiaridades. Esse trabalho tem a pretensédo de fazer

parte desse esforco continuado.
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A colecdo Caminhos para a Diversidade representa uma parceria entre trés
institutos da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica: IFRN, IFPA
e IFPB. O primeiro volume da colecdo traz trabalhos de pesquisa e relatos de
experiéncia sobre as praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo, permanéncia
e éxito de estudantes com deficiéncia. Publicar trabalhos e dar a ver os
pesquisadores e pesquisadoras que pensam e discutem as questdes ligadas a
inclusdo, permanéncia e éxito de estudantes com deficiéncia na EPT é relevante
ndo apenas para publicizar os trabalhos desenvolvidos ou para compartilhar
experiéncias exitosas, mas para fundamentar cada vez mais o campo da pesquisa
educacional, permitindo conceber melhores caminhos para as demandas

educacionais da sociedade que respeita a diversidade.
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