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Apresentacao

Em 1979 foi realizado o 1° Encontro Pedagdgico com o objetivo de prospectar
sugestdes do corpo docente para a elaboragdo do Plano Geral de Ensino (PGE) da
instituicdo. Dois anos ap6s, o documento é langado com o prefacio intitulado “O Novo
Velho Colégio Pedro II”. No texto, o Diretor Geral, Professor Tito Urbano da Silveira,
afirmava buscar “ajustar a tradigdo centendria do Colégio Pedro II, densa de cultura e
humanismo, aos tempos novos e a0 mundo em processo de mudanga”

Em 1987, no ano do Sesquicentendrio do Colégio, o PGE teve seu prefacio
assinado pelo Secretario de Ensino, Professor Wilson Choeri. Sob o titulo “O Futuro
Velho Colégio Pedro II”, o documento buscava estruturar uma nova postura didatico-
pedagogica e preparar os alunos para o milénio vindouro. Havia no texto uma forte
referéncia a tradi¢do do Colégio Padrdo e a nossa vocagdo para criar inovagdes na
Educagéo Brasileira.

O potente didlogo entre os dois indefectiveis gestores, por meio dos prefacios dos
Planos Gerais de Ensino, demonstra a inconteste habilidade do Colégio Pedro II em
lidar com o passado, o presente e o futuro. Como dizia Wilson Choeri “a gestdo é um
exercicio de visdo sincronica e diacronica”

Ao langar a Cole¢do “O Novo Velho Colégio Pedro II” assumimos nosso lugar
no debate atemporal acerca do lugar de vanguarda do Colégio Pedro II na Educagao
Brasileira, apresentando as memorias recentes e inovagdes produzidas em nosso
cotidiano escolar nos ultimos anos.

Sob esta perspectiva, o presente volume da Colecido tem como objetivo tratar das
relagdes entre o eu e o outro e a criagdo de um ambiente dialdgico no espago escolar.

Outubro/2017
OscArR HaLAc






Introducao

Na organizacdo desse volume, reunimos uma pequena amostra da produgido
de professores e pesquisadores do Colégio Pedro II sobre o sentido que se atribui
contemporaneamente ao conceito de diversidade. Os estudos cientificos, em especial os das
ciéncias humanas, demonstraram que a diversidade é uma caracteristica das sociedades e
diz respeito a produgio e intercimbio de significados entre os grupos humanos. Entretanto,
essa constatagdo ndo implica necessariamente numa valorizacio de nossas diferencas
como um direito de todos. Ao contrario, uma observagdo atual das nossas sociedades,
indica que as interpretagdes atribuidas as diferengas economicas, politicas, culturais e
sociais desvelam uma disputa que oscila entre o reconhecimento e a rejeigao.

O recrudescimento de movimentos nazistas e fascistas em boa parte do ocidente, a
ofensiva neoconservadora contra direitos e conquistas de minorias sociais em diferentes
partes do mundo, a opressdo de individuos e grupos por sua origem étnico-racial,
vinculagdo religiosa, género e orientagdo sexual, sio exemplos que demonstram a
dificuldade moderna em lidar efetivamente com as diferencas. Diariamente presenciamos
ou ouvimos relatos de vitimas diretas e indiretas do preconceito, da discriminagio e dos
esteredtipos criados pelas classes dominantes e que difundidos socialmente, tornam-se
padrdes culturais a orientar as agdes de milhdes de pessoas. Assim sdo criadas hierarquias,
classificacdes e penalidades marcadoras de gestos e comportamentos.

Paralelamente a esse cendrio, ampliam-se os esforcos e a luta em defesa da
diversidade em todo o mundo. Na cultura escolar, educadoras e educadores precisam
elaborar respostas as demandas de seus estudantes. Trata-se de algo complexo, pois
lidar com a diferenca, envolve sentimentos e emogdes. Deslocamentos de identidades,
acolhimento de novas préticas, permanente exercicio de alteridades. No Colégio
Pedro II, institui¢do quase bicentenaria e em constante transformagdo, hd uma longa
estrada a ser trilhada. Os textos selecionados refletem uma pedagogia dialdgica que
se relaciona com sujeitos implicados neste tempo repleto de representatividade e
afirmagdo de direitos.

Nao ha uma resposta facil e imediata para a constru¢ao de uma sociedade voltada
para o reconhecimento e a valoriza¢do da diversidade em todas as suas dimensdes. Mas
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certamente, o caminho passa pela escola. Nesse aspecto, é necessdria a compreensio
de que educar para a diversidade significa fazer uma opgao politica e pedagogica pela
interculturalidade. Promover o didlogo sem hierarquias entre as diversas tradi¢des,
praticas, saberes e valores dos sujeitos presentes na escola, criar as condi¢des para que
sejam superadas as desigualdades construidas historicamente em nossa sociedade,
sdo passos fundamentais para que uma educagdo para a diversidade deixe de ser uma
proposta e se torne uma prética cotidiana na escola e na sociedade. E a agdo reflexiva
de servidores docentes e técnicos e estudantes nesse sentido, que o presente volume
procura apresentar.

Dessa forma, estruturamos os capitulos divididos em trés sessdes. As duas
primeiras tratam, respectivamente, das temadticas de género e de raca no ambito do
Colégio Pedro II. A terceira sessdo retine textos que discutem a partir de experiéncias
e propostas a importincia do trato com a diversidade na escola. Com essa organizagio
visamos oferecer ao leitor um panorama das experiéncias e atos educativos que buscam
preparar os estudantes para um contexto cultural de maltiplas interagdes e desafios.

Iniciamos com os textos que tematizam sobre a questdo de género no Colégio
Pedro II. Cristiane Pereira Cerdera no artigo O debate sobre género e sexualidade na
escola: o Colégio Pedro Il e a construgdo de uma cultura de direitos trata a reflexdo acerca
do processo de construgio e fortalecimento de uma cultura de direitos no 4mbito do
Colégio Pedro I1, abordando, para isso, a criagdo de alguns nucleos e coletivos cujo foco
¢ a discussdo sobre as dissidéncias sexuais e de género. Nesse sentido, o debate sobre as
questdes de género e sexualidade no ambito do espago escolar torna-se fundamental
na preparagdo do educando para a plena vivéncia de sua cidadania.

Género, sexualidade e ensino de linguas, de autoria de Victor Branddo Schultz, é
um texto que apoiado na legislacao brasileira, nos Pardmetros Curriculares Nacionais
e em uma visdo performativa da linguagem, argumenta que o trabalho constante com
textos é uma oportunidade para introduzir questoes de género e sexualidade. Seu
trabalho defende mudangas curriculares para dar conta de aspectos ndo s6 das linguas,
mas também da linguagem, de modo que se contemple a relagdo entre discurso e
praticas sociais.

As questdes raciais no Colégio Pedro II estio analisadas na segunda sessdo.
Comegando com o capitulo de Alessandra Pio e Arthur Baptista, denominado O
nticleo de estudos afro-brasileiros do Colégio Pedro II: histérias de protagonismos negros,
onde os autores registram as ag¢des iniciais do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
do Colégio Pedro II, criado em 2013 e fruto de lutas internas, o NEAB/CPII vem-se

firmando como referéncia em seu segmento.
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Gloria de Melo Tonacio, Mariane Del Carmen da Costa Diaz, Elena Martins
Ingacio, Rachel Mariano Pereira e Rita de Cassia Cruz Rodrigues, em seu capitulo
Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Literatura: a escrevivéncia de
uma trajetéria em Realengo I desenvolvem, a partir do entrecruzamento do texto
literario com outros textos, imagéticos ou ndo, variadas linguagens e estéticas,
produzindo uma consciéncia antirracista de olhar a realidade, para além do modelo
eurocéntrico dominante.

Beatriz da Silva Amaro de Castro Hermes, Luanna Monteiro Rodrigues, Paulo
Roberto Vaughon Santana e Rogerio Mendes de Lima no artigo Quem traz na pele
essa marca: consideragdes sobre a insercdo de estudantes afrodescendentes em uma
escola tradicional refletem sobre o resultado de uma pesquisa realizada no 4mbito do
Colégio Pedro II e que teve como objetivo identificar as condi¢des e as trajetérias de
estudantes negros no interior da institui¢do. Os resultados obtidos confirmam que o
racismo tem consequéncias significativas sobre a trajetoria de negras e negros dentro e
fora da escola. A pesquisa também apontou que a resisténcia contra o racismo e a luta
pelos seus direitos aponta para um cendrio de renovadas possibilidades na busca por
percepgdes e praticas sobre a questdo racial no Brasil.

Na ultima sessdo estdo dois textos que tratam da tematica da diversidade de
angulos distintos. Marina Alves Novaes e Cruz, Flavia Alves Machado Lino, Jacqueline
Teixeira, Ana Claudia Campuzano Martinez e Cecilia Maria Marafelli no texto
denominado A comunidade tradicional do Pouso da Cajaiba e o tradicional Colégio
Pedro II enfatizam as aproximagdes do Colégio Pedro II com uma comunidade
tradicional caicara, por intermédio da criagdo do Nucleo de Estudos e Pesquisa Sobre
Educagio Diferenciada — Nepedif, trazendo para o centro da discussdo a necessidade
de construgdo de uma pratica pedagdgica diferenciada.

Encerrando o volume, encontramos o relato de Vanessa de Souza Rosado Drago:
Eu e o outro: nossas diferengas, nossas semelhangas e nossa unido para um mundo
melhor que apresenta uma proposta didatica para discussido da diversidade cultural
com turmas do primeiro segmento do ensino fundamental. O objetivo é formar desde
0s primeiros passos na escola, estudantes que reconhecam e valorizem a diversidade.

Desejamos uma boa leitura e a compreensio de que um volume que aborda a nog¢éo
de diversidade pretende ultrapassar a perspectiva de uma convivéncia escolar baseada
simplesmente na tolerancia da diferenca. Como educadores temos a ambic¢do de alcangar
a plenitude de relagdes sociais respeitosas e conscientes de seu carater plural e movente.






O debate sobre género e sexualidade 1
na escola: o Colégio Pedro Il e a
construcao de uma cultura de direitos

CRISTIANE PEREIRA CERDERA

Resumo: A Constituigao Federal de 1988 bem como outros marcos legais apontam para
a prevaléncia dos direitos humanos na construgio de uma sociedade mais justa, menos
violenta, mais equanime e solidaria. O reconhecimento dos direitos sexuais como direitos
humanos configura-se, entdo, parte fundamental da nossa vivéncia em sociedade. Nesse
sentido, o debate sobre as questoes de género e sexualidade no ambito do espago escolar
torna-se fundamental na prepara¢io do educando para a plena vivéncia de sua cidadania.
Este artigo busca fazer uma reflexdo acerca do processo de construgio e fortalecimento de
uma cultura de direitos no ambito do Colégio Pedro II, abordando, para isso, a criagdo de
alguns nucleos e coletivos cujo foco é a discussao sobre as dissidéncias' sexuais e de género.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Educa¢io. Direitos humanos.

1 INTRODUCAO

O reconhecimento dos direitos sexuais como direitos humanos é parte

fundamental da nossa vivéncia em sociedade. A Constitui¢do Federal de 1988 aponta
A o « A

para a prevaléncia dos direitos humanos ao afirmar que “Todos sdo iguais perante a

1 Utilizo aqui a expressdo ‘dissidéncias sexuais e de género’ em substituigdo a ‘diversidade sexual e de
género, segundo a acepgao de Leandro Colling. De acordo com esse autor, a palavra ‘diversidade’ encontra-
se ja bastante normalizada, sendo “excessivamente descritiva e muito préxima do discurso da tolerancia,
ligada a uma perspectiva multicultural festiva e neoliberal que ndo explica como funcionam e se reproduzem
as hierarquias existentes na tal ‘diversidade” (Revista CULT, Ed. 217, p. 66, out. 2016). Ver também:
COLLING, L. 2013. Segundo Berenice Bento, existe um nticleo de questoes que sio compartilhadas por essas
dissidéncias, a saber: “a luta contra a essencializagdo das identidades e a insisténcia na interseccionalidade
como metodologia analitica e politica” (BENTO, B., s/d)



lei” (Art. 5°), sendo um dos objetivos do estado brasileiro promover o bem de todos,
independentemente de raca, sexo ou religido (Art. 3°). Nesse cendrio, o debate sobre as
questdes de género e sexualidade na escola ganha ainda mais relevancia, amparado por
marcos legais que enfatizam a importincia de se preparar o educando para conviver
com os dissidentes e a respeita-los.

No Colégio Pedro II, nos ultimos anos, principalmente apds a equiparagao aos
institutos federais em 2012, floresceram coletivos de alunos e nuicleos de pesquisa
voltados para os temas de género e das dissidéncias sexuais. Neste artigo, buscarei
fazer uma reflexio sobre esse processo de construcio e fortalecimento de uma cultura
de direitos no ambito do colégio, com enfoque em alguns desses grupos.

Tendo esse objetivo em mente, o artigo esta estruturado em trés momentos. Em
primeiro lugar, falarei sobre a absoluta relevancia do debate sobre questdes de género
e sexualidade na escola basica, tendo em vista o cendrio de violéncia e exclusdo em
que vivemos no nosso pais. Posteriormente, discorrerei sobre alguns marcos legais
que fundamentam e chancelam a pratica docente no que tange a abordagem desses
temas em sala de aula. A seguir, falarei sobre o surgimento de alguns coletivos de
estudantes e nucleos de pesquisa do colégio cujas pautas apontam para a temadtica das
dissidéncias sexuais e de género e seu papel no desmantelamento da légica binaria que
regem as relagdes de género. Sdo eles: o LED], o grupo ELOS, o Grupo de Estudos da
Diversidade de Género, o NUTH e os coletivos Retrato Colorido e Feminismo de 3.
Por fim, apresentarei um balan¢o das conquistas e os desafios que se apresentam na
tarefa de consolidar cada vez mais os direitos dos dissidentes dentro de nossa escola.

2 VIOLENCIA DE GENERO E O PAPEL DA ESCOLA

Ao falar sobre dominagdo, Apfelbaum (2009) afirma que “Toda relagdo de
dominacéo entre dois grupos ou duas classes de individuos, impde imites, sujei¢do e
serviddo aquele(a) que se submete”. Estruturalmente, é introduzida uma dissimetria
a qual pode ser percebida simultaneamente como efeito e alicerce da dominagéo.
Criam-se mecanismos para tornar o outro invisivel, para tornar crivel a ideia de que
ele ndo passa de um caso particular e, por isso mesmo, néo deve ser considerado como
um interlocutor valido. Dessa forma se legitima a desapropriacdo do outro, posto em
situagdo de tutela, como no caso das mulheres, dos gays, das lésbicas, bissexuais e
transexuais, entre outros.

Na sociedade brasileira, a relagio de dominagao e opressao a qual sdo submetidas
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mulheres cisgénero® e a populagdo LGBTTI® parece legitimar todas as formas de
violéncia fisica, psicolégica e moral perpetradas contra essas minorias representativas.
Mesmo com as dendncias que o movimento feminista contemporaneo e outros grupos
de defesa das minorias sexuais vém fazendo desde a década de 70 (BLAY, p. 214), a
violéncia parece ndo ter diminuido, embora esteja cada vez mais em evidéncia, gragas,
inclusive, a atuagdo de coletivos nas redes sociais.

E essa violéncia que estd tio enraizada na cultura de nosso pais que precisa ser
denunciada e combatida. Para que isso seja feito, ha que se combater o machismo
cultural em todas as suas frentes e, para tanto, ndo bastam apenas tratados e leis que
versem sobre a questdo (BLAY, p. 217). Também é preciso pensar sobre a violéncia que
mantém pessoas trans fora da escola, perpetuando um ciclo de exclusio, pobreza e
morte. Nao por acaso, Gayle Rubin, em seu artigo “O trafico de mulheres: notas sobre
a ‘economia politica’ do sexo’, afirmava ser a violéncia contra os homossexuais um
produto do mesmo sistema que oprime as mulheres (RUBIN, 1993, p. 12).

Dessa forma, o enfrentamento dessa cultura de violéncia deve-se dar em frentes
diversas e de modo transversal, ou seja, que se entrecruze em diversas areas como, por
exemplo, na criagdo de politicas publicas que combatam a discriminagdo a qual as mulheres
sdo submetidas e que demonstrem que os direitos das mulheres sdo direitos humanos (BLAY,
p- 222). Também sdo necessarias politicas afirmativas e de inclusdo da populagdo LGBTTI,
principalmente em relagdo as identidades mais vulneraveis, como travestis e transexuais,
as quais deveriam incluir o direito de usar o nome social na escola e em exames oficiais
de educagio, o direito a ndo ser discriminado pelos servicos de satide nem nos espagos
escolares e de poder usufruir do espago publico como qualquer outro cidadéo.

No ambito escolar, é urgente e necessario incluir os estudos de género em todos
os niveis, a fim de, por um lado, combater a homofobia que se faz presente na escola
sob a forma de ‘piadinhas, desprezo, silenciamento e violéncia fisica*. Por outro lado,
é preciso mostrar como a subordina¢do da mulher pelo homem traz efeitos nefastos,
incrementando a violéncia.

Louro (2000) afirma que os meninos e meninas aprendem desde muito cedo a
desprezar aqueles e aquelas que ndo se ajustam aos padrdes impostos na sociedade:

2 Cisgénero ¢ o individuo que se identifica com o género que lhe foi atribuido ao nascer. Opde-se a transgénero,
usado para designar aquele que no se identifica com o género que lhe foi atribuido no momento do nascimento.

3 Existe uma variagdo nas siglas que se referem a comunidade dos dissidentes sexuais e de género. Neste
artigo, estou adotando a versio LGBTTI, que se refere as identidades lésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais e intersexuais.

4 Sobre a violéncia de género no Colégio Pedro II, ver anexos A, B e C.
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“Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo
afastamento, pela imposi¢do do ridiculo” (p. 22). Sabemos que a escola ndo produz
apenas conhecimento e que seu papel ‘redentor’ e transformador tem sido fortemente
desmistificado desde os estudos de Bourdieu e Passeron (JUNQUEIRA, 2009, p. 14). E
na escola que se reproduzem padrdes sociais, perpetuando valores e fabricando sujeitos e
seus corpos (Idem). Por esse motivo, a escola como um todo deve se engajar em projetos
que resultem em uma educagdo nao-sexista e que busque a equidade entre os géneros.

3 MARCOS LEGAIS DOS ESTUDOS DE GENERO NA ESCOLA BASICA E NO
COLEGIO PEDRO II

Um dos esteredtipos pelos quais o Brasil é reconhecido internacionalmente
diz respeito a mistura de ragas e culturas e pela suposta aceitacdo das diferencas.
Entretanto, estatisticas oficiais sobre a violéncia de género poem a descoberto
desigualdades e preconceitos e desmentem essa visdo de ‘tolerdncia. Embora sejamos
signatérios de documentos internacionais de direitos humanos’ e tenhamos diretrizes
oficiais que preconizem uma educag¢do “inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana” (LDB, Art. 2°), ainda estamos longe de problematizar
satisfatoriamente questdes relacionadas as dissidéncias sexuais e de género nos
curriculos escolares.

Segundo Junqueira (2009), existe atualmente uma maior conscientizagdo “acerca
do papel das instituicdes (entre elas, a escola) na reprodugéo e na problematizagdo
de preconceitos, discriminagbes e violéncias sexistas, misoginas e homofébicas”.
Entretanto, assistimos a um embate entre aqueles que defendem a inclusdo da temdtica
de género nas salas de aula e outros que tém a certeza de que a escola ndo deveria
levantar essas discussdes por acreditarem que esse debate pode “ferir as bases da
familia tradicional”

Por isso, torna-se urgente e necessario que essas questoes sejam abordadas
no contexto escolar, a despeito do crescimento da onda conservadora que temos
testemunhado. Existem leis, portarias e resolu¢des que sdo enfaticas ao afirmar

5 Dentre os instrumentos internacionais de direitos humanos ratificados pelo Brasil encontram-se:
a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de 1948; a Declaragao de Pequim, de 1995; a Convenc¢ao
Americana sobre Direitos Humanos, de 1969 e a Convengao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar
a Violéncia Contra a Mulher, de 1994. E importante mencionar também os Principios de Yogyakarta,
de 2006. Trata-se de um documento no qual se encontram canones acerca da aplicagdo da legislagao
internacional de direitos humanos em relagdo a identidade sexual e de género. Embora nao tenham sido
ratificados, tiveram sua validade reconhecida pelo Supremo Tribunal Federal por ocasiao da aprovagiao da
Uniéo Civil entre pessoas do mesmo sexo, em 2011.
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a necessidade de uma educagdo voltada para o respeito, a ética e o exercicio das
liberdades individuais, a comecar pela Constituicdo Federal de 1988. No artigo 1° Il da
Carta Magna estd escrito que um dos fundamentos da nossa sociedade é a dignidade
da pessoa humana. Ja o artigo 3° IV salienta que um dos objetivos fundamentais da
Republica brasileira é “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢édo” Sendo um dos objetivos
da escola educar para a cidadania, é necessario que temas ligados as dissidéncias
sexuais e de género sejam abordados e discutidos amplamente na escola.

Outros documentos importantes, juntamente com as agdes voltadas para a formacédo
de docentes, também tém sido instrumentos fundamentais na constru¢io de uma escola
mais inclusiva hd, pelo menos, uma década’. Entre esses documentos estd a Convengédo
sobre os Direitos da Crianc¢a do Estatuto da Crianga e do Adolescente a qual declara no
Artigo 29 que é tarefa da educagdo: “imbuir na crianga o respeito aos direitos humanos
e as liberdades fundamentais, bem como aos principios consagrados na Carta das
Nagoes Unidas” e ainda “preparar a crianga para assumir uma vida responsavel numa
sociedade livre, com espirito de compreensio, paz, tolerancia, igualdade de sexos
e amizade entre todos os povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e pessoas de
origem indigena.”

A Lei Maria da Penha, capitulo I, artigo 8°, afirma que deve haver “a promogio
de programas educacionais que disseminem valores éticos de irrestrito respeito a
dignidade da pessoa humana com a perspectiva de género e de raca ou etnia” Por
ultimo, mas ndo menos importante, a Lei de Diretrizes e Bases, no artigo 2°, assegura
que a educagdo deve ser “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana”. Além disso, deve haver “pluralismo de ideias e de concepg¢des
pedagogicas” e também “respeito a liberdade e aprego a tolerancia”.

No que tange ao curriculo propriamente dito, os Pardmetros Curriculares
Nacionais’, documento norteador para a elaboragdo das matrizes de referéncia para
os professores, lancados em 1998 e ainda em vigor em todo o territério nacional, trata
como ‘transversais’ os temas relacionados as questdes de género e sexualidade.

6 Segundo Deslandes (2015), no periodo compreendido entre 2006 e 2015, “(...) muito se fez em relacéo
ao tema da construgdo de uma escola para a igualdade no Brasil, compreendendo-se, neste sentido, entre
outras agdes, o histdrico da formagao continuada de professoras e professores da rede publica...)”.

7 “[...] situamos como marco da discussdo de género no sistema educacional os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998, particularmente seus Temas Transversais. Assim, a incorpora¢ao do conceito
de género como assunto curricular pela politica de educagao esta situada em um contexto social, tedrico
e institucional. [...] Nesse sentido, a educagao sexual figura na condigao de politica publica como um dos
Temas Transversais [...].” (ZUCCO, 2008, p. 3)
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Vale lembrar ainda das 25 diretrizes do CONAE 2010°® acerca das tematicas de
género e dissidéncias sexuais as quais incidem diretamente no PNE 2014.

No ambito dos direitos de pessoas travestis e transexuais, em consonincia com
o disposto nas diretrizes do CONAE, ndo podemos esquecer o texto da Resolu¢do n°
12, de 16 de janeiro de 2015 do Conselho Nacional de Combate & Discriminagédo -
CNCD/LGBT, o qual dispde sobre as garantias de permanéncias dessas pessoas nas
instituicdes de ensino e do reconhecimento do nome social delas. Posteriormente,
esse direito foi ampliado com a publicagdo do decreto 8.727, de 28 de abril de 2016,
que regulamenta o uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género
de pessoas travestis e transexuais no 4mbito da administra¢do publica federal. Esses
documentos configuram uma vitéria da populagio LGBTTI e, embora reconhegamos a
fragilidade da democracia brasileira, acreditamos serem eles instrumentos no combate
da violéncia, tanto simbolica quanto fisica, que atinge pessoas transexuais e travestis e
garantir a permanéncia dessa fatia mais marginalizada da populagio na escola.

No colégio Pedro II, além do acolhimento ao que esta disposto no decreto 8.727,
que regulamenta o uso do nome social dos estudantes, a Portaria 2449/2016 extingue
o uniforme bindrio, em conformidade com o que foi discutido durante dois anos com
a comunidade escolar. Esses fatos, além daqueles que veremos a seguir, reafirmam
a missdo do Colégio de formar “pessoas capazes de intervir de forma responsavel
na sociedade” (MINISTERIO DA EDUCAGCAOQ, p. 15) e estido de acordo com os
principios da justiga social, cidadania, equidade e ética que sdo a base do compromisso
do colégio (Idem, p. 16). Além disso, consideramos que ao implementar e fomentar
agdes de acolhimento e reconhecimento das dissidéncias sexuais e de género, o colégio
Pedro II vai ao encontro das diretrizes propostas pelo CONAE 2010 e outros marcos
legais descritos acima. Dentre essas agdes, estd a criagdo dos nucleos, laboratérios e
coletivos de alunos nos diversos campi da instituigao.

8 Conferéncia Nacional de Educagdo de 2010. Dentre as diretrizes que consideramos mais urgentes e
relevantes estao aquelas que visam a assegurar que as escolas sejam um espago onde possa existir liberdade
e seguranga para todos e todas e onde haja a garantia da liberdade de expressao e promogao dos direitos
humanos. Especial destaque deve ser dado para a diretriz que visa a garantir medidas de inclusdo dos nomes
de pessoas travestis e transexuais nos didrios de classe. Além disso, devemos destacar a énfase dada a inclusao
da tematica das dissidéncias sexuais e de género também nos materiais didaticos presente no documento.
Disponivel em: <http://conae.mec.gov.br/images/stories/pdf/pdf/documetos/documento_final_sl.pdf>, p.
145.
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4 A TEMATICA DAS DISSIDENCIAS SEXUAIS E DE GENERO NO COLEGIO
PEDRO II: NUCLEOS, COLETIVOS E LABORATORIOS

“Se entendermos a escola como um espago permeado por relagoes,
especialmente relagdes de poder, talvez possamos compreender melhor
como ela vem se transformando, no que diz respeito a questdes ligadas
a género e sexualidade” (Alexandre Bortolini)

A concepgdo do espago escolar como metdfora do lugar idilico, acolhedor e
homogéneo certamente nio se sustenta ao passar pelo olhar do observador mais atento
as dindmicas e embates que diariamente se desenrolam nessa arena. A universalizagdo
do ensino tornou a escola o espago por exceléncia para o aprendizado das diferencas,
mas também escancarou processos de violéncia simbdlica, silenciamento e excluséo.
Segundo o pesquisador Alexandre Bortolini (2008), cuja epigrafe abre essa secdo,
as politicas publicas sio um dos elementos que se articulam no espago escolar, mas
ndo o unico. Juntamente a esse fator tio importante, conforme mostrado na se¢éo
anterior, articulam-se “[...] questdes relacionadas a comunidade onde a escola estd
inserida; as significagdes simbdlicas que os sujeitos trazem para dentro dessa escola e a
propria conformagao da cultura escolar que vai ali se construindo; aspectos religiosos,
trazidos pela comunidade ou por movimentos organizados; movimentos sociais
que demandam, criticam, invadem a escola; e diferentes sujeitos, que articulam suas
trajetorias construindo as relagdes de poder que conformam esse ambiente” (p. 28).

Numa institui¢io com o tamanho e complexidade do Colégio Pedro II, essa
trama de sujeitos, suas histdrias e saberes veio a florescer e desdobrar-se em multiplos
grupos: coletivos, nucleos e laboratérios passaram a fazer parte das vivéncias do
colégio a partir de 2013, possibilitando a articulagdo de lutas, saberes e vivéncias
dissonantes e inconformadas com a excessiva ‘normatiza¢ao’ da vida escolar. Para além
de contetdos, provas e notas, esses atores desejavam trazer para o espago do colégio
a possibilidade do didlogo e da reflexdo sobre identidades de género e experiéncias
sexuais dissidentes, como podera ser visto a seguir.

4.1 O LEDi - Laboratdrio de Estudos em Educac¢io e Diversidade

Criado em mar¢o de 2015 e regulamentado pela portaria 1850 de 27 de abril do
mesmo ano, o LEDi - Laboratério de Estudos em Educagédo e Diversidade - surgiu a
partir dos anseios de professores e técnicos do Campus Sao Cristévao II na busca de
uma reflexdo mais qualificada acerca de questdes da maior importancia na educagio
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atual, com o intuito de propor a¢des pedagdgicas para a mitigacdo do preconceito e da
violéncia em todas as suas versdes, dentro e fora da escola.

Os anseios por uma escola mais justa, equanime e inclusiva foram fortalecidos
a partir da aula inaugural de 2015, quando o professor Rogério Diniz Junqueira, do
INEP, esteve no colégio para falar sobre a grave questio da homofobia na escola. A
observacdo de situacoes cotidianas de violéncia e discrimina¢dao também ensejou
a cria¢do do laboratdrio o qual, desde seu inicio, tem promovido eventos junto aos
estudantes e agdes reflexivas, junto aos professores e técnicos.

O laboratério configura-se como um nucleo de pesquisas de cardter
interdisciplinar que desenvolve estudos e a¢des com foco nas categorias de género e
sexualidade, articuladas a outras, tais como etnia, religido e classe social. Sua criagdo
também vem ao encontro das a¢des implementadas pela Reitoria do Colégio Pedro II
a partir de 2014 e por outros grupos ja existentes no colégio, agdes essas que visam a
estabelecer um amplo debate acerca desses temas emergentes e complexos, assim como
a um enfrentamento das for¢as que buscam desarticular garantias ja conquistadas e
retroceder no campo dos direitos humanos em nosso pais.

O trabalho desenvolvido pelo LEDi em nivel de ensino, pesquisa e extensao tem
buscado fomentar discussoes que qualifiquem todos e todas que delas participam para
lutar por uma sociedade e por uma escola mais justas e inclusivas. Partindo da premissa
que tanto identidade quanto diferenca estdo sujeitas a vetores de forca e relacdes
de poder (SILVA, 2014), busca-se construir com os alunos, professores e técnicos o
entendimento de que é necessaria uma ruptura com as nog¢des de ‘normalidade’ e
‘anormalidade, problematizando os processos de produ¢ido daquilo que consideramos
‘normal’ e mostrando que tais processos estdo sujeitos a um apagamento histoérico.

Em 2016, o LEDi desenvolve projeto de Iniciagdo Cientifica Junior juntamente
com o NuGAME, o Nucleo de Games, Atividades e Metodologia de Ensino. Quatro
bolsistas e trés alunos voluntdrios estudam os estere6tipos de género em videogames,
projeto que pertence a linha de pesquisa ‘Género, sexualidade, educa¢io e diversidade’
O laboratério possui ainda duas outras linhas de pesquisa ativas: ‘Fundamentos
filosdficos da diversidade’ e ‘Politicas de inclusdo social

4.2 O Grupo de Estudos da Diversidade de Género

O Grupo de Estudos da Diversidade de Género surgiu em 2015, no campus Sao
Cristovao III, como iniciativa de professoras do departamento de Sociologia e Linguas
Anglo-germanicas, mas, principalmente, como demanda da comunidade discente que
ja pautava temas ligados a diversidade de género e ao feminismo nos encontros do
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grémio. Os objetivos iniciais do grupo eram obter aporte tedrico que iluminasse as
questdes discutidas, institucionalizar essas discussdes e buscar modos de intervengédo
que pudessem desconstruir préaticas opressoras e causadoras de sofrimento (ROCHA,
2016). O grupo buscou leituras focadas nos estudos queer, com destaque para os
textos dos estudos feministas. Durante os encontros, as discussdes pautaram praticas
opressivas consideradas ‘normais’ e ja naturalizadas ao longo do tempo. Os temas
variavam entre: machismo, patriarcado, transgeneridade, teoria queer, direitos sobre o
corpo, sexualidade e homofobia, entre outros.

O grupo comecou com cerca de 50 alunos, mas foi diminuindo ao longo do
tempo, visto que os estudantes estavam envolvidos com o processo de eleicdo para
o grémio estudantil. Ainda assim, o grupo ja organizou duas edi¢des da Semana da
Diversidade de Género e tem causado um incémodo positivo no campus, ocasionado
“pelo estranhamento da inser¢do da discussio sobre diversidade de género no
curriculo oficial como um projeto da escola. A discussdo sobre teorias de género
sempre esteve tradicionalmente circunscrita as aulas de sociologia, sendo para muitas
pessoas incompreensivel a associagdo do ensino de disciplinas da area das ciéncias
exatas a questdes de opressdo de género. Pensar um curriculo generificado abala certa
tradicao escolar, e pensar que corpos sdo tornados possiveis ou impensaveis por meio
da escolariza¢do, mais ainda” (ROCHA, 2017, p. 3).

4.3 O NUTH - Nucleo Transdisciplinar de Humanidades

O NUTH - Nucleo Transdisciplinar de Humanidades - surgiu ao final de 2013, no
campus Engenho Novo II, fruto do interesse de professores de diferentes disciplinas, tais
como, lingua portuguesa, sociologia, biologia, geografia, histéria e informatica educativa
em compartilhar seus saberes, buscando, em ultima instancia, “subverter a divisdo em
disciplinas, compreendendo que o pensar relacional e critico constroem no aluno uma visao
diferenciada dos saberes” (MEDEIROS & MARQUES, 2014). A visada transdisciplinar
visa a formar o aluno critico, preparando-o para exercer sua cidadania de maneira plena.

O nucleo tem como fundamentos os principios da Carta da transdisciplinaridade,
produzida no I Congresso Mundial de Transdisciplinaridade 1994, realizado em
Arrabida, Portugal e possui trés linhas de pesquisa: Ciéncias Humanas: ensino e
perspectivas; Linguagens: tecnologias e saberes; Ciéncias Humanas: extensao e saberes
transdisciplinares. Dentre suas vérias realizagdes, o nucleo ja organizou 3 Jornadas da
Diversidade, nas quais foram pautadas questdes relacionadas a etnia e as dissidéncias
sexuais e de género, sempre buscando proporcionar aos estudantes uma gama variada
de experiéncias no 4mbito do debate proposto.
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4.4 O nucleo ELOS - Nicleo de Estudos e A¢oes em Géneros e Sexualidades

Criado em agosto de 2015, com o objetivo de conduzir os debates para a
constru¢ao de uma politica de género no ambito do colégio Pedro II, o nucleo Elos
agrega professores, estudantes e técnicos na tarefa de realizar estudos e atuar de forma
militante e desenvolver uma abordagem tedrica que possa impactar de modo positivo
nas relagdes de todos os atores envolvidos no espago escolar.

Assim como no caso do LEDj, o ‘gatilho’ para a criagio do nucleo foi a aula inaugural
de 2015, que contou com a presenca do professor Rogério Diniz Junqueira do INEP e
versou sobre a questdo da homofobia na escola. Desde entio o Elos tem reafirmado sua
posi¢do de defender uma escola plural, inclusiva e respeitosa para todos. Ja em janeiro de
2016, em parceria com a PROGESP (Pro-reitoria de Gestdo de Pessoas), o niicleo ofereceu
uma palestra sobre Género e Diversidade na Escola durante curso de ambientagao para
novos servidores. Além disso, também em parceria com essa mesma pro-reitoria, foi
oferecido, em setembro do mesmo ano, um curso de aperfeicoamento para servidores,
com vistas a propor agdes para problemas cotidianos, envolvendo discentes, professores e
técnicos em educagio. Intitulado ‘Questdes de género e sexualidade no ambiente escolar’,
0 curso versou sobre papéis de género, um breve histdrico do conceito de género e do
movimento feminista, relacdes de género na escola e transgeneridade. No decorrer do
curso, foram discutidas questdes relacionadas a recente portaria que aboliu o uniforme
bindrio dos estudantes, como lidar com demonstragdes de afeto no ambiente escolar e os
direitos de estudantes transgéneros.

Ainda em 2016, alguns integrantes do Elos participaram da elaboragio da I
Jornada de Género e Sexualidade do Colégio Pedro I, no campus Realengo. Durante 4
dias, foram discutidos assuntos relacionados as questdes de género, sempre buscando
uma intersecgdo com outros marcadores sociais da diferenca, tais como religido,
raga e etnia e classe social. Num momento em que os direitos civis das dissidéncias
sexuais e de género sdo atacados por todos os lados e os discursos de ddio sdo postados
livremente nas redes sociais, recebendo centenas de ‘likes, é imprescindivel que a escola
saia na defesa das liberdades individuais, da inclusdo e da laicidade do Estado. Os
integrantes do Elos acreditam firmemente que estdo contribuindo para a construgéo
de uma escola e de um mundo mais justos.

4.5 Os coletivos Retrato Colorido e Feminismo de 3/4

Por ultimo, mas ndo menos relevante, serd apresentado um breve perfil dos
coletivos de alunos Retrato Colorido e Feminismo de %, os quais surgiram nos campi
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Niterdi e Sdo Cristovao III, respectivamente, no mesmo ano das grandes manifestacdes
politicas que aconteciam pelo pais (ANEXO A). O surgimento dos coletivos, com sua
vocagdo horizontal, vem reafirmar o protagonismo dos estudantes naquilo que diz
respeito a vida escolar. A maneira como se articularam em rede para discutir assuntos
que por muito tempo foram silenciados e invisibilizados revela os educandos em pleno
exercicio de sua agéncia e vivéncia de sua cidadania.

Contra a violéncia fisica e simbdlica, a homofobia manifesta de diversas maneiras,
seja pelo desprezo, por meio de ‘piadas’ ou interdi¢des, a organizagio estudantil foi,
sem duvida, vitoriosa, no que diz respeito a colocar em pauta a discussdo de género
na escola. As dissidéncias de género e sexualidade estdo longe de serem plenamente
aceitas sem embate; no entanto, investir em processos que garantam sua visibilidade
deveria, sem ddvida, constituir-se missiao daqueles que acreditam na possibilidade de
um mundo menos desigual.

A mensagem que os coletivos de estudantes parecem veicular é: “nds existimos e
resistimos as forgas reaciondrias que gostariam de promover nossa invisibilidade” Ao
resistir, esses estudantes expdem as estruturas que ddo uma aparéncia de ‘normalidade’ a
situagdes de opressdo e exclusio, e que sustentam, dessa maneira, essas mesmas situagoes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A existéncia de projetos de lei atualmente em curso nas casas legislativas pelo
Brasil afora e que buscam suprimir os parcos direitos ja adquiridos pelas dissidéncias
sexuais e de género pode ser interpretada a luz daquilo que Boaventura de Sousa
Santos denomina ‘fascismo social’ (SANTOS, 2003). De acordo com esse autor, essa
modalidade de fascismo difere do fascismo de estado dos anos de 1930 e 1940, pois
ndo é um regime politico, mas sim um regime social; é um tipo de fascismo pluralista
e que cria regimes de exclusdo no interior de um estado democratico, como resultado
do desmonte das politicas de bem-estar social. Segundo Santos, “Em qualquer
uma das formas de que se reveste, o fascismo social é um regime caracterizado por
relagdes sociais e experiéncias de vida vividos debaixo de relagdes de poder e de troca
extremamente desiguais, que conduzem a formas de exclusdo particularmente severas
e potencialmente irreversiveis” (SANTOS, 203, p. 24).

Dado que a exclusdo é fruto de trocas de poder desiguais e que varias formas de
poder circulam na sociedade (Idem, p. 28), as formas de resisténcia e enfrentamento as
diversas formas de fascismo social devem ter também um carater plural. O momento
de gravidade extrema em que vivemos, onde grupos minoritarios — alguns em
estado de profunda vulnerabilidade social — correm o risco de ver os poucos direitos
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conquistados nos tltimos anos serem suprimidos, nos convoca a pensar em estratégias
capilarizadas que possam fazer frente a perversidade que se coloca diante de nos. Nesse
sentido, por tudo o que foi dito aqui, o fortalecimento de politicas de inclusdo e de uma
cultura de direitos dentro do espago escolar é parte importante dessas estratégias.

Temos visto que o colégio Pedro II, sensivel as demandas de seu tempo, vem
buscando implementar politicas que possam fazer frente a situagdes de exclusdo e
opressao que, num passado recente, poderiam ser consideradas ‘naturais. Quer fosse
na forma de ‘piadinhas’ em sala de aula com o uso de palavras ofensivas as minorias
sexuais, ou pela invisibilizagao desses mesmos grupos (ANEXO B) ou, ainda, na falta de
espagos de convivéncia onde os dissidentes pudessem livremente circular e se socializar
(ANEXO C), o fato é que o colégio tem percorrido um caminho espinhoso na construgao
e consolidagdo de uma cultura de direitos que possa fazer jus a tarefa de quem traz nas
maos o “futuro de uma grande e brilhante na¢cdo™. Certamente, as “estradas de luz na
ampliddo” que visamos abrir sdo aquelas onde todas e todos poderao circular sem medo
de serem atacados, quer seja por sua orientagao sexual, identidade de género ou expressao
de género. O “risonho e fulgente porvir” que desejamos construir é a concretizagao de
uma sociedade onde todas e todos possam se indignar com o sofrimento e a excluséo.
Onde nosso pais ndo seja mais conhecido como campedo de assassinatos de pessoas
trans. Um porvir onde assassinatos de mulheres nio sejam banalizados e onde meninas
possam se sentir seguras nos espagos publicos.

Sabemos que o trabalho sera arduo, pois o Colégio, como um microcosmo da
sociedade na qual se insere, também reproduz os binarismos e contradi¢des daquela.
Mesmo assim, mantemos viva a “ardente esperanca” de que nossas lutas e resisténcias
ndo serdo vas. Nisso reside a importincia do trabalho dos nucleos, laboratérios e
coletivos que tratam das dissidéncias sexuais e de género no Colégio Pedro II.
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ANEXO A - DEPOIMENTO 1

“O coletivo Feminismo de 3/4 surgiu em 2013, no mesmo momento das grandes
manifestacdes que aconteciam em todo o pais. Com as pautas dos movimentos das
minorias ganhando mais visibilidade, as meninas do CPII Niter6i tiveram a ideia de
criar uma pagina para divulgar essas ideias, e assim surgiu o coletivo. Com o Feminismo
de 3/4 em Niterdi e com as paralisacdes e greve que aconteceram em 2013/2014, os
grémios de todos os campi podiam fazer reunides juntos e debater os feminismos. Isso
gerou a criagdo de frentes feministas menores em cada campus, que até o ano passado,
2015, dialogavam muito entre si.

O Retrato Colorido surgiu também em 2013. Durante uma festa do 30 ano
daquele ano letivo, um casal de meninas se beijou e os outros convidados do evento as
agrediram verbalmente, tiraram fotos e fizeram videos, espetacularizando a situagio.
Um estudante, amigo dessas meninas, que ¢ gay, se juntou a elas e mais algumas pessoas
e tiveram a ideia de criar o coletivo. Aquela situagdo da festa, com certeza, se repetiria
no colégio e uma discussio precisava ser feita, uma atitude precisava ser tomada. Nao
sei muito bem como resolveram isso, mas as coisas mudaram muito, pra melhor, desde
a criagdo desse coletivo. Ele também gerou outras pequenas frentes em cada campus.

Uma das principais realizagdes do Retrato Colorido foi o saiato, em apoio aos
estudantes de género fluido, transgéneros, ou transexuais. E, depois, o apoio ao beijato,
fora a presenga nas reunides do nucleo Elos e na reformulagio do CEDi” (Renata
Cadilhe, estudante do 2° ano do EM, SCIII).

ANEXO B - DEPOIMENTO 2

“Estudei no Colégio Pedro II, Unidade Humaita II de 1989 a 1995 - da antiga
5a série ao 30 ano do ensino médio. Apesar de tentar me lembrar desses temas tdo
importantes e presentes hoje no ambiente escolar, ndo me remete a nenhuma lembranca
em particular no periodo de aluna. As mais fortes vém como piadas discriminatérias
de colegas de turma e especialmente de professores. Lembro particularmente de um
dos meus professores chamando os meninos, em tom de brincadeira, de “viadinhos” e
todo mundo rindo em seguida.

Nessa mesma época, tinha dois amigos que estudaram todos esses anos na minha
sala de aula, com convivio didrio e eu s6 vim saber serem homoafetivos muitos anos
depois de formados. Cheguei a perguntd-los se era uma descoberta recente em suas
vidas e como resposta aquele sonoro - nao, desde sempre. Conclusdo que cheguei é
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que o ambiente escolar naqueles anos era muito hostil, a discrimina¢ao muito maior e o
medo de opressao os escondeu. Nunca houve didlogo aberto sobre o tema sexualidade
na sala de aula, muito menos sobre a questdo de género, essa entao simplesmente nao
existia. A distdncia entre professores e alunos era maior e geralmente o foco era o
conteudo programatico e o vestibular. Vale lembrar que essa geragdo teve Educagio
Moral e Civica nos anos de ensino fundamental e OSPB no ensino médio. Sociologia
entrou para a grade no 30 ano do ensino médio, mas restringia-se a teorias e autores
académicos, muito distante de temas que aproximassem os alunos.

Um outro professor verbalizava com frequéncia para as meninas que vestibular
era perda de tempo, pois era mais facil casar e engravidar, sendo essa a nossa unica
perspectiva de sucesso na vida. “Que sorte a nossa termos nascido mulheres”, gritava.
Completava que os homens é que tinham que se dedicar aos estudos, para carregar o
pesado fardo de trabalhar e nos sustentar. E nesse caso, ndo tinha tom de brincadeira,
era opressor mesmo. Pedia-nos constantemente para desistirmos de sua matéria para
focar nosso tempo em aprendermos a ser donas de casa e esposas perfeitas. A cena da
minha amiga Renata chorando em sua carteira depois de ter sido chamada ao quadro
para resolver a questdo proposta pelo professor-opressor, no 30 ano do ensino médio e
todo aquele sermao para as meninas da 1301 em 1995, s6 pdde ser resolvida em outro
tempo. Que orgulho do movimento feminista na escola hoje.

Meu retorno como professora em 2014 foi para uma escola totalmente diferente
da que estudei. Apesar dos muros, uniformes e mesmo de alguns professores pelos
corredores serem os mesmos, encontrei um alunado extremamente resolvido e cada
vez mais empoderado. Assisti 0 movimento feminista crescer, se organizar e parar o
transito em frente a escola em nome do fim do assédio de alunos e professores - em
apenas 3 anos de casa. Com meus alunos e com os diferentes eventos promovidos
pela escola, aprendi sobre a questdo de género e confesso ainda estar no processo de
entendimento - o uso de pronomes, do nome social e de acolhimento. Vi a Frente
Prisma surgir no inicio de 2016, organizada por alunos e com professores convidados,
fazendo o debate da questdo de género e sexualidade ter dia e hora marcados,
acontecendo semanalmente na escola.

O melhor é ver como os alunos estio empenhados e muito felizes em se fazerem
ouvir. Mais ainda quando professores também estdo empenhados em aprender. Nao
que o machismo e o assédio tenham desaparecido da escola, eles ainda estdo presentes,
mas cada vez mais calados. Nao que alunos em processo de entendimento e aceitagdo
ndo encontrem problemas e mesmo sofram com bullying agressivo, ainda longe disso.
Sinto que a luta estd presente diariamente nos corredores da escola, mas o didlogo
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¢ mais aberto e a escola cada vez mais atenta e inclusiva com o passar dos anos.”
(Fernanda Amante, professora do Departamento de Geografia do campus Humaitd II
e ex-aluna do CPII).

ANEXO C - DEPOIMENTO 3

“Revisitar a memoria é sempre um exercicio de didlogo entre nossas lembrancas
e as andlises que s6 podemos fazer do ponto no qual estamos. Contar, de certa forma,
me parece uma maneira de revisitar o passado com olhar do presente com todas as
perdas e ganhos dessa experiéncia.

Ingressei no CPII no ano de 1989, na 52 série do Ensino Fundamental II. Lembro que
no concurso de ingresso havia tantas criancas que os funcionarios pegaram muitas no colo
para ter acesso ao portdo de entrada, dada a multiddo no entorno da unidade. O Pedro IT ja
estava fincado no imagindrio social das pessoas como uma escola de exceléncia.

Essa informagdo ¢ relevante j& que nas lembrancas da convivéncia com a
diversidade o CPII da quase década de 90 era partido em muitos grupos. Alguns
poderao alegar que essa subdivisdo é comum em todos os grupamentos de qualquer
instituigdo que atenda individuos nessa faixa etdria. No entanto, acredito que o grande
diferencial fosse o refor¢o dessas fronteiras na prépria cultura institucional.

A primeira divisdo era por ingresso: oriundos do concurso e oriundos do
Pedrinho. O jubilamento era um fantasma presente, sobretudo, no segundo grupo.

Havia também uma grande pluralidade de origens e de classes sociais. Lembro
meu o grupo de amigos mais proximos incluia um morador de comunidade, um
representante tipico da classe média tijucana, um judeu filho de empresarios e eu,
representante do suburbio carioca. Esse grupo representa de forma micro o caldeirdo
cultural da entdo Unidade Séo Cristévdo. Com o passar dos anos, foram muitos os
grupos que participei, todos com o mesmo grau de diversidade.

Nédo havia politicas institucionais, nem discursos, que dessem conta dessa
diversidade. Havia, por outro lado, uma formulacdo discursiva voltada para ideia de
igualdade, baseada em principios meritocraticos, que negava a equidade e as diferencas.

As questdes de género, nesse contexto, eram silenciadas. Havia, é claro, ideologias
acerca do género, mas a discussdo enquanto eixo curricular ou politica institucional
ndo estava consubstanciada.

Tive colegas e amigos com as mais diversas orienta¢des, outros com fendtipos
pouco valorizados socialmente e outros, ainda, com inser¢des econdmicas
estigmatizadas. Nos, os “estranhos’, tendiamos a nos agrupar de modo a nos fortalecer.
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Muitos encontraram abrigo em atividades extracurriculares promovidas em diferentes
clubes e setores.

Um espago especialmente acolhedor era o Setor de Atividades Artisticas e
Culturais (SAAC), na época, coordenado pela professora Diana Magalhides. Havia
aulas de danga, ginastica ritmica, teatro... Pela propria natureza respeitosa em relagdo
a todo tipo de diversidade, o Setor acabava acolhendo muitas pessoas com diferentes
orientagdes sexuais. Muitos sobreviveram a CPII gracas a esse espaco. Era 1a que
conversdvamos sobre a dificuldade de contar aos pais, as formas de fazé-lo. Naquele
espaco ninguém era igual, mas as nossas diferencas nao nos hierarquizavam. O
trabalho era para que todos nds preservassemos nossa inteireza, nossas identidades.”
(Patricia Rosa da Silva, chefe do SESOP do campus Sdo Cristévio 1I e ex-aluna desse
mesmo campus).
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Resumo: Considerando a relevancia das questdes de género e sexualidade no Brasil,
este capitulo discute a pertinéncia de tais temas nos curriculos de linguas materna
e estrangeira na educa¢do basica. A reflexdo se apoia na legislagdo brasileira, nos
Parametros Curriculares Nacionais e em uma visdo performativa da linguagem. A
partir desses pressupostos, argumenta que o trabalho constante com textos é uma
oportunidade para introduzir esses temas, bem como defende mudancas curriculares
para dar conta de aspectos ndo sé das linguas mas também da linguagem, de modo
que se contemple a relagdo entre discurso e praticas sociais.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Ensino de linguas. Curriculo. Performatividade

1 INTRODUCAO

Falar de género e de sexualidade no Brasil é urgente. Em junho de 2016, ja
havia ocorrido mais de 100 assassinatos homofdbicos no pais, o que equivale a
aproximadamente um homicidio a cada 28 horas (A CADA, 2016). Enquanto a
expectativa de vida da populagdo geral passa dos 70 anos, a de uma travesti ou
transexual ndo chega aos 40 (QUEIROZ, 2015). Durante o ano de 2015, foram mais de
50 mil casos de agressao fisica a mulheres no estado do Rio de Janeiro, dois quais mais
da metade foi de violéncia doméstica (MENDONCA, 2016); ademais, foi praticado
em média um estupro a cada duas horas (ibid.). Nos noticiarios, os crimes de 6dio sdo
frequentes. E convém lembrar que esse tipo de crime tende a ser subnotificado, o que
sugere que os nimeros reais sdo ainda maiores.

Por outro lado, hd hoje uma efervescéncia de discussdes sobre género e
sexualidade. Basta abrir um jornal ou ligar a televisdo para se ter uma dimensao de
sua ubiquidade. Em diferentes discursos, tanto conservadores quanto inovadores,
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o género e a sexualidade sdo tematizados em casa, nas ruas, nas igrejas, nos bares,
nas redes sociais. Estas, inclusive, vém ampliando consideravelmente a circulagdo de
discursos e propiciando a participa¢do de um nimero cada vez maior de pessoas na
discussdo de diversas questdes antes pouco tematizadas'. Ha 100 anos, a sexualidade
era discutida como “o grande segredo” (FOUCAULT, [1976] 2007); hoje, qualquer
ferramenta de busca gera milhdes de resultados ao se pesquisar sobre sexualidade
ou género na internet, e tudo ¢ discutido abertamente nas redes sociais, que contam
inclusive com iniimeros grupos e paginas sobre feminismos e questdes LGBT.

Naturalmente, questdes tio presentes na sociedade ndo poderiam estar ausentes
da escola. A educagio precisa contemplar essas temdticas. Precisa, primeiro, porque
lhe cabe formar os estudantes para a cidadania, como determinam a Constitui¢do
Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1988, 1996). Segundo,
por uma questdo ética: ndo podemos nos calar diante da violéncia, fisica e simbdlica,
que sofrem as minorias. Finalmente, porque ¢ inevitavel: mesmo quando o género
e a sexualidade ndo integram os curriculos escolares, eles sdo discutidos na escola,
ainda que em conversas paralelas entre os estudantes, entre professores, ou ainda em
interagdes ndo-oficiais entre os dois (MOITA LOPES, 2002).

Até quando a escola ndo discute pedagogicamente género e sexualidade, ela constroi
relagdes sociais orientadas por essas categorias identitarias através de suas préticas
generificadas e sexualizadas, como a divisdo de banheiros por género, a organizagdo dos
alunos por género em aulas de Educagao Fisica e o tratamento limitado e heterossexista da
sexualidade em aulas de Ciéncias (LOURO, 1997). E, mesmo quando néo se propdem a
incorporar essas questdes a suas praticas pedagogicas, os professores sdo frequentemente
postos em xeque por alunos que os surpreendem levando esses assuntos para a sala de
aula (MOITA LOPES, 2002); sdo questdes que os proprios estudantes muitas vezes
sentem necessidade de discutir. Ndo ¢ a toa que um numero crescente de professores
vem reconhecendo a necessidade de contemplar género e sexualidade em suas aulas (cf.,
por exemplo, BORTOLINT, 2012; CARVALHO, 2013; ROCHA, 2013).

O Colégio Pedro II (doravante CPII) é um exemplo das mudangas em curso.
Durante os anos em que fui aluno de ensino fundamental e depois de ensino médio da
instituicdo, jamais vi género ou sexualidade serem abordados institucionalmente em
suas dimensdes sociais, a despeito dos constantes casos de machismo e LGBTfobia que
ocorriam nas dependéncias do Colégio. Hoje, embora ainda haja muito a ser feito, o

1 E importante lembrar, no entanto, que nosso pais nio ¢ homogéneo. Essa realidade ¢ a das cidades
grandes e médias. No entanto, hd localidades onde nem mesmo ha energia elétrica e onde a circulagéo de
discursos ¢ muito mais limitada.
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cenario é bastante diferente. Diante da preméncia das questdes e da inércia da escola, o
corpo discente comegou a se mobilizar e a se organizar em coletivos feministas e LGBT,
como o Feminismo de % e o Retrato Colorido. Nossos estudantes vém nio apenas
promovendo eventos para abordar género e sexualidade, mas também buscando fazer
frente a casos de discriminacdo, seja por meio de campanhas ou de questionamentos
junto as autoridades institucionais. Apds essas iniciativas discentes, também os
educadores comegaram a se organizar em nucleos que visam tratar de género e
sexualidade, seja exclusivamente ou em conjunto com outros temas socialmente
relevantes. Entre esses grupos de servidores estdo o Nucleo Transdisciplinar de
Humanidades (NUTH), o Laboratério de Estudos em Educagéo e Diversidade (LEDi)
e o Nucleo de Estudos e Acoes em Géneros e Sexualidades (ELOS). Tais nucleos
tém ndo apenas produzido conhecimento académico mas também promovido uma
série de eventos, como a Jornada da Diversidade no Engenho Novo, a Semana da
Diversidade de Género em Sio Cristovdo e a Jornada de Género e Sexualidade em
Realengo; a estes, somam-se tantas outras iniciativas menores, como cine-debates,
rodas de conversa e palestras.

Essa circulagdo intensificada de discursos, todavia, ndo é livre de conflitos e
reagoes. Os significados que circulam sdo multiplos, distintos, contraditérios; estdo
em constante fric¢ao. Alguns deles questionam crengas profundamente arraigadas em
muitas pessoas, provocando vertigens, causando a impressdo de que o mundo estd em
descontrole (FABRICIO e MOITA LOPES, 2004) — “onde este mundo vai parar?!”,
alguns chegam a questionar. Essas vertigens por vezes se transformam em reagdes
negativas, em um recrudescimento de fundamentalismos e conservadorismos que
passam entdo a atuar para manter tudo como estava. Dessa forma, praticas educacionais
que procuram ser mais responsivas a nossa realidade social acabam sendo questionadas.
As vezes, chega-se a negar a importancia de abordar pedagogicamente questdes de
género e sexualidade. Quando essa negacéo se torna insustentavel, costuma-se apelar
para outra logica: reconhece-se a importincia dos temas, mas se afirma que ¢ mais
importante ensinar os contetidos de Portugués, Matematica e das demais matérias que
compdem a grade curricular, como se as duas coisas fossem desconexas e mutuamente
excludentes. O proprio CPII vem sofrendo esses dois tipos de critica a sua pedagogia
comprometida com o respeito a diversidade.

O que essas criticas ignoram é que as questdes identitdrias ndo sdo desvios do
curriculo; ao contrdrio, elas precisam integra-lo. Nao se trata de deixar de ensinar
Portugués para falar de género, por exemplo, mas sim de reconhecer que ha questdes
de género e sexualidade imbricadas na linguagem, na histdria, na geografia e nas
demais dreas do conhecimento.
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Assim, proponho neste capitulo uma reflexdo sobre a abordagem de sexualidade
e género nas aulas de linguas, sejam elas maternas ou estrangeiras. O objetivo é duplo:
tanto mostrar o que pode ser dentro dos curriculos atuais quanto propor um olhar
critico sobre as limitagdes destes.

Na proxima segdo, apresento a preméncia da abordagem escolar de género e
sexualidade a partir de documentos oficiais. Na secdo 3, discorro sobre como isso pode
se concretizar nas aulas. No item 4, teco minhas consideragdes finais.

2 DOCUMENTOS OFICIAIS

Embora as discussdes sobre género e sexualidade na escola tenham ganho folego
ultimamente, niao se trata de algo novo. Com efeito, sua abordagem pedagodgica esta
especificamente prevista nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) ha mais de 15 anos.

Nos PCN (BRASIL, 1998a) estdo propostos alguns temas transversais, isto é,
temas que devem ser desenvolvidos, ao longo de toda a vida escolar, nas diversas
areas que compdem o curriculo. Um desses temas é denominado orientagdo sexual,
que deve contemplar “todas as dimensdes da sexualidade: a bioldgica, a psiquica e a
sociocultural, além de suas implicagdes politicas” (ibid., p. 295). A proposta objetiva
desenvolver nos estudantes a capacidade de:

. [reconhecer] e [respeitar] as diferentes formas de atragio sexual e
o seu direito a expressao [...J;

. [evitar] comportamentos discriminatérios e intolerantes e
[analisar] criticamente os esteredtipos;

. [reconhecer] como construgdes culturais as caracteristicas
socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-
se contra discriminagdes a eles associadas (ibid., p. 311)

Como o ultimo objetivo citado indica, o tema transversal orientagdo sexual
contempla ndo apenas a sexualidade mas também o género. Com efeito, as “relagdes
de género” sdo listadas como um dos “blocos de contetidos” a serem trabalhados
(ibid., p. 311). Segundo o documento, “o trabalho sobre relacdes de género tem como
proposito combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta
estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua transformagio” (p. 322).

Podemos observar, primeiramente, que os PCN rompem com a tradi¢ao de se
limitarem o género e a sexualidade a seus aspectos bioldgicos, limitacdo essa que
costuma resultar em sua relegacdo as aulas de Biologia, como se ndo fossem também
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objetos de estudo para outras areas de conhecimento. Em segundo lugar, esses trés
itens implicam para os educadores uma postura ndo apenas contemplativa, mas
também comprometida com a justica social, o combate & discriminac¢do (neste caso,
sobretudo a misogina e a LGBTfdbica?) e a constru¢do de um mundo com menos
sofrimento humano. Eles estdo, entdo, em perfeita sintonia com os objetivos gerais da
educacio propostos pelos PCN, que incluem:

. [adotar], no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagao
e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para si
mesmo o respeito [...J;

. [posicionar-se] contra qualquer discriminagdo baseada em
diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1998a, s/p,
énfase acrescida).

Mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Basica
(BRASIL, 2013) apontam a necessidade de se desenvolver “empatia e respeito pelo
outro, pelo que é diferente de nds, pelos alunos na sua diversidade” (ibid., p. 115, énfase
no original). Por isso, esse documento ratificam a importancia dos temas previstos nos
PCN ao afirmar que:

os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular a seus conteudos, a partir das possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporéaneos, que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na
esfera individual. Temas como saude, sexualidade e género, vida familiar
e social, [...] devem permear o desenvolvimento dos conteudos da base
nacional comum e da parte diversificada do curriculo (BRASIL, 2013,
p. 115, énfase acrescida).

No momento, estd sendo discutida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que se propde a substituir os PCN? e estabelecer as competéncias minimas a serem
desenvolvidas em cada etapa do processo de escolarizagdo. Na versdo atualmente
disponivel para consulta (BRASIL, 2017), o documento afirma um compromisso

2 Misoginia é o 6dio as mulheres ou ao que é socialmente considerado feminino. J& o termo LGBTfobia é
empregado aqui para englobar as diversas formas de crengas, sentimentos e praticas de aversao a lésbicas,
gays, bissexuais e transgéneros.

3 Ainda que os PCN estejam na iminéncia de ser substituidos, eles apresentam uma série de principios que
ainda sao relevantes e ndo devem ser deixados de lado. Estes, por sua vez, representam uma concretizagao
de disposigoes presentes em outros documentos, que permanecerao em vigor, bem como do conhecimento
académico produzido em diferentes dreas.
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com a “constru¢do de uma sociedade igualitaria” (ibid., p. 18). Em uma sociedade
verdadeiramente igualitdria, os cidaddos ndo sdo hierarquizados ou discriminados
por sua identidade sexual ou de género. Com efeito, “manifestar oposicdo a qualquer
forma de discrimina¢do” é uma das competéncias objetividades ja para a educagdo
infantil (ibid., p. 41). Quanto aos objetivos da educagdo basica como um todo, a
competéncia 7 é a de “Argumentar [...] para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos
[...], com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta” (ibid., p. 19, énfase acrescida). Embora a BNCC néo cite nominalmente o
combate a discriminag¢do por género ou sexualidade, este é uma consequéncia logica
do compromisso com os direitos humanos citado no documento.

De forma semelhante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB),
em seu Art. 3°, postula que o ensino deve ter “respeito a liberdade e apreco a tolerancia”
como principios orientadores (BRASIL, 1996, s/p).

Os PCN, as Diretrizes Curriculares Nacionais e a LDB se inserem em uma
visao humanista da educagdo, prevista no Art. 205 da Constituicdo Federal, que se
repete praticamente sem alteracdes na LDB: “a educacio, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colabora¢ido da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, s/p, énfase acrescida). O “pleno
desenvolvimento da pessoa” e a cidadania plena sdo incompativeis com o machismo
e a LGBTfobia. Tanto é assim que, em seu paragrafo IV, o Art. 3° da Constituicdo
estabelece como um dos objetivos de nossa Republica “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (ibid., s/p, énfase acrescida).

Ademais, o fato de a educagido ser um “dever do Estado e da familia” significa
que, ao contrario do que creem algumas pessoas, ndo se pode afirmar que “a familia
educa e a escola ensina”. De acordo com a Constitui¢do e a LDB, familia e escola
sdo corresponsaveis pela educacdo das criancas e dos adolescentes, educagio essa
entendida em sentido amplo, como ja ficou claro.

Além dos documentos que tratam especificamente sobre a educagéo, a Lei Maria
da Penha (BRASIL, 2006), vé a escola como um importante espaco de prevengio a
violéncia de género e prescreve, nos paragrafos VIII e IX de seu Art. 8°,

a promogao de programas educacionais que disseminem valores éticos
de irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a perspectiva
de género” e “o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de
ensino, para os conteudos relativos aos direitos humanos, a eqiiidade
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de género [...] e ao problema da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher” (BRASIL, 2006, s/p).

Esta breve andlise de documentos oficiais mostra que a escola deve trabalhar
questdes de género e sexualidade nas diferentes areas de conhecimento. Passemos, agora,
auma discussao de como elas se inserem nas aulas de lingua materna e lingua estrangeira.

3 GENERO E SEXUALIDADE NO ENSINO DE LINGUAS

3.1 Que historias a escola conta?

A centralidade do texto nas aulas delinguas confere a estas uma grande oportunidade
de abordar os mais diversos temas. Tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira, um dos principais objetivos do ensino é o desenvolvimento do estudante
como leitor (BRASIL, 1998b, 1998c). Além disso, diferentes correntes de pensamento
vém ha décadas defendendo que a gramatica e o vocabulario ndo sejam trabalhados
isoladamente, e sim a partir do texto, de modo que o aluno possa compreender sua fun¢éo
no discurso (BRASIL, 1998b, 1998c, 2017; LARSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS
e RODGERS, 2001), e as aulas do CPII refletem isso. Ademais, entre os objetivos do
ensino de linguas figuram também a produgéo de textos escritos e a expressdo oral*.

Uma vez determinando-se o texto como unidade de trabalho para as aulas de
lingua, chega-se a pergunta: 1é-se e escreve-se sobre o qué? Que textos se selecionam?
Quantos dos textos selecionados pelos autores de livros didaticos e pelos professores
abordam questdes de género ou sexualidade? Tendo em vista a grande relevéncia social
e a frequéncia com que esses temas tém sido discutidos, parece evidente a pertinéncia
de abordar pedagogicamente textos que os tematizem.

Tomemos como exemplo a leitura de textos jornalisticos, que ¢ uma atividade
muito comum nas aulas de linguas. Se quisermos utiliza-los pedagogicamente para
abordar sexualidade ou género, op¢des ndo faltardo: basta abrir qualquer jornal
impresso ou portal de noticias para encontrar textos sobre crimes misdginos e
LGBTfobicos, casamento civil igualitario (vulgo “casamento gay”) em diferentes
paises, eventos (paradas gay, marchas feministas etc.) e afins.

4 Embora muitas vezes figurem na lista de objetivos, as habilidades orais costumam recebem pouca
atengdo nas aulas de lingua estrangeira nas escolas, sobretudo nas publicas, devido a uma série de fatores
que fogem ao escopo deste texto, tais como grande niimero de alunos por turma, carga horaria reduzida
e escassez de recursos materiais. Nao obstante, ha instituigdes que, em diferentes graus de profundidade,
trabalham de alguma maneira a oralidade. No CPI]I, a aten¢ao dada a oralidade varia de um departamento
pedagogico a outro.
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Analisando os livros didaticos que vimos utilizando no CPII, podemos observar,
por um lado, que essas questdes, tradicionalmente silenciadas pelos materiais
didaticos, vém sendo aos poucos incorporadas pelos autores das obras adotadas;
por outro lado, essa evolu¢do ainda é muito timida e lenta. Dependemos, entdo, da
producio de materiais didaticos pelos proprios professores da instituicdo, e nossa
cultura institucional de produgdo de material suplementar é uma grande aliada.

De todo modo, a mesma pergunta pode ser feita sobre os textos literdrios, que
sdo presenca constante nas aulas de lingua materna. Que histérias sdo tematizadas?
Quem sdo os personagens? Costumam comparecer tanto poemas amorosos quanto
obras sobre problemas sociais. Na maioria dos casos, esses poemas descrevem relagdes
heterossexuais; mesmo quando a heterossexualidade dos amantes ndo é construida
no texto, é comum que o professor encaminhe essa leitura. Nos poemas que abordam
temas sociais, é comum ver guerra, miséria, racismo, porém raramente se selecionam
poemas sobre machismo ou LGBTfobia. O mesmo ocorre na prosa. Sejam classicos
da literatura ou obras contemporaneas, os textos normalmente incluem algum tipo
de relagao amorosa; no entanto, quase sempre se trata de afetividade heterossexual.
E importante considerar ainda o género dos personagens: se ha mulheres, se elas tém
um papel importante na histdria, se elas sdo independentes ou apenas reproduzem
o esteredtipo da donzela em perigo. Nao é dificil hoje encontrar narrativas que
apresentem personagens femininas fortes e independentes, construidas de forma
igualitaria em relacdo aos personagens masculinos; exemplo disso é o sucesso de séries
literarias como “Harry Potter” e “Jogos Vorazes™

Em suma, ao selecionar os textos que serdo lidos em sua disciplina, o professor
pode optar por alguns que propiciem reflexdes sobre género e sexualidade. Pode-
se selecionar textos que lidem explicitamente com essas questdes, ou que apenas as
incorporem de forma interessante, como no caso de obras literarias com mulheres
fortes e personagens nao-heterossexuais.

Além de facilitar ou ndo a abordagem pedagdgica de género e sexualidade,
a selecdo dos textos, conscientemente ou nio, sempre envia uma mensagem aos
estudantes: o que é escolhido pode tornar-se digno, aceitavel, ao passo que o que é
apagado torna-se ilegitimo, vergonhoso, inaceitvel, abjeto. Isso impacta tanto na
visdao de mundo dos estudantes quanto em sua percepgdo de si. Como alerta Moita
Lopes (2002, p. 98), “quando um aluno ndo consegue se encontrar no mundo social
descrito pelos professores é como se sua vida nio existisse”

A selegdo temdtica também deve ser considerada no que diz respeito as propostas
de redac¢ao. O préprio Exame Nacional do Ensino Médio, em sua edigdo 2015, propds
a persisténcia da violéncia contra a mulher como tema de redagao.
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Finalmente, nas institui¢des cuja proposta pedagogica de linguas contemplar o
desenvolvimento da oralidade, as atividades podem tematizar género e sexualidade.
Com efeito, sdo questdes que os proprios estudantes muitas vezes levantam (MOITA
LOPES, 2002), de modo que sua abordagem pedagdgica traria o beneficio adicional de
um potencial aumento do engajamento discente.

Todavia, a preocupagio com sexualidade e género nas aulas de linguas nao deve se
resumir a uma selecdo criteriosa e inclusiva de temas e textos. Para ir além, precisamos
considerar a visdo de linguagem com a qual operamos.

3.2 Linguagem e performatividade

Tanto o senso comum quanto, muitas vezes, o discurso académico e o ensino
de linguas sdo orientados pelo que Austin ([1962] 1990, p. 23) chama de “faldcia
descritiva”. Esta é uma crenga segundo a qual alinguagem é essencialmente constatativa,
ou seja, tem como fungdo primaria a descri¢ao do chamado mundo biossocial. Ao
rejeitar tal falacia e desenvolver o conceito de ato de fala, Austin conclui que todo
ato de fala na verdade é em alguma medida performativo, ou seja, constitui as acdes
que supostamente estaria apenas descrevendo. Essa visdo performativa do discurso
implica que falar é tomar parte em uma pratica social, agir no mundo (BUTLER, 1997;
MOITA LOPES, 2002); em outras palavras, dizer ¢ fazer.

Se dizer é fazer, precisamos prestar atencdo aos efeitos do que se diz e escreve.
Quando abrimos a boca, mesmo que com a intengdo de “constatar um fato”, fazemos
mais que isso. Por meio da linguagem, construimos textos (orais e escritos) que atuam
na construcdo da realidade social (MOITA LOPES, 2002). Obviamente, esse ndo é um
fendmeno individual, instantdneo ou completamente previsivel. Ao falar, orientamo-
nos por repertoérios de sentidos socialmente disponiveis. Conforme determinados
significados sdo exaustivamente repetidos por diversas pessoas em um dado contexto
social, acabam se naturalizando. E assim que sdo instituidos “regimes de verdade”
(FOUCAULT, 1979), isto é, que determinadas nogdes construidas no e pelo discurso
adquirem status de “verdade”, tornando-se senso comum, “a ébvia realidade”

O discurso institui, entdo, formas de ver o mundo, modos de estar no mundo e
maneiras de nos relacionarmos com os outros. Em outras palavras, “o uso da linguagem
— qualquer texto — ¢é sempre simultaneamente constitutivo de (1) identidades
sociais, (2) relacdes sociais e (3) sistemas de conhecimento e crenca” (FAIRCLOUGH,
1995 p. 55). E imprescindivel, entio, um compromisso com préticas discursivas que
promovam a solidariedade, o reconhecimento da validade da diferen¢a do outro,
sem que isso implique uma hierarquizagio (BAUMAN, 1992); assim, ndo podemos
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atribuir validade a discursos que produzam sofrimento humano (MOITA LOPES,
2006), como aqueles miséginos e LGBTf6bicos.

Se a linguagem ¢é performativa, ou seja, ¢ uma forma de a¢do no mundo que
produz efeitos e atua na construgéo da realidade social, o discurso nao é inconsequente,
e um exemplo disso é o discurso de édio. Primeiramente, ele é grave porque atua na
constru¢ao de uma cultura de 6dio aos grupos que ataca. Através de sua repeticio,
ele é capaz de desumanizar pessoas, torna-las seres abjetos, fazendo com que suas
vidas tenham pouco valor e, assim, tornem-se invidveis (BUTLER, 2004). Nesse caso,
a linguagem atua na constru¢io de um mundo menos seguro para pessoas como
mulheres e minorias sexuais. Ela ndo mata diretamente, porém amola as facas que
matam (cf. BAPTISTA, 1999). Ademais, sendo agio, o discurso de 6dio ndo é a mera
representacdo da ideia do 6dio, mas também, ele mesmo, uma forma de violéncia
(simbdlica, ndo fisica, mas ainda assim grave). Como argumenta Butler (1997, p. 9), “a
linguagem opressora ndo substitui a experiéncia da violéncia. Ela realiza sua propria
forma de violéncia”. Por isso, o senso de responsabilidade em relagdo ao discurso e a
expansdo das possibilidades de género e sexualidade representam um projeto que “néo
é um luxo; é tdo crucial quanto o pdo” (BUTLER, 2004, p. 29).

Todas essas questoes tém implicacdes para a sala de aula, sobretudo a de linguas.
Em primeiro lugar, implica que o trabalho com os textos ndo pode se limitar a sua
interpretacdo no sentido tradicional. Torna-se fundamental o desenvolvimento do
letramento critico (FAIRCLOUGH, 1992; BOAVENTURA, 2008). Critico, neste
caso, diz respeito a compreensdo do papel constitutivo (ou, em termos butlerianos,
performativo) dos textos. Significa, entdo, que os alunos devem desenvolver a
capacidade de entender de que forma cada texto que 1é age no mundo social, bem
como analisar as estratégias discursivas empregadas pelo autor/locutor e seus efeitos
de sentido. E uma perspectiva que nio se aplica somente aos textos inovadores ou
aos problematicos: trata-se de um olhar que deve estar presente no trabalho com
qualquer texto. Isso implica que, no caso de uma obra literdria cléssica, por exemplo, é
importante abordar o apagamento de sexualidades ndo hegemonicas ou a construgdo
deidentidades femininas subalternas; o aluno deve ver como isso ocorre e compreender
a relacdo disso com o contexto social no qual a obra foi escrita e os efeitos desses
aspectos na sociedade.

O carater performativo da linguagem também tem como corolario ético a
aten¢io aos pequenos discursos cotidianos que atuam na manuten¢do do machismo
e da LGBTfobia, bem como de outras formas de discriminagdo. Se a linguagem ¢

performativa, uma injiria ndo é uma simples grosseria inconsequente, uma piada
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machista ou LGBTfdbica ndo é apenas uma brincadeira; ao contrario, sdo praticas
cotidianas que alimentam a discriminagdo. Nossa obrigagéo ética, legal e profissional
(cf. segd02), entdo, é ndo fazer vista grossa a esses discursos, que se manifestam também
em sala de aula; precisamos problematiza-los, desconstrui-los, criar inteligibilidade
sobre seus efeitos.

Neste momento, cabe perguntar: por que esses aspectos da linguagem
praticamente nunca sdo discutidos com nossos alunos? Como podem os estudantes
passar varias horas por semana estudando diferentes recursos semidticos (lingua
materna e no minimo uma lingua estrangeira) por anos sem jamais ouvir falar das
questdes apontadas nesta se¢do?

A resposta é que as aulas de linguas costumam se limitar as linguas em si
e negligenciar o estudo da linguagem. Dito de outro modo, ensinamos recursos
semidticos especificos (a gramatica e o vocabulario do portugués, do inglés, do francés,
do espanhol) e falamos muito pouco sobre o carater e as propriedades da linguagem. O
que se discute sobre a linguagem normalmente ocorre nas aulas de Lingua Portuguesa.
Ali se estudam variagio linguistica, fungdes da linguagem etc. Porém é pouco. E
inconcebivel que, apds anos de escolaridade, o estudante nio tenha contato sistematico
com qualquer teorizagdo sobre o discurso como pratica social, o carater performativo
da linguagem — seja nas aulas de Portugués ou nas de Lingua Estrangeira. Nao basta,
por exemplo, ensinar as funcdes da linguagem tradicionais (denotativa, conotativa,
fatica, conativa etc.) e ndo incluir aquelas que ddo conta de sua dimensiao mais social,
a saber, a ideacional, a identitaria e a relacional® (cf. FAIRCLOUGH, 1992). Apesar
de todos os insights produzidos na Analise do Discurso, na Linguistica Aplicada, na
Filosofia da Linguagem e em outras dreas de conhecimento, a escola costuma ficar
limitada a uma interpretagdo de texto ascética e a Linguistica do sistema. Em outras
palavras, apesar de todas as reflexdes importantes sobre a linguagem produzidas nas
ultimas décadas, costumamos nos manter limitados ao que “o autor diz” e a descri¢do
de estruturas gramaticais.

O que estou defendendo ¢ que os curriculos de Portugués e de Lingua Estrangeira
na educa¢do basica ndo se limitem a estrutura das linguas e a interpretagdo de
textos. A linguagem em si também deve ser objeto de estudo nessas disciplinas,
contemplando-se assim ndo apenas seus aspectos estruturais mas também aqueles
filoséficos e socioldgicos — que tanto sdo relevantes que estdo cada vez mais presentes

5 A fungdo ideacional da linguagem diz respeito a pratica social da qual o texto trata e a como esta é
construida; em outras palavras, sobre o que o texto fala e como esse tema ¢ abordado. A fungao identitaria
se refere a construgao de identidades sociais; analisa-la consiste em examinar como aquele texto constrdi a
identidade dos sujeitos citados. Ja a fungao relacional da conta da relagao entre autor/falante e leitor/ouvinte.
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nos curriculos de graduagio e pos-graduagdo em Letras. Parece-me natural que esses
aspectos sejam mais enfatizados nas aulas de Portugués, visto que contam com maior
carga horaria e tém curriculos que ja se aproximam minimamente disso. Todavia,
nao hd razdo para que essas discussdes sejam incumbéncia exclusiva da disciplina de
Lingua Portuguesa; os curriculos de Lingua Estrangeira também devem, dentro de
suas possibilidades, procurar dar conta dessas questoes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, defendi o tratamento de questdes de género e sexualidade nas aulas de
linguas na educagio basica, como diversos professores do CPII ja vém fazendo. Como
argumentei, ndo se pode afirmar que sdo temas que nédo dizem respeito a escola ou
que ndo estdo relacionadas as disciplinas de linguas. A Constitui¢do e a LDB sinalizam
o compromisso da educagdo com a cidadania, o pluralismo, o respeito e a dignidade
humana. Para que isso seja possivel, a escola precisa abordar género e sexualidade,
como preveem os PCN, as Diretrizes Nacionais da Educagdo Basica e a Lei Maria
da Penha. Diante das estatisticas de violéncia fisica contra mulheres e pessoas LGBT,
da violéncia simbolica sofrida e testemunhada diariamente, bem como dos inumeros
relatos de vitimas, a escola ndo pode ignorar essa obrigacdo legal e moral. O corpo
discente e diversos servidores do CPII ja deixaram isso muito claro, e a instituicdo vem
tentando aprimorar suas praticas de forma condizente com tal realidade.

Tendo em vista minha area de formacao e atuagio, procurei refletir sobre como o
trabalho com sexualidade e género pode se inserir nos curriculos de lingua materna e
lingua estrangeira na educagio basica. Ha aqui duas frentes de atuagéo: a dos curriculos
que ja temos e a dos que podemos ter. No dmbito dos curriculos atuais, a oportunidade
de trabalhar essas questdes estd nos textos, de duas formas.

A primeira é a prépria selecdo destes: podemos selecionar para nossas aulas
textos que abordem a tematica de género e sexualidade ou nos quais comparecam
pessoas com identidades sexuais e de género ndo hegemonicas. E verdade que, como
argumenta Louro (2004), a exposi¢do a diversidade por si s6 ndo garante efeitos
positivos. Contudo, a verdade é que nunca podemos garantir efeitos. Por outro lado,
mesmo que essa exposicdo nao seja capaz de criar entre os alunos inteligibilidade
sobre as formas de vida tidas como “abjetas”, a0 menos mostrara sua existéncia, o que
pode ja ser um progresso.

Obviamente, a mera exposic¢do a diversidade nio basta; esta deve estar articulada
ao trabalho com os processos de producgdo das diferencas e das relagdes sociais
(LOURO, 2004). A constru¢do de conhecimento sobre trais processos pode ser
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propiciada pela forma como esses textos sdo trabalhados. Isso deve ser feito de forma
reflexiva, problematizadora; um elemento crucial aqui é o letramento critico, que diz
respeito a compreensdo da pratica social em que cada texto consiste e de seus efeitos
no mundo. Essa deve ser uma perspectiva orientadora de todo o trabalho pedagdgico,
ndo algo limitado aos textos sobre género ou sexualidade.

Finalmente, proponho também que as disciplinas de Portugués e Lingua
Estrangeira nao se limitem ao ensino de determinada lingua, mas que incluam em seus
curriculos aspectos relativos a linguagem. Questdes como o carater performativo desta,
a func¢io social do discurso e o impacto identitario das palavras ndo devem ser apenas
“curiosidades”, “atividades diferentes” ou complementos ao conteudo programatico
regular; elas devem ser, em si mesmas, parte do conteudo programatico, da mesma
forma que questdes de teoria socioldgica compdem os curriculos de Sociologia e
reflexdes sobre a natureza da razdo sdo objeto de estudo da Filosofia. O objetivo desse
novo conjunto de contetidos programaticos é desenvolver uma consciéncia do papel
e do funcionamento da linguagem na sociedade e, consequentemente, de como ela
atua na construgdo de todas as relagdes sociais e, mais especificamente, das visdes
de mundo discriminatérias, como o machismo e a LGBTfobia. Conhecer o poder
da linguagem pode ser uma ferramenta de luta contra os discursos que produzem
sofrimento humano, sejam os explicitamente raivosos, os odiosos disfarcados de
civilidade ou as “piadinhas” que humilham, magoam e ajudam a desumanizar pessoas.

E evidente que a primeira frente de atuacdo é mais facilmente implementével a
curto prazo, visto que se encaixa nos moldes atuais das aulas de linguas. Ja o ensino
da linguagem é mais desafiador ndo por seu contetido, mas porque é mais dependente
de outros fatores, como autonomia pedagdgica e carga horaria. No entanto, para
operacionalizar as mudancas que desejamos, é preciso primeiramente estar cientes de
que elas sd0 necessdrias, e essa ¢ a esséncia do que espero ter argumentado.

Por dltimo, gostaria de enfatizar que ndo se trata de escolher entre trabalhar
sexualidade e género, de um lado, e “ensinar portugués/inglés/francés/espanhol” de
outro. Como mostram os documentos oficiais e uma infinidade de textos académicos
publicados em diversas areas do conhecimento, falar de género e sexualidade é parte
dos objetivos do ensino de linguas na educagdo basica; se nos limitarmos a ensinar
vocabuldrio, estruturas gramaticais e ferramentas retdricas, ndo estaremos atingindo
todos os nossos objetivos. Em outras palavras, trabalhar sexualidade e género é aula, é
“matéria’, é portugués, espanhol, inglés, francés. E é preciso: nossos alunos requerem
e nossa sociedade necessita.
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O nucleo de estudos afro-brasileiros 3
do Colégio Pedro II: histérias de
protagonismos negros

ALESSANDRA P10 E ARTHUR BAPTISTA

Resumo: Atendendo a antigas reivindica¢des do Movimento Negro brasileiro, o entdo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n° 10.639/2003, que introduziu
nos curriculos do pais a obrigatoriedade do ensino de cultura e histdria afro-brasileira
e africana, alterando a LDB. Os Nucleos de Estudos Afro Brasileiros (NEABs), cuja
existéncia antecede a norma, foram institucionalizados no ano seguinte por um
parecer do Conselho Nacional de Educagdo, para que esses fossem um importante
brago de pesquisa e elaboracdo de material e de formatagdo de cursos dentro das
tematicas étnicorraciais nas universidades. Também resultante de lutas internas, ¢
portariado em 2013 o NEAB/CPII firmando-se como o primeiro voltado a educacio
basica. Trazemos neste texto alguns registros sobre as a¢des iniciais desse Nucleo, que
superou embates e se firmou como referéncia em seu segmento.

Palavras-Chave: Relacoes raciais. Antirracismo. Protagonismo negro. NEAB.

1 INTRODUCAO

Em janeiro de 2003, o entdo recém-empossado presidente Luiz Indcio “Lula”
da Silva promulgava a lei 10.639/2003 que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), passando a constar como seu Artigo 26-A. A referida lei institui
em ambito nacional a obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura afro-brasileira
dando origem a uma série de desdobramentos e leis posteriores.

Em ato continuo, no ano seguinte, o Ministério da educa¢do, por meio da
Secretaria de Promogdo da Igualdade Racial (SEPPIR) e da Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (SECADI) publicou um importante
documento que seria encarado como os parametros da Lei 10.639/2003, intitulado
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“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. O texto das Diretrizes
introduziu, no vocabuldrio daqueles que pensavam as questdes raciais na educagio,
uma nova expressao: a educagdo para as relagdes étnicorraciais.

No decorrer do ano de 2007, o ministério da Educagéo, a SEPPIR e a SECADI
realizaram rodadas de encontros com os gestores de sistemas escolares dos municipios
e estados com o objetivo de elaborar um plano de implementagio, a nivel nacional,
dos parametros da lei 10.639/2003. Na ocasido, atendendo um convite da entdo chefe
de departamento de Histdria, professora Beatriz Boclin, o professor Arthur Baptista
(Historia/Centro) foi comissionado a participar do encontro em Vitdria/ES. Dessa
participagdo no encontro surgiu o primeiro documento que propunha a criagdo
de um grupo de pesquisas que versasse sobre a questdo racial no Colégio Pedro II.
Tal documento foi entregue, na ocasido, ao Secretario de Ensino, professor Sidney
Drago, que até entdo havia participado dos encontros anteriores com a SECADI como
responsavel pelo ensino médio no Colégio.

A Secretaria de Ensino, no entanto nao percebeu a importancia daquele momento
e o Colégio Pedro II perdeu a oportunidade de implementar um grupo de trabalho
que tratasse a questdo, tal como preconizavam os técnicos da SECADI. A sugestdo
de implementagdo do grupo de estudos foi engavetada e a questdo ficou, por algum
tempo, relegada a segundo plano.

A elei¢do do reitor Oscar Halac, em 2012, reacendeu o impeto de uma nova
tentativa. Desta vez, a proposta tratava da criagdo de um NEAB no Colégio. O
documento foi encaminhado pessoalmente pelo professor Arthur e entregue em uma
audiéncia concedida pelo reitor. Apds a leitura do documento o reitor chamou, de
imediato, o chefe de gabinete e solicitou que fosse portariada a criac¢io do NEAB/
CPII. Em novembro de 2013, a Portaria n° 1934 foi publicada e a primeira reunido do
Ncleo foi convocada.

A tematica étnicorracial no Colégio Pedro II, como nos demais colégios da rede
publica federal, até entdo, tinha ocupado um lugar secundario nos curriculos e praticas
das disciplinas. No departamento pedagdgico de Histdria, por exemplo, ao longo da
gestdo da Professora Beatriz Boclin, uma “Aula Brasil” e dois nimeros da “Revista
Encontros”, do departamento, foram também dedicados ao tema. No entanto, diga-
se de passagem, uma coisa ¢ reconhecer a importancia de se incorporar a tematica
de Histéria da Africa no curriculo - o que até hoje nio foi feito (basta uma anélise
superficial no programa da disciplina histéria para constatar isso) outra é incorporar a
tematica “relagdes étnicorraciais” ao curriculo e as praticas pedagogicas que conduzam
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a uma educa¢io antirracista, como preconizado pelos pardmetros da lei. De fato, a
lei, as discussdes e, mais recentemente, a criagdo de um NEAB no Colégio pouco
conseguiram mudar os programas oficiais e as praticas individuais, salvo algumas
experiéncias de professores em seus respectivos campi.

2 CONSTRUINDO UM NEAB NA EDUCACAO BASICA

Em novembro de 2013, apds chamada publica da reitoria do Colégio, compareceram
servidores interessados na tematica e que se disponibilizaram, ao final da reunido, a
montar um Grupo de Trabalho que seria responsavel pela elaboragdao de um regimento
interno para o Nucleo. Tal proposta se deu a partir da observagdo da experiéncia de
NEABs' de diversas instituicdes? que mantinham a mesma pratica. A dificuldade inicial
foi de adequar as propostas observadas para uma realidade de escola de educagéo basica,
como o Pedro II. Todos as outras experiéncias advinham de praticas universitarias.

Uma proposta de regimento foi elaborada pelo grupo para que, posteriormente,
esta fosse adaptada as questdes elencadas de acordo com a realidade. O documento
previa a eleicdo de um coordenador pelos membros do grupo. A organizagao interna
do Nucleo seria: um Colegiado, cujos membros poderiam votar e ser votados, com
poder consultivo; um Grupo de Trabalho, cujos membros seriam os Representantes
de campus e a coordenagdo do Nucleo; estes teriam poder consultivo e deliberativo.

As candidaturas a coordena¢do do NEAB foram feitas em um processo eleitoral
aberto com regras estabelecidas pelo GT/NEAB. O nome da candidata Alessandra Pio
surgiu por indica¢do da professora Gléria Ramos e foi aceita por boa parte do grupo,
indicando a supléncia de um docente, o professor Roberto Addo. Questionamentos
surgiram, entretanto, por conta da discussdo sobre o regimento, que, segundo alguns,
ainda ndo teria sido aprovado por todos. A proposta de realizarmos a elei¢do e, em

1 Os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas, NEABIs, sdo parte do plano do movimento social
negro para reforgar a implantagdo da Lei n° 10639/2003 nas instituigdes educacionais. “As alteragdes
propostas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/1996 pela Lei 10639/2003, geraram uma série
de a¢des do governo brasileiro para sua implementagio, visando inicialmente contextualizar o texto da
Lei. Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagio das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
(Parecer CNE/CP ne. 03 de 10 de margo de 2004), onde sdo estabelecidas orientagdes de contetidos a serem
incluidos e trabalhados e também as necessarias modificagdes nos curriculos escolares, em todos os niveis e
modalidades de ensino. A Resolugdo CNE/CP n° 01, publicada em 17 de junho de 2004, detalha os direitos
e obrigagoes dos entes federados frente a implementagio da Lei 10639/2003” (BRASIL, 2004a, p.14).

2 Para conhecer um pouco da estrutura nacional organizada dos coordenadores de NEABIs, acessar a
pagina da Associagao Brasileira de Pesquisadores Negros, a ABPN. Disponivel em: <http://abpn.org.br/
novo/index. php/institucional/coordenadores-neab-s>.
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seguida, passarmos a discutir o regimento foi aceita e a elei¢do se deu em margo/2014,
contando com 31 votos a favor e um em branco’.

2.1 Quem lida “com essas coisas™?

A primeira agéo proposta pela coordenagido do Nucleo foi uma diagnose inicial,
para sabermos como estavam sendo tratadas as questdes étnicorraciais na escola, por
seus diversos segmentos. Organizamos uma agenda de visitagdes, na qual todas as 15
unidades escolares, agora chamadas de campus, fossem atendidas.

Algumas questdes foram observadas nessas visitas e registradas, para serem
compartilhadas logo a seguir na reunido realizada com o coletivo NEAB. Vale pontuar
as que mais se repetiram: a) ndo havia grupo instituido nos campi para o debate sobre
as questdes raciais; b) a maioria dos consultados nio sabia qual o tema abordado pela
Lei n° 10.639/2003% ¢) ap6s explicarmos a que norma se referia, o responsavel falava
o nome de alguém, afirmando que essa pessoa era “quem lidava com essas questdes,
ou que “gostava disso’, ou ainda “que lida com essas coisas”; d) a pessoa responsavel
demonstrava afinidade com o tema e, portanto, buscava inseri-lo em seu trabalho
cotidiano, de forma solitaria ou com alguma parceria; e) as atividades sobre as questdes
raciais surgiam no més de novembro, propostas pelas mesmas pessoas, mas tendo o
cuidado de propor formas de fazer com que os alunos niao “perdessem aulas”

Precisamos discutir alguns pontos, discutidos pela equipe a partir da diagnose
anterior, que se colocavam contrarios & proposta da lei, pois eles desencadearam
debates que nos fizeram repensar o papel de um NEAB de escola bésica. Em primeiro
lugar, acreditavamos que era uma sobrecarga de trabalho para apenas um docente,
de uma disciplina especifica, “lidar com o tema”. Era preciso pensar alguma forma de
fazer com que as pessoas disponiveis se encontrassem, para desenvolverem algo em
equipe, e 0 NEAB poderia e deveria ser o elo para essa tarefa. Também se colocava
urgente o debate sobre o curriculo, que permanecera o mesmo a despeito de 13 anos
de legislagdo exigindo mudangas.

Outro fator, que deriva da concepgio de curriculo que a escola ainda mantém, é a
questdo de as atividades sobre a tematica serem consideradas “eventos extraclasse” que

3 A coordenadora foi eleita para o periodo que iria de margo de 2014 até fevereiro de 2016, segundo o
regimento vigente, mas propds novas elei¢des ao final de 2015, convocando novas eleigbes em margo e
elegendo o novo coordenador em abril de 2016: o professor Roberto Adao.

4 Nossa abordagem, propositalmente, se iniciava perguntando sobre como o campus atendia a Lei n°
10.639/2003. Nossa persisténcia nesta norma se da pelo seu tempo de existéncia em compara¢do a norma
que a complementa — a Lei n° 11.645/2008, que inclui a questdo indigena.
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“tiram tempos de aula’; pelo contréario: enquanto o curriculo nio se ocupar de atender
0 que a LDB determina, tais mecanismos podem ser utilizados como um estagio do
trabalho da escola no sentido de promover uma mudanga cultural e politica no campo
curricular e epistemoldgico (GOMES, 2012). Ou seja, ndo estamos “perdendo tempo
de aula’, estamos promovendo outros espagos de aprendizagem enquanto o curriculo
ndo se transforma para abarca-las.

Por ultimo, mas muito significativo: havia forte tendéncia em permitir, em aceitar,
e, algumas vezes, fomentar atividades sobre as questdes raciais no més de novembro,
0 que nos intrigava. Sabemos que o racismo ocorre cotidianamente, em todos os
espacos, de diversas formas. Entretanto, as aulas, os espacos de discusséo, os foruns, os
conselhos, os departamentos, as dire¢oes da escola e tantos outros espagos tinham um
periodo reservado ao debate, como se isso nos isentasse de trabalhar contra o racismo
todo o resto do ano letivo.

Houve o chamado para a segunda reunido do coletivo. A coordenagdo sugeriu um
evento, aproveitando a chamada interna da escola para eventos académicos e culturais.
Todos concordaram com a proposta, mas discordavam que o evento tivesse de tomar
todos os 15 campi. Realmente, um evento para todo o CPII é de proporgées absurdas.
Além de haver distancias consideraveis entre os campi, havia a questdo, ja mencionada,
da politica de “nao tirar alunos de aula’, o que impossibilitava muitas das atividades.

Outra questdo muito significativa que foi colocada na mesma reunido do coletivo:
aparentemente, a cultura negra seria considerada a partir de contribui¢des na musica,
na danga e na gastronomia, ou seja, foi extremamente dificil sairmos do local comum
dos eventos do més da consciéncia negra, no qual vemos muitas oficinas de turbantes
sem a devida contextualiza¢do, rodas de jongo sem a fala dos jongueiros, barracas de
acarajé sem a histdria dessa oferenda e a referida orixa a ser saudada.

Enfim, estavamos diante do primeiro embate interno: a concepg¢io de cultura
negra estava em disputa’. A resisténcia partia do pressuposto que um evento intitulado
cultural ndo deveria ter tantas mesas redondas ou palestras, pois isso o caracterizaria
como um evento académico. As contra argumentac¢des se limitaram, em um primeiro
momento, a questionar a visdo limitante que néo relaciona a cultura ao conhecimento.
Mas também ousou afirmar, em seguida, que se tratava de racismo por parte desses
integrantes, o que afastou alguns membros do grupo.

Alegamos que era uma afirmagdo racista, considerando o que Grosfoguel
(2007) chama de racismo epistémico, que esta relacionado ao fato da construgdo

5 Sobre o debate acerca da palavra negro, principalmente no contexto relativo a cultura, consultar Hall,
2003, p. 317-322.
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do conhecimento ocidental considerar como unico e vélido aquele construido
pela racionalidade cientifica de raiz europeia e ocidental, negando o conhecimento
construido a partir de outras tradi¢des.

Essa perspectiva nos ajuda a compreender as tentativas de repressdo a outras
formas de expressdo de conhecimento nos espagos escolares, incluindo paradigmas
cientificos através de agentes da escola. O eurocentrismo, afirma o professor Luiz
Fernandes (OLIVEIRA, 2015), ndo é a perspectiva cognitiva somente dos europeus,
mas dos que sdo educados sob seus aspectos hegemonicos. Exemplificando como isso
ocorre nos curriculos da cidade do Rio de Janeiro, o sociélogo prossegue:

No ensino de Artes, por exemplo, nas orientagdes curriculares,
percebemos que a grande maioria dos contetidos e das atividades
propostas ainda preconiza expressoes dos grandes movimentos da arte
hegemonica europeia. No curriculo de Histéria, percebemos menos de
5% de contetdos ligados a Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira
[...]. No curriculo de Portugués, observamos que ndo existe nenhuma
orientagdo para se trabalhar temas ligados as culturas nao europeias
como a literatura africana ou de autores afro-brasileiros. No de
Matematica, ndo existe mengao a etnomatematica ou ao trato na logica
de célculos de outros povos. No de Geografia, apenas no 9° ano é citado
o “Aspectos culturais, fisiograficos e socioecondmicos do Continente
Africano”. No curriculo de Ciéncias do 5° ano, aparece o contetudo
“A identidade e a diversidade humanas” sugerindo que percebessem
a diversidade étnica nas populagdes humanas, porém nao analisam a
produgao de ciéncia dessas etnias (Idem, p.40-41).

Somos fruto desse curriculo eurocéntrico, pelo qual aprendemos o que é
“universal” — o branco - e o que precisa ser enunciado. Assim a cultura “universal” é
tdo somente “cultura’, enquanto as demais, devem ser especificadas - cultura indigena,
cultura negra, cultura Yoruba - e limitadas a um espago e a um tempo determinados.
Nao era a inten¢do da maioria do grupo persistir na reproduc¢io desse curriculo. Para
nds, “o modo de ver o mundo, as apreciagdes de ordem moral e valorativa, os diferentes
comportamentos sociais e mesmo as posturas corporais sdo produtos de uma heranga
cultural, ou seja, sdo resultado da opera¢ao de uma determinada cultura” (LARAIA,
1986, p. 68). Era essencial para nds, como intelectuais negros que somos, mostrar que
0 que chamam de cultura negra é, para nosso povo, cultura.

Essas preocupagdes iniciais deram conta de dividir o grupo entre aqueles que
acreditavam na defesa de um protagonismo negro na escola como algo radical, que
fazia oposigdo entre negros e brancos - ignorando as oposi¢des cristalizadas hd
séculos em nossa estrutura social; e outros, como nés, que defendiam que: se nao havia
protagonismo negro em nenhum outro espaco da institui¢do, o NEAB/CPII deveria
promover tais lugares.
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A manutengido da postura da coordenagdo — que se inseria no segundo grupo
citado acima - foi tomada por vaidade, para alguns; como a¢do extremamente
antidemocratica, para outros. Houve uma cisdo que, na verdade, fortaleceu ainda
mais o0 grupo que permaneceu. Estava mantida, entdo, a proposta de um evento
que percorreria todos os campi do Colégio, levando a cultura negra pela dtica do
movimento social negro®, discutindo a questio racial com membros de coletivos
negros de diferentes contextos, abordando a cultura da negritude com a negritude,
mobilizando nossos soldados negros da ciéncia.

3 O CIRCUITO CULTURAL AFRO-BRASILEIRO DO COLEGIO PEDRO II E
SEUS DESDOBRAMENTOS: PISA NA TERRA ONDE EU PISET’

Trazendo um lema pautado na ancestralidade negra, o primeiro evento proposto
pelo NEAB foi realizado entre outubro e novembro de 2014, proporcionando retorno
positivo tanto em rela¢do a adesao dos alunos, quanto pela visibilidade e pelas parcerias
externas realizadas a partir dele. Foram 11 dias de atividades, 11 mesas redondas com
nomes de icones do Movimento Negro brasileiro, mais de 40 palestrantes e debatedores,
cerca de 60 oficineiros, artistas e contadores de historias, 2 fotégrafos voluntarios, 2
cineastas, 5 cozinheiras e voluntdrios de dentro e fora da escola.

O plano, tragado a vdrias maos, teve como objetivos principais: inserir a
comunidade escolar no contexto cultural afro-brasileiro; promover o debate sobre
a questdo das relagdes étnicorraciais no Brasil e na Diaspora Africana; viabilizar o
protagonismo da pessoa negra no que tange a sua identidade e ancestralidade;
conscientizagdo da diversidade cultural existente no pais.

As atividades englobaram os seguintes temas envolvendo a Lei 10639/03: o poder
ptiblico reconhecendo as demandas sociais; a Africa ndo ¢ um pais; a construcio da
liberdade religiosa; a desconstrugao de estere6tipos: mulheres negras nas artes cénicas;
educagdo e territorio: a questdo quilombola; os NEABs e a formagdo de brasilidade;
Agdes Afirmativas: educando para os direitos humanos; Lei 10639 hoje: rancos e avangos.

O aprendizado com nossa ancestralidade, como bem prenunciou o tema do
evento, nos fez compreender que a circularidade do conhecimento se da através deles,
nossos mais velhos. Cabe transcrever alguns dos muitos que nos deram outros motivos
para continuar:

6 Para melhor compreender melhor o movimento social negro brasileiro e sua influéncia em movimentos
internacionais de luta pelos direitos humanos, indicamos Pereira, 2013.

7 Todos os detalhes sobre o Circuito podem ser verificados na pagina do evento: www.circuitoafrocp2.
blogspot.com.br
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Venho parabenizar o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros do
Departamento de Pesquisa do Colégio Pedro II através de sua
Coordenadora, Alessandra Pio, e a toda sua equipe pelo importante
trabalho realizado fazendo o seu melhor no cumprimento da Lei 10.639.
[...] Vocés estao fazendo a sua parte. Queremos que as Carolinas do
Colégio Pedro II possam mostrar a nossa verdadeira histdria, pois assim
fazendo erradicaremos o racismo em nosso pais. Forte abrago! (Vanda
Ferreira - Coordenadora na Secretaria de Politicas para as Mulheres e
militante do movimento negro.)

Gostei demais de ter participado do I Circuito Cultural Afro-Brasileiro
do Colégio Pedro II. Foi uma oportunidade e tanto, de ter contato com
estudantes de ensino médio, e com professores da unidade Central, para
discutirmos sobre a questao racial na Educagdo e na Sociedade brasileira.
Foi 6timo perceber o nivel de organizagio alcangado pela Comissao de
Organizagao. E também curtir o nivel de engajamento e de consciéncia
social a respeito do problema do racismo entre professores e estudantes.
Estio tod@s de PARABENS! Vocés estio somando com esforcos de
educadores e estudantes em todo o pais. S6 assim conseguiremos, de
fato, desracializar curriculos e procedimentos didaticos, que costumam
naturalizar hébitos e contetidos racistas-raciais. Junt@s - tantas
iniciativas e conquistas - estamos contribuindo fortemente para a
efetivagdo de uma Cultura Democritica, gerando mais e mais Justiga
social e Cidadania de verdade, em nossa sociedade (Amauri Pereira
Mendes - Professor da UFRR] e militante do movimento negro).

O evento ofereceu a oportunidade de valorizar aimagem do homem e da
mulher negros, bem como a dos simbolos de uma cultura milenar que
habita ainda hoje o nosso cotidiano, fruto de uma resisténcia histdrica.
Ao ser mencionada, a arte africana se restringia a apresentagdo de
mascaras africanas ou gravuras de “Rugendas” A arte e a pessoa negra
sdo apresentadas como exéticos e socialmente excluidos. Aos alunos
afrodescendentes era vedada a oportunidade de se ver nas figuras
humanas dos pintores classicos europeus, criando com isso uma baixa
autoestima quanto as suas caracteristicas fisicas e sua origem africana
(Alcir Dias — Professor Aposentado de Desenho do Colégio Pedro II,
artista plastico).

O evento se mostrou muito audacioso nas suas proposigdes. Apresentou
uma programagdo rica e diversificada sob a tematica étnicorracial
proporcionando uma aproximagdo entre os diferentes protagonistas
desta discussdo na sociedade em geral, em particular do Rio de Janeiro e
da Baixada Fluminense, com o alunado do ensino médio e fundamental
do CP II (Otair Fernandes - Professor da UFRR]J/Nova Iguacu e um dos
fundadores do Leafro).

Poderia ser breve nos comentarios como infelizmente foi breve a minha
participagdo em fungio de outros compromissos, mas me admirei com
o seu esforco e de sua equipe, nio s6 na etapa que participei na Unidade
Humaitd como nas que acompanhei pelas redes sociais e comentarios
de amigos, muitos destes militantes historicos do Movimento Negro. Sei
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como ¢ produzir tal evento sé contando com a boa vontade dos colegas
do Nucleo e da agenda das Unidades, e conseguir realizar um evento
deste porte. Espero que o CPII se mire na garra deste Neab para crescer
e voltar a ser o colégio de topo no ranking estudantil, como nos tempos
em que l4 estudei (Clementino Junior - Cineasta, Diretor do Cineclube
Atlantico Negro. Recebeu a homenagem em nome de sua mae, Chica
Chavier, no campus Humaita II, do qual é ex-aluno).

Como desdobramentos iniciais, tivemos a aproximagdo dos alunos negros de
todos os locais nos quais estivemos. O campus Humaita II, a época de nossa chegada,
tinha vivido um episddio de racismo ostensivo, cuja inabilidade da institui¢do para
lidar com o caso havia chocado boa parte dos corpos discente, docente e de técnicos.
Vanda Ferreira — depoente supracitada e convidada a palestrar sobre a mulher negra,
ao saber do fato - tratou de abordar a questéo, falando da necessidade de termos nossas
redes de apoio; o representante do campus no NEAB e mediador da mesa, professor
Osmar Soares, foi um dos que se mobilizou para auxiliar os alunos na organizagao do
que seria o Coletivo Negro do Humaita.

O campus Engenho Novo II ja vinha organizando seu coletivo negro com o Férum
Permanente de Discussdes, iniciado com a professora Fabiana Peixoto/Portugués-
ENII® e mantido com o auxilio e entusiasmo da professora Maxima Gongalves/
Portugués-ENII - ambas da equipe de Lingua Portuguesa no campus.

O “surgimento” de um NEAB com tamanha presenca e protagonismo negro
aproximou alunos, docentes, responsaveis e outros membros da comunidade escolar.
Mas também demandou a¢oes que, lamentavelmente, nao tinhamos estrutura para
oferecer, tais como a ouvidoria para questdes raciais e o laboratorio de cotas —
reivindicada por alguns candidatos ao cargo de professor em um concurso do Colégio,
que alertaram sobre a nota de corte dos concursos, e da auto declaragio “suspeita™ -
segundo eles — de alguns candidatos.

Outro desdobramento do Circuito foi o “10° Prémio Construindo a Igualdade de
Género (CNPQ-ONU/Mulher)” que a entdo coordenadora, Alessandra Pio, venceu
com a professora Paula Menezes (Sociologia/Humaita), na categoria Escola Promotora
da Igualdade de Género. O prémio de R$ 10.000,00 (dez mil reais), recebido pelas
atividades desenvolvidas no decorrer do Circuito e voltadas ao combate ao racismo e

8 A professora Dra. Fabiana Peixoto de Lima permaneceu no Ncleo até sua posse como professora titular
adjunta na Universidade Federal do Sul da Bahia.

9 A Lei de cotas exige apenas uma autodeclaragdo para que os candidatos concorram as vagas reservadas.
A questdo colocada por alguns candidatos era a de que os autodeclarados nao seriam pretos nem pardos. O
Nicleo nao pode se manifestar, ja que as pessoas nao queriam ser expostas, ou prejudicadas, por conta da
dentncia.
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ao machismo, em prol da valorizagdo da mulher negra - foi depositado na conta do
Colégio Pedro II e esta vinculado a continuidade das a¢des previstas no projeto.

Paralelamente ao Circuito acontecia uma mostra de banners produzidos por
docentes do Colégio sobre os trabalhos produzidos por eles com a questao étnicorracial.
A chamada tinha como objetivo geral divulgar e valorizar o trabalho de professores
que, mesmo diante das adversidades, colocavam em pratica as Diretrizes preconizadas
pela Lei n° 10.639/2003 - que alterou a LDB, tornando obrigatério o ensino de histéria
e cultura afro-brasileira e africana.

Foram expostos 12 banners durante os 11 dias de evento. Infelizmente, por conta
da infraestrutura, ndo foi possivel levar a mostra a todos os campi I, mas contemplamos
Tijuca, Humaitd e a Educacdo Infantil, em Realengo. Além da mostra, levamos
atividades de contagdo de histdrias e Capoeré — capoeira para criangas — aos pequenos.

O campus Tijuca I desdobrou o evento em mais 4 dias, com a histéria de uma
princesa negra, Alafiah. Em Realengo, na Educagdo Infantil, os eventos mereceram
um texto da professora Luciana Monsores/Realengo-EI, que dissertou sobre a peca
“Os mil cabelos de Ritinha’, na qual a personagem negra abordava algo caro para a
identidade das meninas negras em idade escolar: o cabelo. A autora conclui, em seu
trabalho, que:

O I Circuito Cultural Afro-Brasileiro, foi um importante movimento no
sentido de discutir o racismo e as diferengas dentro do espago escolar
com docentes e discentes. No caso da Educagao Infantil, contribuiu para
trazer a tona questoes que normalmente sdo pouco discutidas nesta
etapa da Educagdo Basica, quase sempre por acreditar-se que neste
contexto nao ha racismo, apesar dele estar permeado por relagdes de
poder e hierarquias (MONSORES, 2015, p.28-29).

Sobre o racismo sofrido pelo aluno negro no campus Humaita II, a coordenagio
do Nucleo, o Sindicato dos Servidores do Colégio Pedro II - representado pelo Grupo
de Trabalho Negras e Negros — e o Coletivo Negro do Humaitd elaboraram um ato
em frente ao campus, para manifestarem a dor e a indignagdo diante da rea¢do da
escola. “Educacio, sim! Racismo, ndo!” foi um ato pacifico, pleno de emogdes contidas
ha tempos pelos alunos que vinham sofrendo opressdes seguidas naquele campus,
mas que ndo tinham coragem de buscar auxilio, pois se acreditavam sozinhos e se
culpabilizavam muitas vezes por “importunar” os outros a falar sobre racismo. Por
questdes como essa que o professor Dr. Kabengele Munanga afirmou na aula magna
de 2014 que considera o racismo a brasileira um crime quase perfeito, “pois além de

10 O contetdo da palestra ministrada pelo professor Dr. Kabengele Munanga, foi disponibilizado pelo
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matar de verdade, fisicamente, ele mata pelo siléncio a consciéncia tanto das vitimas,
quanto da sociedade como um todo, brancos e negros”.

O ato “Educagio, sim! Racismo, ndo!” também foi um marco para a existéncia
do NEAB enquanto grupo. A coordena¢io foi questionada sobre sua participagdo
e, por isso, repreendida pelo gabinete da reitoria; o grupo comegou a repensar sua
postura, pois alguns ndo queriam um Nucleo militante, mas académico, voltado para
a pesquisa. O posicionamento da coordenagéo foi tomado como antidemocritico, ja
que se pensava que deveria ter havido uma reunido para decidir se a coordenadora
participaria ou ndo do evento. A autonomia do NEAB é um quesito controverso, que
merece alguns apontamentos.

Dentre os Ntcleos que o Colégio mantinha no mesmo periodo, apenas o NEAB -
que ostentava em sua coordenagao uma pessoa negra, de pele preta, mulher, técnica e
fora da normatividade eurocéntrica abordada anteriormente — era questionado sobre
as decisdes tomadas pelo grupo. Um pequeno numero de participantes afirmava que
todas as decisdes tomadas ali deveriam ser ratificadas, ou nio, por toda a comunidade
escolar, segundo eles, para maior transparéncia nas agdes. O que nos deixava intrigados
era que essa exigéncia recaia apenas sobre nés. Em conversa com lideres de outros
dois ntcleos, constatamos que o NEAB havia sido o tnico nucleo cuja coordenagédo
havia sido eleita, que mantinha uma agenda de reunibes divulgadas em site'' e cujo
regimento deveria ser aprovado pelo Conselho Superior.

Sobre as situagdes enfrentadas pela coordenagdo do Nucleo, Bento (1995) diria
que se sustentam “na resisténcia do branco em aceitar alguém socialmente considerada
subordinada ocupando o comando de outros brancos” (p.484). Referéncia sobre
os estudos que abordam a tematica no Brasil, a pesquisadora se dedica até hoje aos
estudos sobre branquitude. Segundo a organizadora de “Psicologia Social do Racismo”,
quanto mais aumenta o nivel de escolaridade do negro, mais a discriminacéo se revela;
trata-se do “negro fora de lugar”

A Dra. Maria Aparecida ainda nos ajuda a compreender o siléncio que nos
impede de enfrentar o racismo, seja no ambiente ainda elitizado e embranquecido do
Colégio ou em outras institui¢ées aonde a hierarquia tenha destaque promovendo o
estranhamento e o questionamento da capacidade de pessoas negras para ocupar o
lugar que ocupam. “Ou bem se nega a discriminagio racial e se explica as desigualdades

Colégio através do link: [http://cp2.g12.br/images/comunicacao/2014/fev/kabengele.pdf]. Acesso em:
02/02/2014.

11 A coordenagio desenvolveu um blog com as informagées do Ntcleo, que ainda pode ser acessado: www.
neabcp2.blogspot.com.br.
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em fung¢do de uma inferioridade negra, apoiada num imagindario no qual ‘o negro’
aparece como feio, maléfico ou incompetente, ou se reconhece as desigualdades raciais
explicadas como uma heranga negra do periodo escravocrata” (BENTO, 2012, p. 41).
Para superarmos o racismo devemos ter uma postura de enfrentamento das
dificuldades em lidar com tais conflitos. A proposta implantada pela psicéloga
e desenvolvida por mais de dez anos a frente dos cursos oferecidos pelo CEERT -
Centro de Estudos das Relagoes de Trabalho e Desigualdades - a diversas institui¢des
mostra que é possivel educar para relagdes raciais mais saudaveis (BENTO, 2012a).

4 O NEAB E A FORMACAO PERMANENTE: OS CURSOS DE CULTURA E
MITOLOGIA YORUBA

Aolongo de décadas, o Colégio Pedro I considerou-se como institui¢do formadora
de geragoes de brasileiros que dispunham de um capital cultural herdado da porgido
europeia de nossa cultura nacional. O departamento de linguas neolatinas chegava
mesmo a oferecer aos alunos do campus Centro um curso de Mitologia Cléassica, como
forma de complementar seus conhecimentos sobre a cultura greco-romana, uma vez
que o latim fez parte do curriculo do Colégio até o fim dos anos 1990. Mesmo ap6s
o fim das cadeiras de latim e grego, a mitologia classica permaneceu sendo ensinada.

A cria¢do de um NEAB no Colégio contribuiu para valorizar conhecimentos
outros, até entdo subalternizados, nas tematicas escolares e relegados a categoria de
folclore popular. Nesse sentido, as visdes de mundo originadas de matrizes africanas
constituiram terreno fértil para a compreensao da cultura dos povos Yoruba-Nagod
e, no caso, colaboraram para o entendimento de outras formas de concep¢do da
existéncia humana.

A experiéncia mais permanente de carater formativo relacionada as temdticas
correlatas a lei foi a realizacdo do I Curso de Cultura e Mitologia Yorubd do Colégio
Pedro II. Inicialmente pensado como um projeto de dedicagio exclusiva do professor
Arthur para ser um curso destinado exclusivamente aos alunos do campus Centro, a
proposta, tal qual preconizada pelas diretrizes da lei, se tornou um curso de extenséo
ao ser estendido aos familiares destes alunos e pessoas da comunidade externa ao
Colégio, estabelecendo um dialogo entre a escola, a comunidade e os detentores dos
saberes tradicionais.

O curso foi planejado ndo apenas como uma tentativa de se levar ao aluno do colégio
o conhecimento das tematicas referenciadas pela lei, no caso, a cosmovisio dos povos
Yorubd-nago, em sua experiéncia diasporica no Brasil. Foi também uma forma de encarar
de frente os preconceitos que a tematica desperta. Preconceitos esses fundados em uma



Colecao O Novo Velho Colégio Pedro Il 59
Diversidade

visdo de mundo eurocentrada e em um evidente sintoma da colonialidade de saberes.

A primeira versdo do curso, em 2015 teve uma demanda de 40 alunos, entre
membros da comunidade escolar e publico externo. Durante cinco meses, em
encontros semanais realizados as segundas-feiras, foram abordados diversos aspectos
da cultura Yorub4, principalmente aqueles relacionados a sua cosmovisio, aos seus
valores éticos, morais e a sua concep¢io de existéncia.

Ja a segunda versdo, em 2016, nos surpreendeu e sinalizou que, de fato, sdo poucas
as institui¢des que oferecem a oportunidade de formagio decolonial'?, pautada tanto
no que preconizam as diretrizes mencionadas, quanto na formacdo de professores
multiplicadores de tal conhecimento. Desta vez, uma parceria com a rede municipal
de ensino, através do canal “Rio Educa’, despertou o interesse de diversos docentes,
elevando a demanda para 878 inscritos®. Destes, foram selecionados 80 alunos.

Abrimos o curso com a apresentacdo do Balé das Yabas', em abril. Levamos a
turma para conhecer o Museu Afro-Brasil, em Sdo Paulo. Concluimos as atividades
em setembro, em uma cerimonia no Saldo Nobre do campus Centro, na qual se
apresentou o Coral N’Kéorin Olédrun®, cujo maestro era aluno do curso — Claudecir
Francisco, professor de Musica no municipio do Rio de Janeiro, infelizmente veio a
falecer semanas depois do evento.

5 UM GRUPO DE PESQUISA! EPARREI, OYA!

Percebendo as diferentes dimensdes do NEAB, suas diretrizes, sua postura e como
isso poderia se afastar de uma proposta académica, a coordenagdo propds a formagao
de um grupo de pesquisa. O nome, dado pela ancestralidade em um momento impar
- Grupo de Estudos, Pesquisas e Agdes sobre Racismo e Relagdes Etnicorraciais e
Indigenas, o GEPARREI - é uma homenagem a orixa Iansa, divindade Yorubd patrona
das tempestades, mas também da coragem e da sabedoria ancestral feminina.

12 Consideramos formagao decolonial a estratégia de resisténcia epistémica originada dos aportes tedricos
do chamado grupo Modernidade/Colonialidade, que aponta para a construgio de uma nova episteme
baseada em saberes nao europeus (OLIVEIRA, 2015).

13 As inscrigdes para o curso eram feitas anualmente através formuldrio especifico disponibilizado no blog
do curso: [www.yorubacp2.blogspot.com.br]. Atualmente o curso é oferecido diretamente pela Diregdo de
Extensdo, em parceria com o0 NEAB e ministrado pelo professor Arthur Baptista/Histéria - Centro.

14 Para mais informagdes sobre o grupo, acessem: [http://odia.ig.com.br/diversao/2015-09-19/grupo-usa-
mitologia-dos-orixas-para-criar-coreografias-e-oficinas-de-danca.html]

15 “Cantos para Deus’, em linguagem Yorubd. Para maiores informagdes, acessem: [http://
coralnkorinolorum.blogspot.com.br/p/viagen.html].
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Com menos de um ano de existéncia, o grupo de pesquisa ja produziu textos
sobre as questdes raciais no Colégio e fora dele e, no ultimo més de outubro, realizou
o “I Seminario GEPARREIL: Tornar-se negro - uma homenagem a Neusa Santos
Souza™'. O evento contou com mais de 60 trabalhos e publicard os melhores, eleitos
pela comissdo cientifica. Osmar Soares (Portugués) e Paula Menezes (Sociologia),
ambos do campus Humaita I, lideram o grupo e contam com mais oito pesquisadores,
que participaram da organizac¢do do evento.

6 CONCLUSAO

A criagdo do NEAB do Colégio Pedro II foi fruto da militdncia de servidores
engajados na causa e de pesquisadores da tematica, que antes realizavam ag¢des
individuais ou incorporavam, por conta propria, os principios preconizados pela Lei
n° 10.639/2003 e que passaram a contar com o apoio institucional e o suporte para a
viabilizagdo de seus projetos.

Apesar de dois anos de trabalho, a temética preconizada pela LDB ainda nao foi
incorporada aos curriculos e as praticas pedagogicas do CPII, tal como a lei normatiza
e como nossos alunos negros precisam. No entanto, entendemos que incorporar a
discussdo acerca da educagdo para as relagdes étnicorraciais no cotidiano escolar é
tarefa de todos, ndo apenas dos servidores envolvidos e interessados no tema.

Educar para as relagdes raciais implica repensar as bases de convivéncia e a
ressignificacdo do fazer educacional, objetivo préprio da escola. A constru¢do de uma
sociedade plural e democratica pressupde o equacionamento da questdo racial e o
esforco coletivo de individuos conscientes de sua negritude ou de sua branquitude.
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Resumo: O trabalho se constitui através do didlogo com os estudos empreendidos pelo
Grupo de Pesquisa FormACAO na perspectiva da Educagdo para as Relagdes Etnico-
Raciais, desenvolvido a partir do entrecruzamento do texto literario com outros textos,
imagéticos ou nao, outras linguagens e estéticas, a fim de produzir uma consciéncia
antirracista de olhar a realidade, para além do modelo eurocéntrico dominante.
Tomando, entdo, como referéncia a escrevivéncia, como “a escrita de um corpo, de uma
condigdo, de uma experiéncia negra no Brasil” (Evaristo 2007, p. 20), nosso objetivo,
nesse texto, é escreviver alguns caminhos que temos percorrido e vivenciado na nossa
trajetdria, como professoras do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental do Colégio
Pedro II, com turmas do primeiro ao quinto ano, com destaque ao ensino de Literatura.

Palavras-chave: Educacdo. Relagoes étnico-raciais. Literatura. Escrevivéncia.

1 INTRODUCAO

Ao longo de pouco mais de trés décadas desde a implantacdo do Primeiro
Segmento do Ensino Fundamental no Colégio Pedro II, a Literatura vem-se
consolidando com uma édrea imprescindivel do curriculo, majoritariamente voltada,
segundo Tondcio e e Pacheco (2008), para a formagao do ser-leitor que, em uma relagdo
dialégica com o texto, seja capaz de, a partir dele e de seu contexto, produzir sentidos
e conhecimentos sobre a realidade. Em todos os campi sdo desenvolvidas atividades
da drea de Literatura que possuem uma proposta comum contida no Projeto Politico
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Pedagdgico da instituigdo em consonancia com projetos especificos. E necessario
ressaltar o pioneirismo desta proposta, uma vez que o Colégio Pedro II figura como a
unica instituicdo publica, até onde se sabe, a oferecer a Literatura no curriculo desta
etapa da escolarizagio.

A formagdo desse ser-leitor, tal como preconizada pela institui¢do, perpassa
fundamentalmente a media¢do de experiéncias estéticas que, para além do hébito e do
volume de leitura a serem construidos nos sujeitos, promovam sua criticidade e sensos
de resisténcia aos padrdes estabelecidos. Estrutura-se, portanto, num encadeamento
de interrogagdes que atravessam os limites da mecanica do habito, rumo ao
estabelecimento da leitura como experiéncia de andlise das variadas formas de ser e
estar no mundo, para o mundo e com o0s sujeitos que o integram: como possibilitar
o conhecimento e o valor de uma outra cultura, para além do modelo eurocéntrico?
Como resgatar o acontecimento/experiéncia, que rasga e dilacera o espago-tempo
vivido e que nos impulsiona para além dele? Em uma ordem inversa ao pensamento
dominante, compreendemos a experiéncia correlata a palavra, ao conto, ou seja, a
autoridade. Como pode a autoridade se centrar no poder de narrar/dialogar? Como
isso pode se transformar em um acontecimento, em novidade, ou seja, em experiéncia?
Que caminhos tomar para agir na contramdo a ordem estabelecida? De que forma a
escola pode se contrapor a essa ordem?

Essa busca plena da experiéncia originou o trabalho relatado a seguir, construido
em didlogo com os estudos empreendidos pelo Grupo de Pesquisa Formacéo, do qual
trés de nods sdo integrantes e outra se fez colaboradora. Abordando tanto a generalizagio
dessa proposta na institui¢do, quanto as suas especificidades neste campus, o trabalho se
orientou pela perspectiva da Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais, desenvolvido
a partir do entrecruzamento do texto literdrio com outros textos, imagéticos ou nio,
outras linguagens e estéticas, a fim de produzir uma consciéncia antirracista de olhar
a realidade, para além do modelo eurocéntrico dominante.

Falar... narrar para ndo morrer teve um sentido em comunidades de matrizes
africanas e em outras épocas, em diversas culturas. Em outros tempos, o cotidiano,
as conversas e os contos narrados nos circulos, ao redor da fogueira ou da mesa de
alimentos eram tomados como experiéncia, ou seja, a vida era experenciada e, agora,
soa-nos tao estranho.

Tomando, entdo, como referéncia a escrevivéncia, como “a escrita de um corpo, de
uma condi¢do, de uma experiéncia negra no Brasil” (EVARISTO, 2007, p. 20), nosso
objetivo, nesse texto, é escreviver alguns caminhos que temos percorrido e vivenciado

na nossa trajetdria, como professoras do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental
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do Colégio Pedro II, no Campus Realengo I, com turmas do primeiro ao quinto ano,
com destaque especial ao ensino de Literatura.

2 DESENVOLVIMENTO

A Lei 10.639/03 determina a inclusdo do estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes & Histéria do Brasil, devendo ser ministradas no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras (BRASIL, 2003). Um marco que desafia a educagdo
a desconstruir suas antigas praticas ainda sustentadas numa narrativa centrada
no negro escravo, submisso e submetido ao poderio branco europeu, este sim,
principal referéncia da formacdo da cultura brasileira, restando aos povos africanos
a subalternidade da histéria. Com esta Lei, ndo s6 o ensino de Histéria, mas todas as
areas do curriculo sdo provocadas a revisitar seus conceitos, memorias, fundamentos
e praticas, no sentido de promoverem o justo resgate da importancia do negro na
constituicdo do conhecimento sobre a cultura brasileira, sendo, portanto, a Literatura,
um dos alvos preferenciais deste desafio, que ganha novas proporgdes a partir da
implantagdo desta disciplina num campus novo, recém-inaugurado no Colégio, o que
o torna duplamente instigante e, por isso, ainda mais motivador.

Tratava-se de uma iniciativa até entdo inédita do Colégio de expansdo para a
Zona Oeste da cidade, constituindo lar no bairro de Realengo. Iniciado em 2004 com a
inaugurac¢do da Unidade Escolar Realengo, mais tarde, Campus Realengo II, o projeto
culmina com a inauguragdo do Campus Realengo I, ja em 2010.

Hé pouco transferida para aquele campus, a primeira autora deste trabalho ja
acumulava vasta experiéncia na area de Literatura em outras passagens pelo Colégio.
Eis que 0 ano de 2013 marca, portanto, seu retorno a area e a construgédo do trabalho
aqui relatado.

2.1 Campus Realengo I e o trabalho de Literatura

Trata-se de um trabalho estruturado sob o viés de uma Educagio para as Relagdes
Etnico-Raciais, tendo como objetivo o resgate das potencialidades da Literatura,
priorizando seu cardter estético e sua condigdo polifonico-dialdgica. Tendo como
finalidade o combate ao racismo, ndo apenas por uma incursio logico-racional,
mas, principalmente, através da exploragiao de outras possibilidades de apropriagio-
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percep¢do da realidade como: emogao, criatividade, intuicdo, sensagdes, além do
aspecto ludico e interativo. Neste sentido, a preocupa¢ido com a construgido do
trabalho iniciou-se ndo s6 pelo planejamento e execugdo das atividades de Literatura,
mas também pela ambienta¢éo do espago da sala de aula. E, foi pensando a relacido dos
sujeitos envolvidos com esse ambiente e as diferentes relagdes interpessoais realizadas
ali, que forma e contetido se complementaram de maneira coerente na constru¢io
desse outro olhar. Assim, em sala, ficavam disponiveis objetos, artefatos de diferentes
culturas, diversos mapas, como o do continente africano com suas diferentes culturas,
etnias e linguas, imagens, cartazes com figuras de vestimentas, turbantes, espelhos e
livros, entre outros, ja que:

Nao é so o texto literario que esta em questdo, mas tudo, desde o
ambiente da sala, a relagio professor-aluno, a cumplicidade estabelecida
nessa relagdo e as atividades propostas, contribui para a elaboragio de
um “texto” a ser lido, reescrito e modificado sob diferentes olhares.
Nesse contexto, (...) a literatura é o centro da questdo, mas niao uma
literatura enquadrada nos paradigmas estruturalistas e instrumentais,
que muitas vezes regem o uso da lingua na escola, mas uma literatura
que exige um leitor coautor, que permita o preenchimento de lacunas
e a existéncia de possiveis digressdes, que solicite atengdo e raciocinio
agudos para ler inclusive o que ‘ndo esta escrito’ e para fugir aos padrdes
estereotipados (PACHECO, 2002).

Afinal,

A ornamentagao da sala, a disposi¢ao das carteiras, a existéncia de
um espago com almofadas [e esteiras] propiciando o aconchego, o
toque, a proximidade, a troca de olhares, um ambiente composto
por reprodugdes de obras-de-arte de diferentes origens e épocas e,
sobretudo, a existéncia de muitos livros disponiveis para manuseio
(...). Em tudo hd uma preocupagio estética com o fim de impregnar os
sentidos do sujeito, desautomatizar seu olhar, deseviesa-lo, permitir que
se elabore uma possibilidade criativa e sensitiva de relacdo com o espago
escolar. (...) Infincia e Literatura estdo intimamente ligadas no que se
refere a forma de pensar e expressar o mundo: pelo inusitado, estético e
sensivel. (TONACIO; PACHECO, 2008, p-289)

O trabalho no Campus Realengo I se estrutura anualmente a partir projetos
trimestrais ou semestrais que envolvem todas as disciplinas do Ntcleo Comum
e Atividades. Os temas sdo escolhidos e debatidos coletivamente, tendo objetivos
construidos para cada drea, explorando o tema central em didlogo com suas
especificidades curriculares e metodoldgicas em consonédncia com as afinidades da
area e o tema. Um exemplo desse trabalho é o “Projeto Carnaval’, sempre desenvolvido
no inicio do ano letivo no nosso Campus.
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Assim, com vistas a um trabalho sob o enfoque da Educa¢io para as Relagdes
Etnico-Raciais, a equipe de Literatura prop6s desenvolver com todas as séries/anos, além
da histoéria do carnaval, o resgate de marchinhas, conhecidas ou nio, o protagonismo
de compositores negros ligados a historia das marchinhas, do samba e de outros estilos
musicais pouco conhecidos, como o maxixe (Paulo da Portela, Chiquinha Gonzaga,
Jackson do Pandeiro, dentre outros) e arelagao entre a resisténcia da negritude brasileira
com esse movimento cultural, a citar a figura iconica de Tia Ciata.

Para o primeiro ano, nossa proposta foi priorizar a narrativa oral, como parlendas,
contos populares, trava-linguas, cantigas de toda, acalantos e outros textos que tratam
da produgio cultural eminentemente popular. Foram realizadas rodas de histérias
com pequenas dramatizagdes, utilizando fantoches, mdscaras confeccionadas pelos
alunos e alunas e outros. Foram apresentados de modo primordial autores e autoras
que tomam por tema a ancestralidade negra e buscam didlogo com tais estéticas na
ilustragdo, como Andrade (1987; 2004); Machado (1998); Almeida (2003). Muitas
dessas historias possuem como tematica os medos, desejos, sonhos, problematicas
relacionadas a crianga negra, sua cor, seu corpo e seu cabelo, a exemplo do livro
“Menina Bonita do Lago de Fita”

Ja no segundo ano, o trabalho teve inicio com a abordagem da cultura indigena,
a partir da apresentacdo de autores e personalidades indigenas, como Daniel
Munduruku, sendo proporcionadas vivéncias variadas: brincadeiras, apresentagao de

»]

fragmentos de documentarios, habitos e animagées, video “Pajerama” entre outros.
Em seguida, foram abordadas as diferentes versdes de contos de fada e suas
releituras (FILHO, 2000), a partir das quais discutimos as diversas representacdes de
reis, rainhas, principes e princesas, para além do modelo eurocéntrico, com imagens e
videos, de modo a que as criangas pudessem construir novas referéncias, diferentes dos
modelos j& conhecidos e estereotipados pela midia (FILHO, 2000; ANTONIO, 2011).
No terceiro ano, ainda na busca da construc¢ao de uma outra estética, priorizamos
o conhecimento da Mitologia Afro-brasileira (ANDRADE, 2000; 2002; PRANDI, 2001;
2002; 2011; BRAZ; DANSA, 2001), objetivando a “desconstrugio de esteredtipos’, de
estigmas advindos de um olhar preconceituoso e excludente com as origens e herangas
africanas, assim como as historias, a cultura, a religiosidade e a cor. Realizamos,
principalmente, a leitura de algumas reunides dos odus africanos presentes no livro
infanto-juvenil “Os Principes do Destino - Historias da Mitologia Afro-Brasileira” de

1 Animagao, do ano de 2008, produzida em Sao Paulo, Brasil e dirigida por Leonardo Cadaval. Sinopse:
Um indio ¢ pego numa torrente de experiéncias estranhas, revelando mistérios de tempo e espago. Cf. http://
portacurtas.org.br/filme/?name=pajerama. Acesso em: 20/07/2015.
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Reginaldo Prandi.

Cabe destacar algumas questdes suscitadas no trabalho com esse livro. Foram lidas
algumas reunides dos odus, sem exibirmos as imagens do livro. Trabalhamos somente
a conta¢do das histérias dos principes africanos, visando perceber quais seriam as
reagdes dos alunos a partir de tais narrativas. Ao final da contagdo, solicitamos aos
alunos que fizessem a ilustragdo dos principes, de modo livre, sem lhes apresentar
referéncias além da histéria contada. E, mesmo ap6s a leitura dos capitulos do livro,
de conversarmos previamente sobre suas representagdes de reis e rainhas e sobre o
continente africano e suas caracteristicas, as producdes deram conta de “principes
europeizados”, de pele clara, usando coroas de padrio europeu e vivendo em castelos,
para de fato, caracteriza-los como principes.

Diante deste resultado, problematizamos tais representacdes, relembramos as
histérias relacionando-as com as caracteristicas do continente africano, seus icones
e objetos arquetipicos. Alguns alunos “recoloriram” seus desenhos, mudando da
convencionada “cor de pele” para os tons de marrom, mas sem alterar os estereotipos.

Nas aulas seguintes, intensificamos a abordagem sobre o continente africano,
suas caracteristicas e culturas por meio de textos informativos, slides e contos, como o
de Andrade (2002). A imagem e a estética dos odus comegaram a surgir, assim como
suas caracteristicas. As criancas foram aos poucos abandonando os comentdrios
depreciativos, familiarizando-se com as imagens projetadas ou trazidas em posteres
para observagdo, comecando a compreender a diversidade cultural expressa nas
vestimentas, linguas, nomes, modos de vida e outros. Assim, os principes africanos
foram ganhando outras formas e estéticas.

A partir destas discussoes, geradas pelas histdrias dos odus e por outras narrativas
de origem africana (PRANDI, 2001; 2002; ANDRADE, 2000; BRAZ e DANSA, 2001),
organizamos com os alunos a “Oficina de Objetos da Africa’, objetivando incentivar
a percepg¢io da influéncia deste continente para a cultura brasileira. Foi solicitado
que trouxessem para a aula de Literatura objetos identificados com a Africa, tais
como: roupas, acessorios, bijuterias e outros artefatos que remetessem aquela cultura.
Surpreendeu-nos, cabe destacar, a quantidade de alunos e alunas que contribuiram
com itens para a oficina.

Todo o trabalho desenvolvido com o terceiro ano dedicou-se a promover
uma descentralizacio das narrativas de vertente ocidental, cedendo lugar ao
questionamento da marginalizaciao de elementos constitutivos da cultura africana,
como sua religiosidade, seu sagrado e sua estética.

Trabalhamos, ainda, a estética africana na constru¢do e desenvolvimento da
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“Oficina de Turbantes”, que consistiu numa tentativa de problematizagdo das imagens
e esteredtipos advindos do senso comum, buscando a ruptura das concepg¢des do
“feio” e da “coisa de macumba” (DIAZ; TONACIO, 2014). As histérias lidas foram
entrecruzadas com filmes como “Kirikou e a Feiticeira™ “Kirikou e os Animais

Selvangens™

, em que foram discutidos valores, sentidos e sensa¢des despertados pelos
filmes. Por fim, foi proposta a representacdo das personagens principais, a partir do
contorno do préprio corpo das criangas.

A importancia deste trabalho residiu exatamente no reconhecimento da nossa
diversidade cultural, hibridizada por outras origens e religiosidades. Criangas
candomblecistas, por exemplo, reconheciam-se nas historias, nos valores e sentidos
apreendidos das reflexdes. O reconhecer-se numa histdria que, talvez, durante toda
a vida escolar seja silenciada e negligenciada faz com que os ecos dos emudecidos
comecem a ecoar (BENJAMIN, 1975).

Ja com os quarto e quinto anos, as reflexdes firmaram-se em torno da situagio
e da condi¢do do negro na sociedade brasileira. Para tanto, lhes foi apresentada uma
variedade de autores afro-brasileiros, como Machado de Assis, em diversos suportes,
desde livros até videos e dudios, como curtas-metragens,episodios de programas de
TV e musicas, com destaque para “Vista minha pele”; “Cores & Botas”; “Udlace e Jodo
Vitor” - Cidade dos Homens.

Levamos ao espago da aula de Literatura o movimento funk, como manifestagdo
cultural de origem periférica, a ser conhecida e discutida como tal, a partir da anélise de
letras que retratam o cotidiano carioca nos morros e favelas e as mazelas atravessadas
por sua populagio, como o “Rap da Felicidade, de Cidinho e Doca e o “Rap do Silva’, de
Pablo Botini, gravado originalmente pelo Mc Bob Rum. Foram ainda discutidos textos
informativos sobre esse movimento cultural, relacionando-os com a situa¢do da Cidade
do Rio de Janeiro e seus bairros, exaltando sua beleza, seu caos e suas contradi¢oes.

Ainda na vertente das manifestagbes culturais de origem afro-brasileiras,

2 Longa-metragem, animag¢do franco-belga de 1998 dirigido por Michel Ocelot. Retrata uma lenda
africana, em que um recém-nascido superdotado que sabe falar, andar e correr muito répido se incumbe de
salvar a sua aldeia de Karabd, uma feiticeira terrivel que deu fim a todos os guerreiros da aldeia, secou a sua
fonte d’dgua e roubou todo o ouro das mulheres. Kiriku é tratado de forma ambigua pelas pessoas de sua
aldeia, por ser um bebé, é desprezado pelos mais velhos quando tenta ajuda-los, porém, quando realiza atos
herdicos, suas faganhas sdo muito comemoradas, embora logo em seguida voltem a despreza-lo. Apenas a
sua mae lhe trata de acordo com sua inteligéncia. Disponivel em: <http://www.adorocinema.com/filmes/
filme-18446/>. Acesso em: 22 jul. 2015.

3 Sequéncia de “Kirikou e a Feiticeira” (1998), desenho animado de 2005, dirigido por Michel Ocelot
e Bénédicte Galup. A animagao retoma a historia do mintsculo menino africano Kirikou, mais uma vez
enfrentando a terrivel feiticeira Karabd, que ameaga a sobrevivéncia de sua aldeia. Disponivel em: <http://
www.adorocinema.com/filmes/filme-57948/>. Acesso em: 22 jul. 2015.
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trouxemos o samba para a discussdo, no contexto do “Projeto 450 anos do Rio de
Janeiro” desenvolvido em toda a as dreas. Foram analisadas musicas como “O meu
lugar”, de Arlindo Cruz; “Quem ¢ ela?”, de Zeca Pagodinho e Dudu Nobre, numa
reflexdo sobre os pontos positivos e negativos do subtirbio carioca e suas comunidades.

Outro enfoque foi dado as capas de revistas e propagandas impressas nacionais
e estrangeiras. Nosso objetivo principal foi a discussdo do negro (e sua auséncia)
na midia e no marketing, bem como o flagrante processo de embranquecimento
de personalidades negras no Brasil e no exterior. Para esta analise, utilizamos a
propaganda da Caixa Econdmica Federal que, numa primeira versio apresenta como
protagonista Machado de Assis, representado por um ator branco. A “corre¢ao” desta
representacio se deu a partir de manifestagdes dos movimentos sociais reivindicatérios
identificados com o compromisso antirracista e pela SEPPIR (Secretaria Especial
de Politicas de Promogao da Igualdade Racial), apoiados por familiares do escritor,
que denunciaram o racismo expresso naquela peca comercial. Uma nova versio foi
apresentada, em seguida, com o protagonista devidamente representado por um ator
negro, precedida por um pedido de desculpas & comunidade negra do Brasil. Foram
analisadas, também, as propagandas com a modelo Lupita e outros artistas negros.
Demos, ainda, continuidade ao conhecimento literdrio produzido pelas culturas e
mitologias africanas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Alei 10.639/03 tornou obrigatdria no curriculo oficial de todas as redes de ensino
a inser¢do da “histdria e cultura afro-brasileira’, em especial, nas areas de Literatura,
Histéria Brasileira e Educagdo Artistica, nos possibilitando um trabalho sistematico
que envolve discutir e refletir sobre muitas questdes antes “invisibilizadas” e “escovar a
histéria a contrapelo’, como nos sugere Benjamin (1975).

O trabalho desenvolvido no Campus Realengo I, no ensino de Literatura,
constitui uma série de atividades que ndo se configuram, ainda, em um projeto
delineado, mas em experimenta¢des que vislumbram a constru¢do de um outro olhar,
ou seja, uma outra estética sobre a realidade fundada na compreensiao de que uma
“(...) nova consciéncia cultural e criadora dos textos literarios [somente é possivel] em
um mundo ativamente plurilinguistico, que se tornou irremediavelmente assim de
uma vez por todas” (BAKHTIN, 1993, p. 404, grifo nosso).

A diversidade cultural, bem como o preconceito e a discriminagio racial presentes
na realidade brasileira precisam se estabelecer como nossos focos de aten¢io, uma vez
que restam ocultados por uma ideologia dominante que encontra sustento no “Mito
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da Democracia Racial™, que cria uma cortina de fumaga, camuflando o preconceito
racial existente em nosso pais.

Como Fernandes (1972, 2003), acreditamos que nio existe democracia racial no
Brasil, mas uma ideologia falaciosa que procura ocultar a face racista da dominagéo de
classes praticada pelas elites burguesas brasileiras. Concordamos com Munanga (1998),
ao afirmar que:

E impossivel legislar contra os preconceitos porque eles sio invisiveis.
Nao se pode fazer as leis para lutar contra um preconceito. Fazem-se as
leis para lutar contra os comportamentos discriminatdrios concretos.
Isto significa que o subsolo infernal do preconceito racial escapa, por
principios, ao tipo juridico politico da acdo antirracista. E na estrutura
profunda do imagindrio racizante que estd o problema. Nés ndo temos
instrumentos para atingir as profundezas dessa estrutura, a nao ser
talvez indiretamente, através da educa¢do. (...) O preconceito nao é
o problema da ignoréncia. Ele tem a sua racionalidade embutida na
propria ideologia. Por isso a educagdo ¢ apenas um dos meios para se
lutar contra o racismo, mas nao ¢ o unico, porque o racismo ¢, antes de
mais nada, uma ideologia e nao se corrigi a ideologia simplesmente pela
educagio. Pode-se, entretanto, trabalhando com os jovens, potencializar
a personalidade, dar elementos para que eles possam reagir contra o
racismo (MUNANGA, 1998, p. 48).

Nesse sentido, enaltecemos o potencial de uma educacio literaria vinculada aos
principios de uma educagéo para as relagdes étnico-raciais, que nos permita identificar e
compreender os discursos e praticas racistas que nos atravessam cotidianamente, a fim de
combaté-los. Para isso, é necessario nos posicionarmos na contra hegemonia da grande
midia e cultura de massas, que nos impdem seus padroes excludentes e preconceituosos,
revestidos das sutilezas maledicentes de uma suposta democracia racial.

Literatura estd, em nossa compreensdo, inescapavelmente ligada a infancia
naquilo que se refere a criagdo de oportunidades de exercicio critico e reflexivo quanto
as formas de pensar, enxergar e expressar o mundo a partir do estético, do sensivel.

4 A partir da obra Casa-Grande & Senzala (FREYRE, 2006) foi delineado o conceito de “democracia
racial”. Nessa obra, o autor defendeu a ideia de que havia relages estreitas entre senhores e escravos, mesmo
antes da emancipagio legal dada pela Lei Aurea (1888). Para ele, o colonialismo portugués foi benéfico,
impedindo o surgimento de categorias raciais rigidas. Com isso, ocorreu a miscigenagao continuada entre
as trés ragas (amerindios, os descendentes de escravos africanos e brancos). Embora Freyre jamais tenha
usado esse termo nesse trabalho, ele passou a adota-lo em publicagdes posteriores, ocorrendo, entdo, uma
popularizagao dessa teoria. O argumento ¢é de que o Brasil escapou do racismo e da discriminagao racial. Isso
porque, ndo é possivel definir com exatidao a qual raga uma pessoa pertenga. Os préprios individuos nao sao
capazes de se definirem. Desse modo, ocorre certa mobilidade social. Para Florestan Fernandes tal conceito
¢ um mito e serve para obscurecer a realidade do racismo. E o “preconceito de nio ter preconceitos”. Com
isso, hd uma auséncia do Estado no combate a discriminagao racial, ja que acredita-se na nao existéncia do
racismo. Cf. Fernandes (1972; 2003); Freyre (2006) e estudos atuais como o de Kem (2014).
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Assim, entendemos que nesta interface se nos apresentam caminhos possiveis para a
potencializacdo de sentidos e significados que construam uma consciéncia capaz de
valorizar nossa cultura afro-brasileira, sua ancestralidade e seu conhecimento.

O desenvolvimento deste trabalho, oportunizado e apoiado pela equipe
pedagdgica do Campus Realengo I, naquele momento, resultou em importantes
derivas e aprofundamentos no ambito do Grupo de Pesquisas Formagao, que esteve
presente em outros espagos de nosso Colégio, e fora dele, divulgando a importancia e
enfatizando a urgéncia e necessidade de trabalhos neste viés. Foram vivéncias, oficinas
e palestras em que este grupo pdde ampliar seus pares de interlocu¢io e contribuir
para a efetivacio destas experiéncias em outros espagos educacionais. Nossa satisfacdo
se expressa, ndo so, com o sucesso das experiéncias empreendidas em nosso Campus,
mas com a constata¢io da abertura e receptividade que encontrou quando apresentado
nas inimeras ocasides em que isto ocorreu.

Assim, é com satisfagio que atestamos no nosso “Velho Novo Pedro II’, palco
destas e de tantas experimenta¢Oes pioneiras, um caminhar que ratifica sua posi¢do de
exceléncia, colocando-se na dianteira de importantes processos de transformagio social,
protagonizados por uma equipe atenta e disposta a oxigenagio e renovagio de suas praticas,
incorporando cada vez mais novos referenciais e principios de atuagdo que promovam a
superacio de desigualdades e apontem para a melhoria da Educacéo do pais.
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Resumo: O reconhecimento, ainda que parcial, de que o Brasil é um pais onde o racismo
é parte da vida cotidiana da populagio negra, ¢ resultado da luta historica de movimentos
negros e outros segmentos da sociedade na dentincia de que a desigualdade racial estd na
base dos diversos problemas sociais detectados em nossa sociedade. O presente artigo
procura apresentar e refletir sobre o resultado de uma pesquisa realizada no 4mbito
do Colégio Pedro II e que teve como objetivo identificar as condi¢des e a trajetoria
de estudantes negros no interior da institui¢do. Os resultados obtidos se por um lado,
confirmam que o racismo tem consequéncias significativas sobre a trajetdria de negras
e negros dentro e fora da escola, também nos permite perceber que a resisténcia contra
o racismo e a luta pelos seus direitos aponta para um cenario de novas possibilidades na
busca por novas percepgdes e praticas no que se refere a questio racial no Brasil.

Palavras-chave: Racismo. Desigualdade racial. Estudantes negros. Colégio Pedro II

1 INTRODUCAO

Comegamos esse artigo com um breve e importante esclarecimento. Essa ¢ uma
pesquisa realizada por muitas mentes e maos em um percurso que foi sendo tragado
e moldado pelas vicissitudes da realidade cotidiana de uma escola e de uma sociedade
em transformacdo, onde estudantes negras e negros vao se descobrindo parte de uma
historia que é ao mesmo tempo individual e coletiva. Onde as mdltiplas diferencas
em suas trajetdrias e a diversidade de suas origens e identidades nao obscurece o fato
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de que partilham experiéncias e marcas que os aproximam, e que quando percebidas,
fazem da prética cotidiana uma nova forma de enfrentamento do que por tanto tempo
foi silenciado: a constatagdo de que o racismo é marca constitutiva do passado e do
presente de nossa sociedade.

Os anos 2000 marcam a ampliagdo dos estudos sobre a questéo racial no Brasil. De
pesquisas académicas de diversas naturezas e campos a consolida¢io de dados oficiais
sobre a popula¢do negra, passando por inumeros projetos de resgate e valorizagdo da
histéria e cultura afro-brasileiras, o que se observa é uma multiplicidade de agdes que
busca retirar das sombras ou do canto da histéria a populagao negra.

Uma parcela desses estudos tem como foco de andlise a escola. E nesse campo
que se insere o projeto Quem Traz na Pele essa Marca: trajetorias de afrodescendentes
em instituigoes de ensino do Rio de Janeiro'. Esse projeto teve como objetivo principal
avaliar a trajetdéria de estudantes negras e negros do Colégio Pedro II, campus
Realengo II. Dois elementos sdo determinantes para a escolha feita. O primeiro, a
constatagdo por diferentes pesquisas de que a questdo racial no Brasil é fundamental
para a compreensdo das relagdes sociais em nossa sociedade. O segundo elemento,
dimensionar o alcance das politicas ptblicas que visam combater as diferentes formas
de desigualdade presentes na sociedade brasileira.

O objetivo deste artigo é apresentar a pesquisa realizada pelos autores em suas
particularidades e descobertas, a0 mesmo tempo em que refletimos sobre a questdo
racial no Brasil e na escola. Para isso, dividimos este texto em trés se¢des. A primeira
delas procura embasar teoricamente as reflexdes feitas na pesquisa com algumas
consideragdes sobre a questdo racial no Brasil. Num segundo momento, discutimos
a questdo racial na escola, em especial no Colégio Pedro II, uma escola tradicional do
Rio de Janeiro, e na terceira parte deste artigo, apresentamos a pesquisa, o caminho
percorrido, suas conclusdes e possiblidades.

2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A QUESTAO RACIAL NO BRASIL

Os estudos sobre a questdo racial no Brasil, ainda que tenham ampliado sua
visibilidade nos anos 2000, principalmente ap6s a promulgagio da Lei 10. 639/2003,
remontam ao século passado. Ainda que somente em 1996 o Estado brasileiro tenha
reconhecido oficialmente a existéncia de racismo no Brasil, intelectuais de diversas matrizes
e perspectivas, boa parte deles negras e negros, ja debatiam e teorizavam sobre o tema.

1 O projeto recebeu financiamento da FAPER] para aquisi¢gio de materiais e equipamentos e da
PROPGPEC/CP2, através da diretoria de pesquisa para fomento de bolsas para estudantes envolvidos na
pesquisa.
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Quando observados em seu conjunto, esses estudos, e os mais recentes, tornam
possivel perceber que o racismo no Brasil, longe de ser uma agdo individual é uma
questdo de dominagdo ideoldgica. Sua persisténcia, mesmo em um contexto em
que a legislacdo criminaliza e combate praticas racistas, indica que suas bases estdo
profundamente enraizadas nas prdticas cotidianas. Essa domina¢do possui bases
objetivas e subjetivas que se articulam e ajudam a explicar os fatos e os indices de
desigualdade racial em nossa sociedade.

Lima (2015) afirma que do ponto de vista material, a negagdo das condi¢des para
que a populagdo negra possa disputar, em condi¢des minimas de igualdade, as posicdes
sociais dentro de nossa sociedade é combinada com um processo de descaracterizagio
e subordinagdo identitaria dessas populagdes, conduzido por diferentes instituicdes
sociais. Um exemplo dessa estratégia é encontrado no processo de urbanizagio da
cidade do Rio de Janeiro. Costa Pinto (1998) afirma que ha uma relagio direta entre
os processos de modernizagio da cidade e os atos discriminatdrios e segregacionistas
contra a popula¢do negra na primeira metade do século XX. Leite (2016) denuncia
a opressdo do Estado que ainda opera mecanismos de discriminagdo e segregacdo da
popula¢do negra.

Outro exemplo dessadominagdo estano que Oliveira (2012, p. 109) oportunamente
chama de “ideia equivocada na Histdria oficial’, que procurou apresentar a populagdo
negra como submissa e desorganizada, incapaz de resistir e lutar contra as maltiplas
formas de discriminacéo, segregagio e preconceito impostos pelo Estado e pelas elites
dominantes. De modo resumido, descortinam-se dois quadros: de um lado, um cenario
no qual negras e negros sdo simultaneamente atingidos pelos piores indicadores
sociais — sdo as maiores vitimas de homicidios, possuem os piores resultados de renda
e escolaridade, moram nas regides com maior vulnerabilidade social, tem menos
acesso aos bens culturais, etc.? - e pela dominacédo ideoldgica — esquecimento de sua
histéria coletiva que implica negac¢do ou subordinacgdo de suas praticas culturais, em
especial as de valor académico e as manifestacdes religiosas de matriz africana.

Por outro lado, crescem exponencialmente as formas de resisténcia e luta contra o
racismo e a dominagdo racial. Estudantes, movimentos sociais e culturais e diferentes
producdes académicas e artisticas vém denunciando o racismo como instrumento de
manutenc¢do dos privilégios de uma minoria e buscando ressignificar, em praticas e
saberes, o significado do ser negro e negra na sociedade brasileira.

2 Segundo o Forum Brasileiro de Seguranga Publica, por exemplo, ser jovem negro significa ter em média
2,5 mais chances de ser morto do que ser jovem branco. Além disso, os ultimos levantamentos revelam que
60% dos presos sao negros ou pardos, 79,4% de pessoas analfabetas sao negras; 62% das criangas que estao
fora da escola sao negras; em média a renda de negros ¢ 40% menor que a de brancos.
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E importante entender que para além das particularidades do caso brasileiro, o
racismo deve ser compreendido como parte de um processo amplo que é descrito pelo
conceito de colonialidade. Para Torres apud Oliveira (2012, p. 49), a colonialidade:

Se refere a um padrdo de poder que emergiu como resultado do
colonialismo moderno, porém, (...) refere-se a forma como o trabalho,
o conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial, a ideia de raca. (...)
A colonialidade se mantém viva nos manuais de aprendizagem, nos
critérios para os trabalhos académicos, na cultura, no senso comum,
na autoimagem dos povos, nas aspiragoes dos sujeitos (...). Enfim,
respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.

Nessa perspectiva, se estabelece uma relagdo direta entre a dominacgio cultural e
o racismo cotidiano. A luta contra o racismo significa a0 mesmo tempo denunciar o
eurocentrismo que permeia a estrutura social da qual fazemos parte e que se constitui
em ferramenta fundamental para a manutengao das desigualdades raciais no imaginario
social. O desafio é demonstrar para a populagdo negra que assumir a identidade negra
ndo é assumir a dominagio ou a subalternidade, mas insurgir-se contra ela.

Fanon (2008) denuncia as dificuldades do se constituir negro em uma sociedade
em que ser branco, e portanto, ndo ser negro, é sinénimo de ser humano. Desse modo,
em muitos casos, negar tudo aquilo que esta relacionado a identidade negra tornou-se
uma alternativa de defesa contra as injurias raciais ou uma forma de tentar abrandar
as consequéncias do racismo cotidiano no Brasil.

Contudo, a maneira como somos identificados socialmente também influencia
na forma como nos identificamos perante o mundo. Nogueira (2007) denomina
preconceito de marca, o modo como a caracterizagio e a subalterniza¢do da populagao
negra é praticada no Brasil. Nesse caso,

O limiar entre o tipo que se atribui ao grupo discriminador e o que se
atribui ao grupo discriminado ¢é indefinido, variando subjetivamente,
tanto em fun¢do dos caracteristicos de quem observa como dos de
quem esta sendo julgado, bem como, ainda, em fungdo da atitude
(relagoes de amizade, deferéncia etc.) de quem observa em relagdo a
quem esta sendo identificado, estando, porém, a amplitude de variagao
dos julgamentos, em qualquer caso, limitada pela impressao de ridiculo
ou de absurdo que implicara uma insofismavel discrepancia entre a
aparéncia de um individuo e a identificagdo que ele proprio faz de si ou
que outros lhe atribuem (NOGUEIRA, 2007, p. 293).

Logo, mesmo que um individuo negro nio se identifique como tal, os demais
membros e instituicdes sociais como Estado, escola e policia ainda podem considera-
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lo negro. Sendo assim, o racismo de marca acaba por criar um vazio existencial, ja que
mesmo que algumas pessoas sejam menos proximas do fenétipo negro, elas vivenciam
e compartilham experiéncias e trajetérias semelhantes aquelas dos individuos mais
proximos desse fenétipo. Consequentemente, a pigmentagao da pele desenvolve uma
generalizacdo que causa exclusdo, pois o individuo ndo é nem reconhecido como
negro pelos negros nem como branco pelos brancos. Por conta de sua importéncia na

formacao, o espago social onde essa influéncia é mais duradoura é a escola.

3 A QUESTAO RACIAL NA ESCOLA: ENTRE CONQUISTAS, DILEMAS E
SILENCIOS

De muitas formas a escola enquanto instituigdo é responsavel pela construcéo,
difusdo e manutencdo das desigualdades raciais. Em pesquisa que resultou em sua tese
de doutorado Gomes (2003, p. 173) identificou que:

A escola aparece em varios depoimentos como um importante espago
no qual também se desenvolve o tenso processo de construgido da
identidade negra. Lamentavelmente, na maioria das vezes, a instituigao
escolar aparece nas lembrangas dos depoentes reforgando esteredtipos e
representagdes negativas sobre o negro e o seu padrao estético.

O cotidiano escolar colabora na construgdo (ou negagdo) da identidade negra
pelos sujeitos. O uso das mascaras de que fala Fanon (2008), muitas vezes é resultado
da experiéncia negativa vivida na escola. Gomes (2003) alerta ainda que o aumento da
aceitagdo dos sujeitos negros na escola nio significa necessariamente uma aceitagdo
de suas identidades e estéticas negras. Em muitos casos, é a descaracterizagdo dos
tragos da negritude que amplia a inclusdo desses individuos. Nesse aspecto, a autora
reflete que ndo é necessariamente na escola que as mudangas nas representagdes sobre
o0 negro tém-se originado:

Essa transformagdo, sem duvida, ndo se da por honra e gléria da
educagdo escolar. Se pesquisarmos mais a fundo, encontraremos a agao
da comunidade negra organizada em movimentos sociais, dos grupos
culturais negros, das comunidades-terreiro como partes importantes no
processo de dentncia contra o racismo e de afirmagdo da identidade
negra (GOMES, 2003, p. 175).

E fato que o modelo de escola predominante no Brasil durante décadas
desconsiderou a realidade, as tradi¢des e o conhecimento produzidos pela popula¢io
negra. Carvalho (2005) realizou um estudo que refletiu a postura histérica da escola
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diante das origens de seus estudantes. Nesse trabalho, a autora demonstra como as
defini¢des de bom e mau desempenho escolar em uma escola de primeiro segmento
eram relacionadas a origem racial dos/das estudantes.

Oliveira e Candau (2010) alertam para as possibilidades de mudanca desse
quadro a partir de dois caminhos paralelos. O primeiro deles, a mudanga na legislagdo
educacional gerada pela acdo dos movimentos negros e que resulta na promulgacgdo
da Lei 10.639/2003. Como consequéncia da implementacdo dessa lei, ha a produgio
de diversos materiais didéticos e paradidaticos que tém como foco a difusdo de outro
olhar sobre a historia e cultura afro-brasileiras.

Porém, ambos ressaltam que uma possivel mudancga efetiva no modo como a
escola trata a questdo racial no Brasil depende de outro movimento, que constitui o
segundo caminho do qual falamos. Para eles,

Apesar do grande avango das discussdes e dos debates publicos da questao
racial negra no Brasil, em torno do resgate da ancestralidade africana,
da reparagao, das agoes afirmativas, etc., para a grande maioria dos
afrodescendentes no Brasil ainda estd muito presente o mito da democracia
racial, que postula a miscigenagdio como uma ordem harmoniosa nas
relagdes raciais brasileiras e estabelece, silenciosamente, um padréao branco
de identidade e a necessidade de se ter referenciais eurocéntricos para o
reconhecimento social e cultural (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 36-37).

Nesse sentido, eles propdem a critica do racismo epistémico que se caracteriza
por considerar “os conhecimentos ndo ocidentais como inferiores” (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010, p.37). Esse caminho significa um rompimento com um modelo
pedagdgico onde as praticas e saberes ndo europeus sdo vistos como secundérios ou
hierarquicamente inferiores. Entendemos que boa parte das tensdes que observamos
no espago escolar nos tltimos tempos estdo centradas na quebra desse paradigma tdo
consolidado em nossas acoes cotidianas.

Como o Colégio Pedro II (CP2), institui¢ao de 180 anos, se insere nesse processo?
De que modo, as transformagdes em curso na escola ajudam a compreender o contexto
e as reflexdes propostas pela pesquisa? De modo resumido, indicamos que os anos
2000 significaram para o CP2 a constru¢do de uma nova e complexa trajetoria. No
que tange as questdes levantadas por essa pesquisa, sdo mais relevantes, o projeto de
expansdo da escola e a adogdo das cotas®.

A partir de 2004, o Colégio Pedro II iniciou um projeto de expansdo que
culminou com a chegada da institui¢do ao bairro de Realengo na zona oeste da cidade

3 Considerando que outros textos da colegao irdo tratar da historia do Colégio nao vemos necessidade de
um detalhamento de sua trajetoria.
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do Rio de Janeiro e nos municipios de Caxias e Niter6i na regido metropolitana. Essa
nova configuracdo além de aumentar exponencialmente o niimero de estudantes
matriculados, amplia no colégio a presenca de segmentos sociais pouco representativos
na escola, entre eles estudantes negras e negros.

A partir de 2012, com a Lei 12.711/2012 que regulamenta a politica de cotas
raciais nos institutos federais de educagéo, condi¢do que o CP2 passou a ter a partir de
2008, torna-se oficial a politica de inclusdo de afrodescendentes na escola.

Bastos (2015) alerta que a discriminagao racial na escola nem sempre € explicitada,
e mesmo quando isso ocorre, ha uma resisténcia da comunidade escolar em discutir

esse tema. Como afirma a autora:

Embora avangos tenham ocorridos nas ultimas décadas, no que se refere
a0 acesso a uma escolarizagio, ainda ha muito o que se corrigir afim de
se promover igualdade de oportunidades as popula¢des historicamente
discriminadas e o combate as diferentes formas de discriminagao
(BASTOS, 2015, p. 26).

Obviamente que a realidade do CP2 nio ¢ diferente de outras escolas. Mais que
isso, por ser considerada uma escola de exceléncia (nos sentidos atribuidos ao termo),
questdes como curriculos, avaliacdo, propostas pedagogicas e atividades de ensino e
aprendizagem, tém um impacto ainda maior no cotidiano de estudantes. Por exemplo, a
questdo da jubilagao, que até 2014 era norma institucional, historicamente sempre atingiu
principalmente estudantes oriundos do sorteio, onde o percentual de negros ¢ maior.

E justamente este cendrio bastante complexo e repleto de nuances positivas e
negativas de novidades e permanéncias, que estimulou a realizagdo da pesquisa sobre
a inser¢do de estudantes afrodescendentes na instituicdo e que apresentaremos com
maior detalhe no préximo topico.

4 QUEM TRAZ NA PELE ESSA MARCA: CONSIDERACOES E RELATOS SOBRE
A PESQUISA

A motivagdo para o projeto nasceu da necessidade de investigar o impacto da
instalagdo de uma unidade do Colégio no bairro de Realengo, apds 10 anos de sua
implantagdo, em especial no que se refere ao seu potencial inclusivo. Para o alcance
pretendido nesse projeto, duas politicas publicas merecem destaque. A expansio das
chamadas “escolas de exceléncia” para as regides da periferia da cidade e a politica de
cotas para escolas publicas adotadas pelo Colégio Pedro II. O objetivo foi avaliar a
trajetoria de estudantes afrodescendentes em institui¢des de ensino no Rio de Janeiro,
mais especificamente, no Campus Realengo do Colégio Pedro II.
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O campus em tela localiza-se na zona oeste da cidade, regido de menor indice
de desenvolvimento humano (IDH) do municipio. Dessa forma, o projeto buscou
compreender os motivos pelos quais estudantes negros concorriam as vagas da
institui¢do, como eram suas trajetdrias dentro do colégio, as dificuldades de manter-se
nele e, ainda, o que poderia representar para seus futuros ter estudado em um colégio
de educagio dita de exceléncia.

A metodologia adotada foi a de entrevistas semiestruturadas realizadas com
estudantes de ensino médio, registradas em videos e analisadas posteriormente pela
equipe. Partimos do pressuposto de que o modelo adotado permite uma percep¢io
ampla ndo somente da trajetdria escolar no que se refere as notas e as progressdes por
séries no sistema da instituicdo, mas um panorama das diferentes intera¢des vividas
pelos entrevistados com outros sujeitos dentro e fora da escola.

Optamos também pela proposta de andlise do discurso, na medida em que
concordamos com Rocha e Deusdara (2005, p. 315) quando afirmam que:

Uma abordagem discursiva como a que adotamos nao pode negligenciar
a espessura que entremeia a relacdo entre o texto e seu entorno,
visando predominantemente ao debate do modo como a enunciagio é
capaz de inter-relacionar “uma organizagao textual e um lugar social
determinados.

Compreendemos que o processo de entrevista em uma pesquisa como a que
propusemos é antes de tudo, um momento de constru¢ao conjunta entre pesquisadores
e pesquisados. No caso, a formulagdo da pergunta pela equipe de pesquisa -
majoritariamente negra — ndo ¢ desinteressada, mas uma tentativa de simultaneamente
conhecer e transformar a realidade pesquisada.

Uma das dificuldades encontradas no inicio foi o modo de selecio dos
entrevistados, visto que a escola ndo possui ainda um banco de dados confiavel no que
se refere ao pertencimento étnico-racial. Isso ocorre porque o questiondrio respondido
pelas familias no ato da matricula, indica que a declaracdo de raga é facultativa.
Verificamos que mais de 50% dos estudantes nao respondem a questao.

Considerando que no caso brasileiro, o preconceito de marca (Nogueira, 2007)
¢ uma das faces da identificagdo e do preconceito racial, optamos por combinar o
critério da cor da pele com a auto identificagdo. Desse modo, os estudantes escolhidos
inicialmente eram selecionados pelo seu fendtipo, mas sua inclusdo na pesquisa s6
ocorria quando o préprio se percebia como estudante negra ou negro.
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5 TRAJETORIA DAS ENTREVISTAS

Nas entrevistas, procuramos reconstruir a trajetéria dos estudantes desde sua
inser¢do no sistema escolar, visto que todos entraram no CP2 por concurso nos ensinos
fundamental ou médio, a0 mesmo tempo em que buscamos identificar suas percepgdes
da questéo racial dentro e fora da escola. Elas eram divididas em trés partes: na primeira,
os alunos se apresentavam e falavam um pouco sobre sua familia. Na segunda parte,
contavam sobre o processo seletivo e de adaptacido ao colégio. J4, a terceira parte era
focada na percepgio que os estudantes tinham sobre o fato de ser negro.

O grupo teste era composto por quatro estudantes, do terceiro ano do ensino
médio, que iniciaram seus estudos na escola em 2010. No decorrer da entrevista,
percebemos que todos os entrevistados relataram ter estudado em escolas publicas
diferenciadas e proximas as suas residéncias. Eles também notaram que a entrada na
instituicdo representou um rompimento com o antigo circulo de amizades. Isso revela
que, apesar dos alunos morarem em diferentes partes da cidade do Rio de Janeiro, eles
compartilhavam trajetdrias semelhantes como individuos e estudantes.

Ao longo das entrevistas emergiram diferentes temas. O primeiro que merece
destaque se refere a trajetoria pregressa a entrada no CP2. Os estudantes tinham origens
bastante distintas e trajetorias escolares diversificadas. Havia os que vieram da escola
publica e que destacavam a diferenca entre a realidade escolar anterior e a encontrada
no colégio. Esses em especial apontavam para a mudanca nos relacionamentos com
seus antigos colegas por conta da experiéncia de ser estudante do Pedro II. Um dos
entrevistados descreve a reacao de surpresa de seus familiares e amigos quando relata
seus planos de ingressar no ensino superior: “[...] todo mundo da rua pergunta por
que eu quero estudar mais depois de sair da escola ou me chamam de ‘presidente’
porque eu sou 0 negido que estuda’.

Esse exemplo chama a atengdo para o limite das politicas publicas que atendem
apenas parcialmente os grupos para os quais ¢ direcionada. Em muitos casos, criam-se
novas hierarquias entre os grupos sociais dominados, o que néo altera a relagdo dos
grupos excluidos com a escola, na medida em que esses — 0s que acessam com sucesso
as escolas de exceléncia — sdo vistos pelos seus pares como possuidores de qualidades
ou habilidades distintas dos demais.

Um segundo aspecto esta ligado a experiéncia do preconceito. Por estarem em
um espaco onde o debate — ainda que parcial - sobre o racismo ¢ parte do cotidiano, ha
uma conscientiza¢do e uma reavaliagdo das situa¢des de preconceito vividas na escola,
e uma comparacdo entre passado e presente. Diz uma estudante: “na antiga escola ndo

entendiam a existéncia de uma beleza negra, mas no CP2 me sinto respeitada’”.
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Entretanto, isso ndo significa que a realidade nido seja dificil no CP2. Duas
estudantes observaram que em relagdo as suas instituicoes de ensino anteriores,
o Pedro II apresentava um numero menor de estudantes, professores, diretores e
inspetores negros e reconheceram as dificuldades em se adaptar ao modelo escolar,
devido a discrepéncia no nivel de avaliagdes de sua escola de origem e a atual.

Importante perceber que esses exemplos alertam para a dimensdo que nio é
facilmente identificavel do racismo epistémico (OLIVEIRA; CANDAU, 2010). Aquele
que esta inserido nos curriculos escolares e nas experiéncias extraclasse. Em algumas
falas é possivel identificar que o racismo é visto pelos estudantes como a principal
explicagdo para o fracasso escolar de colegas que vém das mesmas origens: “E triste
que alguns dos meus colegas foram jubilados ou desistiram da escola antes do terceiro
ano [...] me da a impressdo de que a escola néo foi feita para nds”

Outro aspecto bastante relevante sdo as possibilidades de ascensao social. Entre
os entrevistados, é quase unanimidade a crenca de que por estarem em uma instituigéo
federal sdo maiores as oportunidades de garantir seu acesso ao ensino superior em
universidades publicas. Contudo, reconhecem que por essa ser uma oportunidade
oferecida a um grupo seleto de jovens, ela ndo é capaz de reverter ou alterar as bases
do racismo brasileiro.

Uma questdo intrigante foi o desconforto de muitos entrevistados, mesmo
aqueles de militdncia na causa negra, com a pergunta: “O que é ser negro?”. Uma das
entrevistadas respondeu: “o maior problema do negro hoje é ndo saber o que ¢é ser
negro. Porque, quando ele descobre, entende que ser negro ¢ assumir que andar na rua
¢ um ato de resisténcia a sociedade que invisibiliza negros no comercial, na novela, nos
produtos de cabelo”

De certa forma, esse argumento expde os paradoxos encontrados pela pesquisa.
De um lado, estudantes que tomam consciéncia de suas origens étnico-racial,
reconhecem e denunciam o racismo dentro e fora da escola. Por outro, o numero de
estudantes alcancados pelas politicas publicas ainda é bastante restrito, o que impede
que de fato haja uma transformagao das rela¢des raciais no entorno.

Para uma escola localizada numa regido onde 58% dos moradores se declaram
pretos ou pardos, o indice de estudantes negros que acessam o campus Realengo é
bastante reduzido. Dessa maneira, é importante ressaltar que apesar da ampliagdo
da participa¢ao de estudantes afrodescendentes no campus, ha limitacdes mesmo
para aqueles que conseguem acessar a escola. Limitagdes que muitas vezes expdem a
dificuldade de modificar padrdes consolidados de organizagdo institucional e que ndo
tém na inser¢ao da histéria e da cultura afro-brasileira seu objetivo primordial.
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Nesse sentido, cabe recuperar uma visao recorrente entre os entrevistados de que
eles sdo privilegiados por poderem estudar no CP2. Como disse uma estudante do
terceiro ano do ensino médio, “Minha vida mudou depois que entrei na escola. Mas
o caminho ndo foi facil. Fico pensando naqueles que ndo podem estudar em escolas
como a nossa.”

6 CONSIDERACOES FINAIS

O racismo ¢ uma marca constitutiva da sociedade brasileira contra a qual
devemos nos insurgir e resistir de todas as formas. A luta dos movimentos negros e de
intelectuais pela superagao do racismo vem sendo travada ha um longo do tempo e nas
ultimas décadas foi transformada em legislacdes e politicas publicas.

O advento da Lei 10. 639/2003 e das diversas politicas de inser¢ao da populagdo
negra em escolas ditas de exceléncia e universidades sio uma das faces desse novo cenario
e que se reveste de importincia por ser a educagio, especialmente a escolar, uma das
formas utilizadas historicamente para a consolida¢do das hierarquias raciais no Brasil.

Por isso, é importante que esta e outras pesquisas avaliem o alcance e o poder
de transformagdo dessas politicas no que tange a efetiva inser¢ao/inclusdo social da
populagdo negra via sistema educacional. Os resultados da pesquisa revelam um
conjunto de possibilidades e limites trazidos por essa politica de inclusdo social. Por
um lado, a inser¢do de estudantes negras e negros no Colégio Pedro II propicia uma
(re) constru¢do de suas identidades e sua conscientiza¢io da necessidade de que
sejam agentes transformadores das relagdes raciais. Por outro, o acesso limitado da
juventude negra as mesmas possibilidades, abre precedentes para que ocorra uma
(nova) hierarquizagio entre esses jovens. Principalmente pelo fato de que a inclusdo
nao ¢ acompanhada - totalmente — por uma revisdo curricular e pedagdgica, o que
permite que a escola ainda seja difusora de saberes eurocentrados onde as praticas e
saberes trazidos por esses estudantes sejam pouco valorizados.

Em outras palavras, a estrada a ser percorrida ainda é longa, visto que o racismo esta
profundamente enraizado em nossas préticas cotidianas, inclusive na escola. Mas de modo
otimista, entendemos que com todas as idas e vindas, este ¢ um caminho sem volta.
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Resumo: Estetrabalhotratadasaproximac¢oesdo Colégio Pedroll comumacomunidade
tradicional caigara, por intermédio da criagdo do Nucleo de Estudos e Pesquisa Sobre
Educagio Diferenciada — Nepedif, trazendo para o centro da discussio a necessidade
de constru¢do de uma prética pedagogica diferenciada. O artigo estd organizado em
trés segdes: a primeira trata da formagdo do nucleo de pesquisa; a segunda traz o
conceito de Educac¢io Diferenciada a luz das contribuicdes de Boaventura de Souza
Santos e Miguel Arroyo e a terceira apresenta as agdes desenvolvidas pelo Nepedif
junto & comunidade caigara do Pouso da Cajaiba’. Nessa perspectiva, discute a tradigdo
hegemonica do saber cientifico em contraposi¢io a tradigdo dos saberes populares: que
valor se atribui a um e a outro? Afinal, de que tradicional estamos falando?

Palavras-chave: Educacéo bésica. Educacio diferenciada. Comunidades tradicionais.

1 INTRODUCAO

O presente texto aborda o trabalho desenvolvido pelo Nucleo de Estudos e
Pesquisa Sobre Educagio Diferenciada — Nepedif — do Campus Humaita I, do Colégio
Pedro II, que tem como objetivo discutir a Educac¢do Diferenciada e subsidiar praticas
educacionais que venham ao encontro desse conceito. O grupo tem como territério de
atuacio as comunidades tradicionais quilombolas, indigenas e caicaras do Maci¢o da
Bocaina, no estado do Rio de Janeiro, tendo definido como campo inicial de trabalho a
comunidade caigara do Pouso da Cajaiba, no municipio litoraneo de Paraty/R]J.

1 Comunidade tradicional caigara do municipio de Paraty, no litoral do Rio de Janeiro.
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O olhar privilegiado neste texto sobre a Educacao Diferenciada possui uma
circunscrigio: as divisoes produzidas que estruturam a realidade social. De acordo com
Santos (2007, p. 71), o pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal, em
que hd uma divisao da realidade social em dois lados: o deste lado da linha e o do outro
lado da linha. “A divisdo é tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece como realidade,
torna-se inexistente e é mesmo produzido como inexistente” Afirmando que tudo o
que é produzido como inexistente é excluido de forma radical, Santos (2007, p. 71)
ressalta que “(...) o universo deste lado da linha s6 prevalece na medida em que esgota o
campo da realidade relevante: para além da linha ha apenas inexisténcia, invisibilidade
e auséncia ndo-dialética.”

Arroyo (2014), por sua vez, trazendo os conceitos de Boaventura de Sousa
Santos para o cendrio educacional, afirma a existéncia dos Outros: sujeitos excluidos,
a margem do sistema hegemonico e, por isso, invisibilizados, e defende que as
concepgdes pedagdgicas que norteiam as praticas escolares ou populares devem variar
de acordo com seus sujeitos, levando em consideragio as diferentes formas de pensar
os Outros e o Nos. Diante dessa diversidade de saberes e de praticas transformadoras é
que se torna possivel a construgio de Outras Pedagogias.

Assim, a questio da diversidade e de como podemos caminhar para uma
sociedade verdadeiramente inclusiva, que enxerga no Outro ndo um igual - posto que
as diferencas existem e é benéfico e preciso que existam — mas um alguém com seus
proprios valores e direitos, com quem seja possivel a troca de saberes e o crescimento,
talvez seja, hoje, o mais urgente e dificil desafio com o qual nos deparamos.

E sob essa otica que o Nepedif e seu principal parceiro, o Observatério de
Territérios Sustentaveis e Saudaveis da Bocaina - OTSS? - trabalham, junto as
comunidades tradicionais, na constru¢do de um projeto de Educagiao Diferenciada
que considere seus valores e tradiges, fortalecendo a luta pela representatividade,

permanéncia no territdrio e reconhecimento de sua identidade.

2 O NUCLEO DE PESQUISA DO COLEGIO PEDRO II E O OBSERVATORIO DE
TERRITORIOS SUSTENTAVEIS E SAUDAVEIS DA BOCAINA

Aolongo dos seus 180 anos, o Colégio Pedro II passou por diversas transformagoes
em sua estrutura, funcionamento e curriculo. Atualmente, abrange 14 (quatorze) campi,
localizados no estado do Rio de Janeiro e vinculados a uma estrutura departamental.

2 O OTSS sera melhor definido no item 2.
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Em 2012, foi equiparado aos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia®,
intensificando suas politicas de pesquisa, extensdo e cultura, integrando-as ao ensino.
Foi nessa nova perspectiva, de incentivo e fomento a pesquisa, que o Campus Humaita
I formalizou a criagdo do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Educacédo Diferenciada
- Nepedif, em setembro de 2015*

O Nepedif baseia-se em um dos objetivos do Projeto Politico Pedagégico do
Colégio Pedro II: contribuir para a “forma¢ao de um ser humano critico e autocritico,
pautado em principios éticos, de valorizagdo da dignidade e dos direitos humanos,
bem como de respeito as diferencas individuais [...]” (PPP/CPII, 2000).

Comprometido com o estimulo a producdo intelectual e académica dos
servidores do Colégio Pedro II, o Nucleo tem, atualmente, uma de suas integrante®
desenvolvendo um projeto de pesquisa para o curso de Mestrado em Estudos da
Linguagem da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. O estudo, intitulado
Narrativas Caigaras: uma abordagem sociossemiética, pretende, por meio da andlise do
discurso de moradores do Pouso da Cajaiba, tratar da identidade caigara.

Parceiro do Nepedif na tarefa de contribuir para atuagdo de docentes e técnicos
em defesa da educagdo publica, diferenciada e emancipatéria, o Observatério de
Territérios Sustentaveis e Saudaveis da Bocaina — OTSS, projeto que une o Férum
de Comunidades Tradicionais - FCT e a Funda¢io Oswaldo Cruz - Fiocruz - esta
voltado, sobretudo, para a implementagio de agdes com énfase no desenvolvimento
sustentavel e na saide das mais de 50 comunidades tradicionais - caigaras, indigenas e
quilombolas - dos municipios costeiros de Angra dos Reis e Paraty, no Rio de Janeiro
e Ubatuba, em Sdo Paulo.

Por meio dessa parceria, o trabalho que o Nucleo vem desenvolvendo objetiva
compreender as identidades e especificidades das comunidades tradicionais e fomentar
o intercAmbio de experiéncias e saberes entre essas comunidades e os docentes e
discentes do Colégio Pedro II, realizando atividades que subsidiem a produgio,
publicacio e divulgagdo de material académico.

Ciente do enorme desafio que se apresenta, o Nepedif optou por atuar com a
comunidade caicara do Pouso da Cajaiba, acreditando ser necessario comegar sua

3 Leine 12.677 sancionada em 25 de junho de 2012 que se destina a redistribuigio das instituigdes federais
de ensino.

4 A criagiao do Nepedif estd publicada na Portaria n° 3535 de 01 de setembro de 2015 do Colégio
Pedro II. O Nucleo também foi certificado no Diretério de Pesquisa do CNPq - Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - em setembro de 2016.

5 Mestranda PUC/R] Jacqueline Teixeira.
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abordagem paulatinamente, buscando compreender seu campo de atuagdo. Além
disso, vem procurando responder a algumas indaga¢des fundamentais na delimitagdo
do seu objeto de trabalho, como, por exemplo, a defini¢do de Educagio Diferenciada,
os aspectos legais relacionados a esse campo e as contribui¢des das Teorias de Curriculo
a essa discussdo. Para tanto, adotou como abordagem metodoldgica a pesquisa-agio,
aliada as atividades de extensdo desenvolvidas in loco, observagbes participativas,
entrevistas e andlises documentais.

3 EDUCACAO DIFERENCIADA: POR QUE? PARA QUEM?

A ideia de que cabe a um grupo minoritario monopolizar a economia e as politicas
publicas de um pais, enquanto aos que nio se enquadram nesse grupo resta a condi¢éo
de “cidadaos excluidos’, “cidaddos governados’, “grupos de menor valor”, esta presente
na sociedade brasileira desde a chegada dos colonizadores e, ainda que com diferentes
nuances e atenuantes, mantém-se até hoje. Como apresentado na se¢io 2 dos Cadernos

Secad (2007) baseado Relatério da Conselheira Edla de Aradjo Lira Soares:

a suposicdo de que o conhecimento “universal’, produzido pelo mundo
dito civilizado deveria ser estendido — ou imposto - a todos, de acordo
com a “capacidade” de cada um, serviu para escamotear o direito a
uma educagdo contextualizada, promotora do acesso a cidadania e aos
bens econdémicos e sociais, que respeitasse os modos de viver, pensar e
produzir dos diferentes povos do campo. Ao invés disso, se ofereceu, a
uma pequena parcela da popula¢do rural, uma educagdo instrumental,
reduzida ao atendimento de necessidades educacionais elementares e ao
treinamento de mao-de-obra (p. 10).

Nesse sentido, da inexisténcia de um projeto educacional democratico e abrangente,
passando pela oferta de formagoes diferenciadas, chega-se ao paradigma de que o
conhecimento universal, produto da sociedade ao longo da histéria, é direito de todos. No
entanto, o que parece set, enfim, uma formula¢do equanime, desconsidera, justamente,
a importancia de outros conhecimentos e saberes, produzidos no dmbito de outras
sociedades que ndo as que sempre prevaleceram culturalmente. (Cadernos SECAD, 2007).

O sistema educacional publico no Brasil é marcado ao longo de sua histdria,
por enormes discrepancias de oferta e resultados, notadamente no que se refere ao
atendimento, principalmente, das populacdes que vivem a margem do espago urbano.
No entanto, alguns marcos legais vém contribuir para um inicio de mudanga nesse
cenario: a Constituicdo de 1988, que garante o acesso de todos os brasileiros a educagdo
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escolar como uma premissa basica da democracia; e a LDB®de 1996 que, ao reconhecer
a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca, possibilita levar em
conta, na organizagao escolar, os processos particulares das diferentes realidades do
pais. Somem-se a essas as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica das Escolas do
Campo, aprovadas em 2001 pelo Conselho Nacional de Educagio, que trazem avangos
significativos ao contemplar, especificamente, a questdo da Educa¢do Diferenciada
(Cadernos SECAD, 2007).

O conceito que surge a partir dai, de Educa¢do do Campo, longe de apenas
delimitar um espago geografico, vem ao encontro das necessidades de populagdes
caracterizadas por um modo de vida em que uma cultura tradicional permeia as
relagdes sociais e de trabalho. Mas, que populagdes sdo essas? Agricultores, indigenas,
criadores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caigaras, quilombolas, seringueiros...
E qual é o seu papel na construg¢io desse novo cenario?

De acordo com os Cadernos SECAD 2 (2007),

[...] o grau de envolvimento dos movimentos sociais nessas tematicas
é intenso e, em muitos casos, bastante especializado, tendo em vista
que o enfrentamento da discriminagéo, racismo, sexismo, homofobia,
miséria, fome e das diversas formas de violéncia presentes na sociedade
brasileira foi protagonizado, por muito tempo, por tais movimentos.
Assim, o Estado, ao assumir sua responsabilidade em relagio ao resgate
das imensas dividas sociais, dentre elas a educacional, precisa dialogar
intensamente com esses atores a fim de desenvolver politicas publicas
efetivas e duradouras (p. 13).

E fato, portanto, que a chamada Educagdo do Campo enuncia-se como um projeto
de Educagdo Diferenciada, preconizando a superagao da hegemonia da cidade sobre o
campo e revertendo esse antagonismo, jd que esses espagos passam a ser vistos como
complementares e de igual valor, admitindo-se variados modelos de organizagao da

educacio e da escola.

4 CAICARIAS: A EDUCACAO COMO RESISTENCIA DE UMA COMUNIDADE
TRADICIONAL

O conceito de comunidade tradicional, segundo Silva (2016), passou por um longo
percurso de defini¢do: membros das populagdes tribais ou semitribais; comunidades
locais (com estilo de vida tradicional); grupos culturalmente diferenciados e, em texto
recente, comunidade tradicional.

6 Lein°® 9394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.
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Para o autor, uma das caracteristicas essenciais das comunidades tradicionais é a
existéncia de um territdrio, significando muito mais que distingdo entre espaco urbano e
espaco rural. O territdrio é um locus apropriado a reprodugio fisica e cultural dos membros
de determinada comunidade tradicional. O que faz uma comunidade ser considerada
tradicional, para o autor, ¢ 0 modo como elas “levam a cabo os processos de pesca, artesanato,
cultivo e coleta” (SILVA, 2016, p. 46), caracterizando um modus vivendi proprio.

Dentre os povos e comunidades tradicionais reconhecidos no Brasil, estdo os
ribeirinhos, quilombolas, indigenas e caigaras — estas tltimas, objeto do presente estudo. O
termo caigara ¢ origindrio do Tupi-Guarani cad-i¢ara, utilizado para denominar as estacas
em torno das tabas ou aldeias e o curral feito de galhos de arvores, na agua, para cercar o
peixe. Mais tarde, passou a ser o nome dado as palhogas construidas nas praias para abrigar
canoas e objetos de trabalho dos pescadores. Posteriormente, ainda, passou a nomear os
habitantes tradicionais dos litorais dos estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Parana.

As comunidades caicaras de Paraty/R], reconhecidas como tal pelo Decreto
n° 6.040/2007, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT)?, tém seu modo de vida associado
a algumas caracteristicas dos povos tradicionais: ligacdo estreita com os ciclos da
natureza; conhecimento sobre esses ciclos, sendo transmitidos praticamente apenas
de forma oral; moradia e ocupagdo do territoério por varias geragdes, importancia
dada a unidade familiar e as relagbes de parentesco no exercicio das atividades
econdmicas, sociais e culturais; importancia das simbologias, mitos e rituais
associados a caga, pesca, atividade extrativista e pequena agricultura.

Apesar de terem legalmente garantidos seus direitos como povos tradicionais,
nio é incomum que essas leis sejam desrespeitadas ou mesmo ignoradas. A falta
de representatividade nos espacos de tomada de decisdes, a desigualdade no acesso
a informacio e a escassez de politicas publicas que atendam as demandas dessas
populagdes sdo fatores que contribuem para nido garantia desses direitos. Nesse
contexto, os caicaras de Paraty, que vivem em uma regido litordnea preservada e
extremamente valorizada, sofrem constantes ameagas da economia capitalista:
expansido imobilidria, grilagem, turismo desordenado e predatério colocam em risco

o direto a terra e os patrimonios cultural e natural, além de sua identidade.

7 A Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT)
foi instituida, em 2007, por meio do Decreto n° 6.040. A Politica ¢ uma agao do Governo Federal que busca
promover o desenvolvimento sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, com énfase no reconhecimento,
fortalecimento e garantia dos seus direitos territoriais, sociais, ambientais, econdmicos e culturais, com respeito e
valorizagao a sua identidade, suas formas de organizagdo e suas instituigoes. Disponivel em: <http://www.mma.
gov.br/desenvolvimento-rural/terras-indigenas,-povos-e-comunidades-tradicionais>.
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A luta pelo territério e pela garantia de sua identidade como comunidade
tradicional, passa pela conquista de uma educagéo escolar diferenciada. Este seria o
caminho para construir os conhecimentos que possam colaborar para sua permanéncia
na terra e fortalecer os valores, a tradicio e a cultura locais.

Essa educag¢io implica, portanto, o questionamento de um curriculo que conserva
as marcas da heranga colonial e hegemonica e na problematiza¢ao das relacdes de
poder, identidade e conhecimento nele presentes. Esse curriculo, sob uma perspectiva
critica e mais ampla, é entendido como as orientagdes curriculares oficiais, os livros
didéticos e paradidaticos, os conhecimentos passados oralmente, os rituais escolares
e as cerimOnias comemorativas. Segundo Silva (1999), esse texto curricular, em geral,
celebra os mitos da origem nacional, confirma o privilégio das identidades dominantes
e trata as identidades dominadas como exéticas ou folcldricas.

Corroborando a perspectiva critica do curriculo, apontada por Silva (1999), que
tem como questdo central o conhecimento, o poder e a concep¢io de identidade, o
Nepedif e o OTSS, durante a Oficina de Educagdo Diferenciada, realizada em fevereiro
de 2016 no Pouso da Cajaiba, com a participagdo de moradores locais, chegaram, juntos,
a elaborac¢do de um conceito de uma Educacdo Diferenciada - Caicara: “Educagdo que
respeita e valoriza a cultura e os saberes do territorio. Educagdo critica, conectada com a
realidade local e global, buscando qualidade de vida de forma sustentdvel” Essa, entdo,
passou a ser a premissa norteadora do processo, em curso, da elabora¢io do Plano
Politico Pedagogico da escola do Pouso da Cajaiba.

5 PRATICAS PEDAGOGICAS DE APROXIMACAO: A ESCOLA DA
COMUNIDADE TRADICIONAL DO POUSO DA CAJAIBA E O TRADICIONAL
COLEGIO PEDRO 11

O compromisso inicial do trabalho desenvolvido pelo Nepedif é a aproximacéo
com a comunidade tradicional do Pouso da Cajaiba, buscando colher informagdes e
resgatar saberes culturais, fundamentais para a implementagao de um Plano Politico
Pedagdgico que considere a diversidade e o valor da cultura caigara.

Com essa intengdo, entre outubro de 2015 e fevereiro de 2016, OTSS e Nepedif
desenvolveram trés oficinas preparatdrias: Oficina de Planejamento Estratégico CPII/OTSS,
Oficina de Planejamento Conhecendo o Territério e Oficina de Educagdo Diferenciada
no territorio. Esses encontros objetivaram tragar os primeiros planos de agéo, ouvir as
experiéncias e demandas das comunidades locais e estabelecer um plano de trabalho em que
se pudesse garantir a centralidade da cultura caigara no curriculo, incorporando seus saberes
tradicionais, valores e lutas politicas e sociais, potencializando as relagdes pessoais e coletivas.
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A partir dai, uma das primeiras agdes do Nucleo foi a participacdo no Arraial
Caigara da comunidade do Pouso da Cajaiba, festa tradicional local que vem sendo
resgatada pelos moradores apds algum tempo sem acontecer. Como principais
objetivos, essa atividade previa a aproximagdo das professoras do Nepedif/CPII com
as professoras e os alunos da comunidade do Pouso da Cajaiba, e o resgate de historias
e saberes da cultura caicara, relacionando-os com o momento atual dos alunos e
estimulando possiveis desdobramentos no trabalho com contetidos escolares. Essa
iniciativa pretendeu trazer uma pequena mostra de como as atividades escolares
podem e devem estar vinculadas a cultura local.

Cientes da necessidade de conhecer mais a fundo o local e as pessoas que ali
vivem, a proposta do nucleo foi empreender uma pequena pesquisa sobre a cultura
caigara - musica, culindria, dancas e brincadeiras presentes no Arraial Caicara
desde o seu inicio com a participagdo dos alunos. Foi pedido, entdo, que os alunos
pesquisassem, com parentes mais velhos, receitas tipicas servidas no Arraial e que
recolhessem também algum relato — origem, modificagdes ao longo do tempo, como
se conseguiam os ingredientes, como eram as panelas e fogdes, memorias das festas
etc - relacionado a receita escolhida.

Durante a preparagdo para o Arraial, as professoras do CPII, em parceria com a
professora das séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola do Pouso da Cajaiba,
realizaram a Oficina de Culinaria, com o preparo de duas receitas: uma tipica da festa
caicara, pesquisada pelos alunos, e outra, presente nas festas juninas do Colégio Pedro II.

Ap6s a socializagdo das receitas e relatos em sala de aula, os alunos organizaram um
mural na parte externa da escola, de registro da atividade, com as receitas e os relatos,
disponibilizando as informagdes para todos da comunidade. Por fim, professoras, alunos
e outras pessoas da comunidade colaboraram, em mutirdo, com a arrumagio do Arraial,
que tinha, entre os pratos servidos, as receitas preparadas pelos alunos.

Ainda que a avaliagdo dessa primeira atividade de aproximacio tenha sido
positiva, ficou claro que era insuficiente para os objetivos propostos. O Nucleo
ponderou que, em grande parte pela precariedade do contato com as professoras — a
energia elétrica estd chegando este ano a localidade, os sinais de telefonia e internet
sdo inconstantes e é grande a distincia entre as cidades, cerca de 400 km -, os lagos de
aproximacdo deveriam ser fortalecidos. Em funcéo disso, planejou-se outra atividade,
uma oficina de narrativas.

A Oficina de Narrativas, realizada em outubro de 2016, seguiu uma configuracio
diferente da Oficina de Culindria, pois, além da participagdo dos alunos, pretendeu
contar com a participacao dos pais, responsaveis e moradores locais. A atividade teve
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como objetivo compartilhar e trocar saberes, memorias e historias a partir de relatos
dos participantes.

Apds a exibicdo do filme Narradores de Javé, de Eliane Cafté, as integrantes do
Nepedif propuseram uma reflexdo coletiva sustentada pelo mote do filme - a luta
da comunidade ficticia de Javé para evitar seu iminente desaparecimento, devido a
constru¢do de uma represa na regidao — explorando o imbricamento entre a fic¢do de
Javé e a realidade do Pouso da Cajaiba.

A sessdo realizada em um espago coletivo da comunidade seguiu-se uma roda
de conversa motivada por questdes “provocadoras”: Como narramos a nossa histéria?
O que ¢é importante contar, relembrar da nossa histéria? Pouco a pouco as pessoas
presentes foram-se colocando e narrando episddios significativos de seu dia a dia
na comunidade do Pouso da Cajaiba. Assim, foram surgindo, na roda de conversa,
pequenas historias de vida que evidenciavam as dificuldades e caréncias cotidianas.
Nesse contexto de aproximagdo e troca, surgiram demandas e reivindicagdes
importantes, que devem nortear agdes e projetos urgentes para a comunidade, como a
necessidade de impulsionar o turismo sustentével de base comunitaria e a capacitagio,
especialmente dos jovens, para o uso das tecnologias nessa e em outras atividades.

As Oficinas foram as primeiras préticas pedagogicas realizadas e, apesar de positivas
e de grande valor para a aproximagio e conhecimento da comunidade, o Nucleo entende
que muitas outras agdes se fazem necessarias paraa concretizagao dos desafios (propostos)
que envolvem a construgdo de um curriculo diferenciado. , Ao trazer a cultura e as
historias locais a cena, através dessas atividades, foi possivel dar um passo em dire¢do
ao objetivo de promover o reconhecimento do diferente como sujeito, proporcionando
espagos de trocas entre Nos e os Outros, como nos informa Arroyo (2014).

Além disso, essas atividades constituem-se em objeto de reflexdo e formacao
do corpo docente do Colégio Pedro II, instituicdo de reconhecida diversidade
sociocultural. Considerado uma “ilha” de exceléncia em meio a um ensino publico
deficitdrio e de baixa qualidade, como aponta o sistema nacional de avaliagdo da
Educagdo Basica, o Colégio Pedro II é a prova viva de como a diversidade ¢ fator de
riqueza e crescimento para os alunos formados ali. Com ingresso feito por sorteio, a
partir da Educagéo Infantil, seus estudantes convivem em um espago plural, em que
estdo representados todos os estratos da sociedade.

Ainda assim, ndo passam despercebidas as tensoes e dificuldades de um projeto
como esse: é fato que, se o ingresso dos alunos é feito de forma imparcial e igualitaria,
ao longo do percurso percebem-se as muitas situagées em que o modelo universal
de humanidade, citado por Santos (2007), e consequentemente, o de educacio, se
impdem em detrimento de uma abordagem mais abrangente e diversa.
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Constituindo-se, entdo, como um prolongamento do projeto educativo, o Nepedif
pretende avangar para além ‘deste lado da linha’ (SANTOS, 2007) na construgdo de
acOes pedagdgicas que possam englobar a diversidade e contribuir para a formagéo de
sujeitos conscientes de sua importancia e de seu papel na sociedade, tanto no Colégio
Pedro II, quanto no territdrio de atuagio.

E notdrio que os desafios para a oferta de uma educagio diferenciada de
qualidade para as populag¢des tradicionais sdo muitos e de diversas ordens. Buscando
possibilidades de enfrentamento de tais desafios, é que o Nepedif vem tracando suas
linhas atuacgéo desde sua criagdo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da delimitacio do conceito de Educagéo Diferenciada e das caracteristicas
das comunidades tradicionais, fica clara a importancia e centralidade de um projeto de
escola que atenda as demandas e especificidades dessas comunidades. A agdo do Nepedif
junto a comunidade tradicional caicara do Pouso da Cajaiba ¢é o inicio de um trabalho
que pretende ndo somente estabelecer pontes, mas contribuir para uma troca efetiva,
de parte a parte, em que os saberes deixem de se apresentar de forma hegemonica e
excludente para se constituirem em um todo multifacetado e complementar. Nesse
sentido, vem construindo as ligagdes necessarias para uma interlocugéo que se considera
fundamental - a troca de saberes e experiéncias, sem que haja predominincia ou
hegemonia de nehuma das partes. Por outro lado, o Nepedif pode observar em varios
momentos que os moradores do Pouso da Cajaiba buscam na escola formal regular uma
possibilidade de ascensdo social, deixando para tras a repeti¢do de um ciclo econdmico
de trabalho com a pesca, artesanato e produgido de farinha. O nao reconhecimento do
seu valor cultural e o desconhecimento de outras possibilidades de ocupagao levam ao
anseio de uma vida diferente, calcada nos moldes urbanos.

Assim, as a¢des realizadas pelo Nucleo junto a essa comunidade tém, sobretudo, o
desafio de contribuir para o resgate e a valorizagdo da identidade caigara, fundamentais
para a manuten¢do dessa cultura, simbdlica e concretamente, por meio de sua
resisténcia e permanéncia no territorio.

E nesse contexto que se pode afirmar que “(...) quando se pensa os Outros como
marginais, excluidos, desiguais, inconscientes, se reconhece sua existéncia, é possivel a
copresenga do Nés e do Outro” (ARROYO, 2014, p. 41). O autor defende o fato de que
a produzida inexisténcia dos Outros, ndo passiveis de serem incluidos, nem regulaveis,
nem emancipaveis, implica a necessidade de Outras Pedagogias.
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E essa a perspectiva que pretendemos ver expressa no Plano Politico Pedagégico
da escola local. Por meio de um curriculo diferenciado — Outras Pedagogias —, que
embase a formacéo critica dos cidadaos do Pouso da Cajaiba e que possibilite, ainda,
subsidios para a elaboragéo de politicas ptblicas, potencialmente capazes de flexibilizar
a linha que separa os dois lados de uma realidade: o lado de ld e 0 lado de cd.
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Eu e o outro: nossas diferencas, nossas 7
semelhancas e nossa uniao para um
mundo melhor

VANESSA DE SouzA Rosapo DraGo

Resumo: Considerando as discussdes a respeito da intolerancia a diversidade cultural,
as discriminagdes didrias veiculadas pelos meios de comunicagéo e o papel da Educagéo
na luta contra a segregacio, este trabalho apresenta uma proposta didética voltada
para os alunos do 2°ano do Ensino Fundamental I. Pretendemos, com este projeto,
despertar a consciéncia critica, o reconhecimento do outro e promover o respeito as
diferencas. Com a sele¢do cuidadosa e diversificada dos materiais, além da integracdo
entre as disciplinas, pretende-se promover uma reflexdo critica por parte dos alunos
diante dos assuntos abordados. As etapas do projeto visam a despertar o interesse por
parte dos professores em trabalhar esses assuntos com criancas com idades entre 6 e 8
anos e, dessa forma, contribuir para a troca de experiéncias entre os docentes.

Palavras-chave: Consciéncia critica. Respeito as diferengas. Diversidade cultural.
Respeito ao meio ambiente.

1 INTRODUCAO

O grande desafio presente hoje para os professores ¢ construir uma Educagédo
fundada no reconhecimento do outro e no respeito as diferencas de cultura, de religido,
de género e de classes sociais. O espago escolar ndo deve apenas se preocupar com a
formagao intelectual do educando, mas também com a sua formac¢éo como individuo
ético, critico e participante dos progressos de sua sociedade.

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma proposta didatica voltada para as
relacdes sociais existentes dentro e fora da escola, além das relagdes tecidas no meio
em que vivemos.

Sendo assim, estardo envolvidas nesta proposta as disciplinas de Portugués, Matematica,
Estudos Sociais, Ciéncias e as disciplinas de Artes, com a inclusdo da estética em sala de
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aula, respeitando e valorizando as ideias trazidas pelos alunos para as suas representagdes.
Acrescentamos que a disciplina Educagdo Musical também faz parte deste projeto.

Um trabalho interdisciplinar é um desafio para muitos educadores, todavia, faz-
se necessaria essa mudanga, visto que um processo educativo baseado na integracdo
de varias disciplinas contribui para a formagdo do individuo em relagdo ao espirito
critico, criativo e responsavel.

De acordo Gadotti (1999, p. 1):

O conceito da interdisciplinaridade surge na segunda metade do século 20, a
partir da necessidade de superar a divisdo e a especializagdo do conhecimento,
decorrentes da teoria positivista em cujas raizes estio o empirismo, o
naturalismo e o mecanicismo cientifico do inicio da modernidade.

Desse modo, o objetivo do trabalho interdisciplinar na escola é garantir a
constru¢ao de um conhecimento globalizante. Esse tipo de proposta contribui para
a exclusdo das fronteiras entre as disciplinas e para o aproveitamento de um tema
gerador capaz de incluir todas as dreas do conhecimento.

O Colégio Pedro II, uma instituigdo tradicional, com 179 anos de existéncia,
ao longo desses anos conquistou grande prestigio como escola publica. Com lutas e
reivindicagdes internas, houve mudancas significativas na institui¢do, do ponto de
vista social. Observam-se também avangos em alguns aspectos destinados a superagiao
do cartesianismo e dos paradigmas que ndo se adaptam mais a nossa realidade atual.
Com a intengéo de contribuir para a continuidade das mudancas que se instalaram no
colégio, elaboramos uma proposta didatica que se encontra em andamento, partindo
de duas vertentes. A primeira se refere ao autoconhecimento, ao reconhecimento do
outro e ao respeito as diferencas culturais de religido, etnia, género e de classe social,
considerando que o autoconhecimento deve preceder sentimentos de reconhecimento
do outro e de respeito as suas diferencas. A segunda vertente reporta-se ao dever de
responsabilidade sobre nossas aces e ao dever de respeito a0 meio em que vivemos.

Destaca-se que a proposta, ainda ndo finalizada, estruturou-se a partir das
indagagoes atuais no que tange as relagdes sociais e a importancia da Educagéo na luta
contra o preconceito.

2 “EU E O OUTRO: NOSSAS DIFERENCAS, NOSSAS SEMELHANCAS E NOSSA
UNIAO PARA UM MUNDO MELHOR”

Com base nas justificativas apresentadas quanto a relevancia deste trabalho, serdo
mostradas as atividades didaticas referentes aos temas apresentados anteriormente. O
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publico alvo sdo as criangas do 2° ano do Ensino Fundamental I, com idade entre sete
e oito anos.

Espera-se que os atores envolvidos no ambiente escolar dialoguem juntos,
trabalhando a partir de uma tematica tnica, abolindo a fragmentagdo sempre existente
em detrimento das disciplinas que fazem parte do curriculo.

A escola deve ter a preocupagdo com a interdisciplinaridade e ser um lugar
em que se valorizem as multiplas vozes de seus sujeitos. A institui¢do escolar deve
possibilitar, ainda, experiéncias significativas e reais aos seus alunos e ser um local de
acesso a criatividade, a autonomia e a formagio de cidadios criticos e conscientes de
seu papel na sociedade.

Desse modo, pretende-se com esta proposta didética:

- Reconhecer o outro e suas diferencas de cultura, etnia, religido, género, classe
social e idade;

- Despertar a consciéncia critica;

- Possibilitar uma reflexdo sobre o posicionamento que cada um ocupa no meio
em que vive e sua funcéo social.

Uma abordagem de valores como ética, respeito e outras questdes desse ambito
sempre exige dominio da literatura atualizada sobre tais temas; os destaques positivos
e negativos e as opinides diversas. Ao se pensar nessa proposta, delimitou-se o material
que seria utilizado, considerando a adequagédo do assunto ao publico-alvo participante.

As escolhas foram selecionadas de acordo com a linguagem utilizada, a facilidade
de acesso ao material, com a prioriza¢ao do uso de midias impressas, visuais e sonoras.
O trabalho com suportes pedagdgicos diversificados enriquece as atividades, além de
oferecer as criancas multiplos olhares e variadas experiéncias.

Kramer (2000, p. 10) faz a seguinte observagao:

Levar algo de um livro, de uma pintura ou de um filme para além do seu
tempo, para além do momento em que se 1¢, aprecia ou vé — aqui reside
a dimensdo de experiéncia. Trata-se de uma prética que produz uma
“reflexdo sentida” de um coragéo informado sobre aspectos essenciais
da vida, pratica compartilhada - ainda que seja com o autor — daquilo
que a gente pensa, sente ou vive; que provoca a agao de pensar e sentir as
coisas da vida e da morte, os afetos e suas dificuldades, os medos, sabores
e dissabores; que permite conhecer questdes relativas a0 mundo social
e as tantas e tdo diversas lutas por justica ou o combate & injustica; que
resgata valores desprezados hoje, como generosidade e solidariedade.

A fim de atender ao primeiro objetivo exposto, foram selecionados os seguintes
livros: “Criangas como vocé” (2009), de Barnabas e Anabel Kindersley, “ Kaba Darebu’”, de
Daniel Munduruku (2001), além do filme “O menino Kiriku” (1998), de Michel Ocelot.
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Com a finalidade de se alcancarem o segundo e o terceiro objetivos, que dizem
respeito a participagdo de cada um no mundo e ao exercicio da cidadania, os materiais
escolhidos foram os livros: “Declaragdo Universal dos Direitos e Deveres das criangas”
(1998), de Lemniscaat Rotterdam e “O mundinho” (2008), de Ingrid Biesemeyer
Bellinghausen, além da cangdo “Herdeiro do Futuro” (2002), de Toquinho e da cantiga
de roda “Se essa rua fosse minha”.

2.1 Metodologia

2.1.1 EU: reconhecimento e valoriza¢do da autoestima

Diante da urgéncia de se formarem cidaddos que se reconhecam como sujeitos
criticos e atuantes, em uma sociedade carente de mudangas, a escola deve contribuir
para a formagdo desses individuos para que, mais tarde, possam intervir nessa
transformacédo necessaria. Com base nisso, a proposta desta atividade tem como ponto
de partida o trabalho com a identidade dos alunos.

E importante pensar em Educagio sob a perspectiva do empoderamento, palavra
que teve um significado especial no contexto da Filosofia e da Educagdo, a partir
das contribui¢cdes de Freire (1987). A pessoa, a institui¢do ou o grupo empoderados
realizam por si mesmos as mudangas e as agdes necessarias a evolugao, libertando-se,
desse modo, da situagdo de opressao.

A primeira atividade elaborada para o inicio do projeto consiste na dindmica do
Espelho, que prevé a disposi¢cdo dos alunos em roda, sentados no chio. Esse tipo de
dinimica baseia-se nas ideias de Freinet (1973). Segundo esse educador, a sala de aula
¢ um espaco de didlogo, troca de experiéncias e descobertas, em que seja possivel que
todos se olhem e se conhe¢am. De acordo com essa proposta, o professor devera fazer
passar por cada aluno uma caixa aberta contendo um espelho. Depois de visualizar o
que esta em seu interior, o aluno deverd entrega-la ao préximo colega, sem informar
o conteudo do objeto. Enquanto isso, o professor, oralmente, apresenta um texto
relacionado a importancia daquilo que foi visto no interior da caixa

Apos a passagem do objeto por todos os alunos, o professor deverd iniciar um
debate a partir do que foi visto no momento em que foi descoberto o contetido da
caixa. Diante de sua imagem refletida no espelho e do texto de valorizagdo apresentado
pelo professor, cada aluno informard o grau de curiosidade que teve enquanto esperava
a caixa e a sensagao experimentada apds perceber o que havia no interior desse objeto.

Essa dindmica possibilita o resgate da autoestima e a confianga no grupo, além

«r

de provocar sentimentos e emogdes nos alunos. Segundo Wallon (1968, p. 148), “¢ a
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emoc¢do que di o tom ao real. Mas, inversamente, os incidentes externos adquirem
quase seguramente o poder de a desencadear” Muitas vezes, o aluno, quando
desprezado pelo grupo ao qual pertence, demonstra certa inseguranca e passa a ter
uma imagem distorcida da realidade devido as experiéncias negativas anteriores.

A partir dos comentdrios sobre as impressdes diante do espelho, cada aluno fara
seu autorretrato em uma folha A3 em desenho ou pintura. Nessa representacio, a
crianga tem a oportunidade de ressaltar tragos apreciados e rejeitados em si mesma
que sdo marcantes para a sua personalidade, além de registrar suas emogdes. Essas
informagdes podem ser constatadas com base nos tragos e nas cores escolhidas. De
acordo com Canton (2004, p. 12), “o autorretrato é uma forma de registro em que o
modelo é o préprio artista. O retratado é quem se retrata”. O desenho do préprio corpo
¢ uma forma de expressao muito antiga, pois é natural do ser humano a necessidade
de deixar algum registro de sua imagem, mesmo depois de sua passagem pela vida.

Apos a representacdo estética de cada um afixada no mural, fotografias serdo
adicionadas, com expressoes de alegrias, de tristeza e de raiva. E importante que eles
percebam que a fotografia também é uma forma de autorretrato por meio de uma
linguagem tecnoldgica.

Cada aluno recebera um envelope pequeno com textos sobre algumas situagdes
hipotéticas ou vivenciadas. O objetivo é fazer com que a leitura dessas situagdes
possibilite representagdes faciais que serdo registradas a partir da fotografia. As
emogOes, para Wallon (1995), tém papel preponderante no desenvolvimento da
pessoa. E por meio delas que o aluno exterioriza seus desejos e suas vontades. Em
geral, sd0o manifestacdes que expressam um universo importante e perceptivel, mas
pouco estimulado pelos modelos tradicionais de ensino.

2.1.2 As relagdes com o outro: reconhecimento e respeito

Depois do trabalho com o EU, a perspectiva passa a ser o reconhecimento e o
respeito ao outro. A escola é um espago publico com uma gama de diferentes relagdes da
vida pessoal e familiar. Ao lidarmos de forma harmoniosa nessa institui¢ao, participamos
de um processo de aprendizagem que nos prepara para a vida em sociedade.

O livro “Criangas como vocé” (2009), de Barnabas e Anabel Kindersley, apresenta
linguagem acessivel, formato original e fotografias coloridas. Todo esse trabalho de
criagdo e de edigdo desperta a aten¢do das criancas. Nesse livro, podemos conhecer
um pouco a histéria de vida de criangas do mundo inteiro, seus hébitos, vestimentas
tipicas, comidas apreciadas, além da rotina do dia a dia.
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Usar esse instrumento em sala de aula possibilita o reconhecimento de diferengas
e semelhancas entre as criancas da turma e as do livro. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais indicam como objetivo do Ensino Fundamental, dentre outros, que os
alunos sejam capazes de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais (BRASIL,1998, p. 6).

A elaboragao de um livro da turma nos moldes da obra trabalhada em sala de aula
enriquece este projeto. O titulo do livro pode surgir de uma elei¢ao no grupo e, para
que isso ocorra, sugere-se que seja reservada para cada crianga uma pégina a fim de
que possa se apresentar com foto, destacando os membros de sua familia, sua rotina
no dia a dia, sua escola, suas comidas preferidas e outras particularidades que possam
ser escolhidas pela turma.

2.1.3 Conhecendo outras culturas

A obrigatoriedade da inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educagao Basica, a partir da lei 10.639/2003, trata-se de uma decisdo
politica, com fortes repercussdes pedagdgicas. Nao basta a inclusdo na lei, se ndo hd
uma Educagao de exceléncia e uma disciplina relacionada ao assunto nos cursos de
formacéo de professores. No Colégio Pedro II, hd um grupo de pesquisa voltado
para esse estudo, sendo um espago para discussdes com a promog¢io de palestras,
seminarios, possibilitando a troca de experiéncias.

Cabe aos professores, profissionais criticos, em constante formagdo, buscarem
material de qualidade para trabalhar com seus alunos. E relevante destacar que essa
discussdo nio pode ser considerada como um simples cumprimento da lei, mas deve
ser um estudo profundo, considerando o material bibliografico disponivel.

Como anossa histdria estd marcada pela eliminagdo do outro e de sua escravizagio,
a discussdo em torno do multiculturalismo tem sido mais forte ao longo dos anos. Ao
lidar com o multiplo, o plural:

O multiculturalismo encara as identidades plurais como a base de
constituigdo das sociedades. Leva em consideragio a pluralidade de ragas,
géneros, religides, saberes, culturas, linguagens e outras caracteristicas
identitdrias para sugerir que a sociedade é multipla e que tal multiplicidade
deve ser incorporada em curriculos e praticas pedagogicas (CANEN, p. 94).
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Seguindo essa linha de reconhecimento e valorizacdo de diferentes culturas e
ragas, a exibi¢do do filme do menino “Kiriku” (1998) apresenta para as criangas uma
lenda africana idealizada e projetada na tela pelo diretor Michel Ocelot, que passou
parte da infancia na Guiné. Esse diretor teve a preocupagio de criar uma histdria com
o méximo de verossimilhanga, utilizando instrumentos tradicionais da Africa para
compor as cangdes do filme.

Apds assistirem ao video, poderdo ser feitas atividades de localizagao do pais/
continente no mapa, pesquisas sobre a lingua falada, sobre os costumes e sobre os
instrumentos utilizados no filme. Os alunos poderdo também fazer a identifica¢do da
mensagem transmitida pela lenda e estabelecer identidades e diferencas com lendas
brasileiras. Tudo isso poderd oferecer vasta possibilidade de explora¢do do material
selecionado e aproximagao entre as culturas do Brasil e da Africa.

Pesquisas realizadas no laboratério de Informatica sobre os instrumentos
utilizados, possibilitam a ampliagdo do conhecimento dos alunos, de forma que
possam fazer associacdes aos instrumentos musicais existentes em nosso pais. As aulas
de Educagao Musical podem explorar os sons ouvidos durante a exibi¢ao do filme e
propor que as criangas, ao tocarem os instrumentos na sala, consigam perceber as
semelhancas entre eles.

E relevante que haja um debate sobre a forma como sio vistos os povos africanos
e uma discussdo em torno dos esteredtipos criados com a opinido dos alunos. Embora
tenham pouca vivéncia com seus pares, essa troca de experiéncias em sala é um
momento riquissimo para a formacao de valores.

Propiciar uma oficina para que confeccionem a boneca Abayomi é uma forma de
partilhar experiéncias sobre esse povo tio discriminado. E importante que as criancas
conhecam a histéria dessa boneca, simbolo de resisténcia e espécie de amuleto dos
povos africanos. De acordo com documentos histéricos, durante as viagens a bordo
de navios que carregavam escravos entre a Africa e o Brasil, a fim de amenizar
o sofrimento dos filhos, as maes rasgavam retalhos de suas roupas e criavam estas
pequenas bonecas. Sem costuras, feitas apenas com nos ou trangas, os retalhos, aos
poucos, assumem uma representacio humana que propicia o reconhecimento das
multiplas etnias africanas.

Para concluir esta etapa, a leitura do livro do premiado escritor indigena Daniel
Munduruku “Kaba Darebu” (2001), cujo personagem principal, um menino indio, faz
a apresentacdo, com sabedoria, do modo de ser e de viver de sua tribo, é bastante
oportuna. A leitura dessa obra permite que a crianca passe a conhecer a diversidade
cultural brasileira e os varios grupos étnicos formadores de nossa cultura.
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A apresentagao da obra do escritor indigena permite o contato das criangas com a
cultura indigena, além de propiciar a pesquisa sobre os primeiros habitantes do nosso
pais e as grandes contribuicdes que eles nos proporcionaram, relacionados ao cuidado
com a natureza, a saude, a0s mitos e aos alimentos de origem indigena. E importante
que a escola abandone a visdo folclorica criada em torno dos indigenas.

Nela, o aprendizado ocorre conforme for a:

experiéncia de interagdo entre os alunos e professores, ou entre os
proprios alunos, dependendo dos materiais com os quais o aluno se
relaciona, dependendo das atividades concretas que sao desenvolvidas.
Por isso se diz que o curriculo real, na pratica, é a consequéncia de
se viver uma experiéncia e um ambiente prolongados que propoem/
impoem todo um sistema de comportamento e de valores e nao apenas
de contetidos de conhecimento a assimilar (SACRISTAN, 2000, p. 86).

Na relagdo com o outro, na troca de vivéncias, as criancas vao construindo e
assimilando os conhecimentos. O curriculo sé tem sentido se for real, contextualizado,
com as situagdes vividas fora dos muros da escola.

Nesse momento do nosso projeto, a proposta é aprofundar a histéria de vida dos
alunos com a construcéo da arvore genealdgica, que s6 podera ser concretizada com a
parceria da familia. Sera um momento de resgate familiar, de conhecimento da origem
do pai e da mae e do tipo de constituicdo familiar. Essa etapa do projeto representard
uma volta ao passado, com recordacdes boas e desagradaveis e de referéncias a
comportamentos que, talvez, atualmente, ndo existam mais.

2.1.4 O EU e 0 OUTRO: relagdes entre si e com o meio em que vivem

A segunda vertente deste projeto pretende promover a reflexdo critica do aluno
sobre a sua importancia na sociedade. A escola ndo pode ser reprodutora de uma
sociedade injusta e desigual. A instituicdo escolar é o local onde se deve iniciar a
transformacéo, abolindo a discriminagdo, o preconceito e despertando a consciéncia
para as acdes do presente que desencadeardo as consequéncias no futuro.

A utilizagdo do livro “O mundinho” (2008), de Ingrid Biesemeyer Bellinghausen,
tem como tematica o planeta Terra, com uma linguagem facil e ilustragdes bem
coloridas. A obra conta a histéria do surgimento do Mundo até o aparecimento do
homem. Com o passar do tempo, comecam a surgir alguns problemas, tais como a
poluicdo e o desmatamento. A leitura do livro de Ingrid Biesemeyer Bellinghausen é
bem oportuna para o nosso projeto, no sentido de fazer surgir o sentimento de respeito
na crianga pela natureza.
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Despertar a consciéncia critica das criangas para o cuidado com o meio ambiente
¢ uma forma de “perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente” (BRASIL, 1998, p. 7). Podemos perceber
que essa é a Educa¢do com o olhar voltado para a cidadania e para o despertar da
consciéncia ambiental e social.

A utilizagdo da musica de Toquinho, “Herdeiros do futuro” e da cantiga popular

7

“Se essa rua fosse minha” é a complementacdo da vertente que pretende explorar o
senso critico e a responsabilidade que cada um deve ter sobre suas agdes.
Nas linhas seguintes, pode-se ver a letra da cangio:

Herdeiros do futuro -Toquinho

A vida é uma grande
Amiga da gente

Nos da tudo de graca
Pra viver

Sol e céu, luz e ar

Rios e fontes, terra e mar

Somos os herdeiros do futuro
E pra esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar

Bem desse pais

Vamos ter que cuidar

Bem desse pais

Sera que no futuro
Havera flores?

Sera que os peixes
Vao estar no mar?
Serd que os arco-iris
Terdo cores?

E os passarinhos
Vio poder voar?

Serd que a terra

Vai seguir nos dando
O fruto, a folha

O caule e a raiz?
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Sera que a vida
Acaba encontrando
Um jeito bom

Da gente ser feliz?

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais

Observa-se que a cangdo aponta o questionamento de como sera o futuro do pais
e ressalta a importancia de a transformacdo comegar por esta geragdo denominada
“herdeiros do futuro” A cantiga de roda, além de resgatar a cultura popular e
possibilitar brincadeiras em sala, sera utilizada para que as criancas criem parodias,
em dupla, na hipdtese de serem donos do bairro, da cidade, do pais ou da sua prépria
rua, como diz a primeira estrofe da cang¢éo. As duplas devem apresentar as atitudes que
tomariam no sentido de termos o meio ambiente ideal.

O projeto prevé que as parddias, com ilustragdes, sejam escritas em cartazes pela
dupla, associando a representacgio artistica com a escrita.

A atividade final tragada para o projeto serd a constru¢do de uma maquete com
representacoes feitas com massa de modelar ou argila, destacando atitudes e a¢des
de pessoas que contribuem para um futuro melhor, em relagdo ao cuidado com a
natureza e com o meio ambiente.

A arte, dessa forma, estard presente na sala de aula com um enfoque interpretativo,
com destaque ao significado atribuido pelas criangas ao que foi produzido. A atividade
de representacdo do cotidiano deve ser feita com material concreto pelo fato de
haver, nas séries iniciais, uma preocupagdo com representacdes narrativas, copias da
realidade, que sdo caracteristicas do desenvolvimento estético e cognitivo dos alunos,
sem preocupagdo com demonstragdes subjetivas ou metaféricas.

A finalizagdo da segunda etapa serd com a apresenta¢do do livro “Declaragio
Universal dos Direitos e Deveres das criangas” (1989), de Lemniscaat Rotterdam. Trata-
se de uma adaptacdo do texto da Declaragio dos Direitos da Crianga, proclamada
pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 20 de novembro de 1959. O material
apresenta os Dez Direitos da Crian¢a, em uma linguagem acessivel, com a presenca de
imagens proprias do universo infantil.

E importante que a crianga conheca o contetido dessa obra, pois a implementacio
da Declaragdo dos Direitos da Crianca representou um grande avanco, garantindo
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a crian¢a o seu reconhecimento como ser singular, com especificidades proprias,
conforme observa Costa (1994a, p. 19):

A convengdo trata de um amplo e consistente conjunto de direitos,
fazendo das criangas titulares de direitos individuais, como a vida, a
liberdade e a dignidade, assim como de direitos coletivos econdmicos,
direitos sociais e direitos culturais [...] A for¢a nucleadora da crianga faz
convergir, em torno da causa da promogéo e da defesa de seus direitos,
o conjunto dos cidadéos e suas liderangas publicas, privadas, religiosas
e comunitarias, numa constante advocacia, para que o ponto de vista
e os interesses das novas geragdes sejam encarados com a maxima
prioridade.

A compreensdo e o respeito aos direitos humanos sido fundamentais para o
exercicio da cidadania. Para Lima (2002, p. 71), “a educa¢io escolar para a cidadania
sO ¢ possivel através de praticas educativas democréticas, desta forma, promove
valores, organiza e regula um contexto social em que se socializa e se é socializado”
E importante que, em sala de aula, momentos de debate e de escolhas de discussdes
sobre determinados assuntos estejam presentes. Deve-se trabalhar com os alunos de
forma que compreendam que, em uma elei¢do, a vontade da maioria prevalece e deve
ser respeitada.

Dialogando com Adorno (1995), em relagdo a urgéncia de se promoverem
mudancgas na escola, o reconhecimento de cada crianca como um individuo com
caracteristicas proprias representa uma medida assegurada pela lei, que pode ser
representada pela Declara¢do dos Direitos da Crianga. Desse modo, o conhecimento
dessa lei vai ao encontro do conceito de desbarbarizacdo, termo empregado pelo
pensador aleméo. No universo da escola, esse conceito pode ser entendido como a
promocédo de mudangas que eliminem qualquer ato discriminatério ou opressor.

Como vemos, este projeto perpassa pela exploracdo do EU, peloautoconhecimento,
pelo reconhecimento do outro, pelo respeito as diferencas e pelas consequéncias da
relacdo eu-outro no meio ambiente e também na sociedade.

Como produtos citados, ao longo da metodologia, a culminancia sera feita com
os seguintes trabalhos:

- Cartazes com os autorretratos feitos por meio de pintura e fotografias, com
destaque as expressoes faciais;

- Livro da turma, que representa uma parafrase da obra “Criangas como vocé”;

- Arvore genealdgica de cada aluno;

- Parddias criadas a partir da cantiga explorada, em cartazes com destaque a
produgdo escrita e ao registro grafico por meio da pintura;
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- Maquete com as representa¢des de atitudes e agdes visando ao cuidado com o
meio ambiente;
- Confecgao da boneca Abayomi por cada crianga.

3 CONSIDERACOES FINAIS

E fundamental que todas as pessoas envolvidas na institui¢io escolar percebam a
urgéncia e o desafio da mudanga do paradigma existente. E preciso também repensar
a nossa pratica pedagogica, atualizar os estudos em bibliografias mais recentes e
considerar o espaco da sala de aula um local onde deve ser iniciada a luta contra as
desigualdades, visando a formagdo critica e ética dos alunos.

Espera-se que a apresentagdo desta proposta didatica possibilite novos rumos
na pratica pedagdgica em sala de aula quanto a diversidade cultural e ao respeito as
diferengas. Espera-se também que essas praticas permanegam nos corredores e nas
salas de aula do Colégio Pedro II, que vem possibilitando debates sobre esses assuntos,
antes nem mencionados.

Cabe ressaltar que apenas a utilizagao dos materiais e a realizagdo das atividades
propostas nao sdo suficientes para uma mudanca de mentalidade. E necessério que
haja aprofundamento nos debates, mudangas na postura do professor, envolvimento
da familia e um trabalho continuo com esse tema, que deve perpassar as atividades de
todas as disciplinas ao longo do ano letivo. Situagdes paliativas para cumprimento da
lei ou propostas oferecidas pelos PCN ndo provocardo a mudanca desejada.

Destacamos, como limitagdo, a impossibilidade de divulgacao dos resultados, ja
que se trata de uma proposta em desenvolvimento. Como o mais importante sdo as
pequenas agdes que resultam numa avaliagdo qualitativa, pode-se adiantar que houve
mudangas significativas dos alunos em relagdo ao autoconhecimento, a valorizagio das
caracteristicas proprias de cada um, a preocupagdo com a conserva¢io do ambiente
escolar e ao cuidado com as plantas presentes no espago escolar, além de atitudes de
respeito a colegas e a funcionarios da instituigao.
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