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PREFACIO

A histéria é oscilante, feixes
de ondas em fases e defasagens
superpostas, periodicidades e
aperiodicidades, ruido branco onde
cabe a nés descobrir e inserir sentido.
(José Miguel Wisnik)!

Motivo-me a tomar esta epigrafe pela densidade,
dialeticidade e interdisciplinaridade presentes em
uma Unica frase. Retirada de seu contexto, salvo pela
referéncia bibliografica, talvez o leitor ndo perceba que
o tema que a inspira € o entrelacamento entre a historia
dos homens e a historia da musica. O texto exprime esses
dois fenéomenos como movimentos (oscilagdo); como
energia (feixes de ondas); como misturas homogéneas
e heterogéneas (fases e defasagens superpostas);
como sincronias e a diacronias (periodicidades e
aperiodicidades); como tela e poesia (ruido branco e
insercao de sentido). Fisica, quimica, artes, linguagens,
tantas dimensoes do humano implicitas em fenéomenos
se manifestam como metaforas para tentar defini-los.
Dimensoes essas que sdo plena concreticidade!

1 WISNIK, José Miguel. O som e o sentido: uma outra histéria
das musicas. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 2017, p. 221.
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Esta frase me remeteu a passagem de A Ideologia
Alema, quando Karl Marx e Friedrich Engels?
contrastam a vida social em que o trabalho € dividido
pela cisao entre interesses particulares e comuns, por
um lado, e pela convergéncia desses interesses numa
sociedade autorregulada, por outro lado. Na primeira,
a divisdo do trabalho gerou atividades especializadas
as quais, quando sustentadas por conhecimentos
igualmente especiais, credenciais daqueles que se
tornam habilitados e socialmente reconhecidos e

[13

legitimados para exercé-las, levou as profissoes: “o
homem é cacador, pescador, pastor ou critico critico
e ai deve permanecer se nao quiser perder seus meios
de vida”. Na segunda, o trabalho é dividido com base
em necessidades comuns e os conhecimentos sao
socializados de modo que ndo somente especialistas
possam ou devam exercer determinadas atividades, mas
a ampliacao da capacidade social permite um processo
cooperado de producéo coletiva da existéncia. Permite,
ainda, que as pessoas possam fruir na relacao com suas
capacidades: “onde cada um nao tem uma esfera de
atividade exclusiva, mas pode aperfeicoar-se no ramo
que lhe apraz, a sociedade regula a producao geral,
dando-me assim a possibilidade de hoje fazer tal coisa,
amanha outra, cacar pela manha, pescar a tarde, criar
animais ao anoitecer, criticar apos- jantar, segundo

2 MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Sao
Paulo: Huicitec, 1991, p. 47.
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meu desejo, sem jamais tornar-me cacador, pescador,
pastor ou critico”.

As passagens literarias a que recorri nos localizam,
a partir dos seus respectivos universos — as artes e a
filosofia — no que tenho designado como os sentidos do
ensino médio integrado, que aqui volto a assinalar.

Partimos da compreensao do ser humano como
histoérico-social, o qual busca se formar omnilateralmente
a medida que apreende o real pela mediacao dos
conhecimentos ja elaborados e se torna produtor de
novos conhecimentos, aprimorando suas multiplas
capacidades. Trata-se do sentido filoso6fico da integracao.
Seguimos para seu sentido epistemolégico, pelo qual
o conhecimento & compreendido como mediacoes
histoéricas e contraditorias do real que puderam ser
captadas por analise de e em secdes tematizadas.
Este foi um trabalho exitoso na modernidade — pelo
desenvolvimento da ciéncia e de seus respectivos
campos — mas incompleto, dada a incapacidade de a
racionalidade mecanicista e positivista fazer a sintese
dialética dessas relacoes como concreto pensado3.

No fundamento desses sentidos esta a compreensao
do trabalho como principio educativo. A formacéao/
educacdao humana coincide com a producao material
e espiritual deste ser na relacido com a natureza pela
mediacao do trabalho, sabendo-se que esse processo,
no modo de producao capitalista, foi dividido sob a

3 KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Petrépolis: Paz e
Terra, 1977.
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interveniéncia da propriedade privada. Isto transformou
a forca de trabalho em mercadoria, de modo que a
formacéao profissional se tornou um meio pelo qual se
busca valorizar essa mercadoria para que a combinacéo
de seus valores de uso e de troca contribuam para a
producao da existéncia da sociedade em geral e de cada
trabalhador singular.

Ao mesmo tempo, por contradicdo, a formacao
profissional na perspectiva da classe trabalhadora é
indissociavel da educacao basica. Se esta ultima € um
momento em que se cumpre a funcao da educacao de
“produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens™, é na integracao
com a educacao basica que os estudantes podem
apreender as bases cientificas, economicas, politicas,
culturais e sociais do desenvolvimento das forcas
produtivas. Essas se configuram em setores e ramos
da producao nos quais eles poderdao se inserir como
trabalhadores e profissionais numa dada sociedade.

Tal relacéo escolar adquire especificidade no ensino
meédio e por isto falamos em “ensino médio” integrado. Ai
esta o sentido ético-politico da integracao, incorporada
na legislacao educacional em 2004, por meio do Decreto
n. 5154 e, posteriormente, a propria Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, agora emendada nessa

4 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras
aproximacoes. Campinas: Autores Associados, 2011, p. 13.
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secdo pelos dispositivos da atual contrarreforma do
ensino médio.

Finalmente, deve-se considerar que o curriculo do
ensino médio integrado tem como desafio enfrentar
contradicoes que a fragmentacao das ciéncias -
mecanicismo e positivismo — e a divisdo especializada,
hierarquica e controlada do trabalho — modelo taylorista-
fordista de producéo — levaram para a escola por meio do
“codigo colecao™, o curriculo na forma hegemoénica como
o conhecemos. Assim, a interdisciplinaridade € uma
possibilidade pedagogica que pode entrar em contradicao
virtuosa com essa tradicado. Porém, a perspectiva da
formacao integrada exige o enfrentamento dos principios
filosoficos, epistemologicos e ético-politicos hegemoénicos,
0 que nao se supera no plano estritamente pedagogico.
Tal contradicdo precisa se evidenciar pela relacdo
dialética entre particularidade dos processos formativos
dos estudantes e totalidade social configurada por
relacoes de classes em que esses sujeitos se inserem.
Temos aqui, entao, o sentido pedagoégico da integracao,
sintetizado na unidade trabalho-ciéncia-cultura como
fundamentos do ensino médio integrado.

O momento atual de crise sanitaria, econémica,
ético-politica e social que vivemos torna o ensino
médio integrado ainda mais pertinente e necessario. E
mediante uma formacao integrada que se pode buscar
reconhecer a unidade dessas dimensoes na crise atual.

) BERSNTEIN, Basil. A estruturacéo do discurso pedagégico:
classe, codigos e controle. Vozes: Petrépolis, 1996.
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E por esse intermédio que se pode enfrentar, por um
lado, o negacionismo cientifico; e, por outro, a apologia
a suposta neutralidade cientifica.

Os eixos tomados para a organizacdo deste livro
caminham nessa direcao, ao se moverem de um plano
mais filoséfico da reflexdo acerca da formacao integrada,
omnilateral e de carater politécnico como utopia, para
problematizacdoes concretas da politica educacional,
da relacao entre trabalho e educacéao nos termos tanto
ontologicos quanto histéricos em suas configuracoes
atuais, até chegar a experiéncias concretas e desafiadoras
em sala de aula.

Nesta publicacao, sujeitos concretos assumem
centralidade; afinal, a generalidade estudantil nos
convoca ao principio do direito universal; mas este
se materializa nas particularidades de populacoes de
jovens e adultos pouco escolarizados; negros, indigenas
e quilombolas; ribeirinhos; mulheres; pessoas com
deficiéncia; e também nas diversidades de género,
religiosas e culturais. Trata-se de aspectos que nao ficam
de fora da escola. Ao contrario, € no seu interior que
suas verdades podem ser explicitadas e confrontadas
historicamente, como producao nao aleatoria, mas
como expressao de relacoes sociais que sao sinteses de
condicdes objetivas e subjetivas, de natureza e trabalho
humano.

As luzes que sao jogadas sobre os desafios, os projetos
e as acoOes dos Institutos Federais ndo os iluminam
somente. Mas, pelo jogo de claro e escuro, nos mostram o
quanto a educacao brasileira, no seu conjunto, encontra-
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se sob sombras. Portanto, essas instituicoées ndo podem
ser ilhas, por mais que o arquipélago tenha se ampliado
consideravelmente com os planos de expansao da rede a
partir de 2008. E preciso que sejam istmos, continentes,
enfim ... que suas experiéncias sejam capazes de unir
territorios diferentes — as diversas redes publicas de
educacao — com o horizonte de se os unificar como um
Sistema Nacional de Educacao, mediacdo necessaria
a superacado das incomensuraveis desigualdades
educacionais e culturais em nosso pais. Sabemos que
isto ndo transforma radicalmente as relacoes sociais de
producao, mas produzem contradicoes potencializadoras
do desenrolar da contradicdo em beneficio do trabalho.

Parabenizo organizadores e autores e toda a
comunidade educacional envolvida neste projeto
editorial e com o contetido que lhe dao vida. Vocés sao
intelectuais organicos que nao se deixam dominar, nem
pela ignorancia nem pela violéncia; muito menos pela
acomodacao. Fico feliz ao tentar fazer-lhes companhia!

Marise Ramos

Rio de Janeiro, 08 de junho de 2020.
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APRESENTACAO

A Série Reflexoes na Educacao tem a finalidade de
publicar resultados de pesquisas que tenham como
objeto a discussoes que gravitam em torno da Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT), em especial, as acoes
educativas realizadas no ambito da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
(RFEPCT).

Este oitavo volume da série Reflexdes na Educacéo,
organizado pelo professor Reginaldo Leandro Placido
(Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense - IFC) e pelo professor Sidinei Cruz Sobrinho
(Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Sul-Riograndense - IFSul) busca contribuir com a
producdo e a disseminacdo do conhecimento sobre a
tematica Educagdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio: formacgdo integral, cidadania real, em diferentes
contextos de ensino na RFEPCT, com o objetivo de
partilhar as vivéncias que os Institutos Federais,
CEFETs, CPII e UTFPR apresentam em suas praticas e
discussoes teoricas, produzindo conhecimentos em todo
o pais; e democratizar o acesso e apoio institucional para
a publicacao de livros em formato eletrénico.

As discussobes e pesquisas sobre a EPT possuem
contornos variados a depender do escopo e abordagem
contextual e tedrica, especialmente quando relacionadas
a distintas perspectivas na histéria da educacao
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brasileira. Entretanto, € possivel depreender que a
EPT se insere numa nova realidade no século XXI,
bem como se articula com novos contextos emergentes
na crise do mundo moderno. No cenario e abordagens
escolhidos pelos organizadores da presente obra
as discussodes sobre EPT sdo postas no ambito da
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio. Esta
foi uma escolha proposital com o intuito de evidenciar
o projeto e visdo sobre o Ensino Médio contidos na
RFEPCT. Como bem pontua Ramos (2005) o germe
da concepcao de ensino médio integrado a educacao
profissional esta o “carater ético-politico do tema, posto
que esse debate coincide com debates sobre projetos
de sociedade e concepcoes de mundo”. Neste cenario
cabe as instituicdes que ofertam Educacao Profissional
integrada ao Ensino Médio problematizar demandas
do mundo do trabalho numa sociedade que prima pela
humanizacao, por qualidade de vida, por justica social
e por sustentabilidade.

Nesse sentido, urge a necessidade de discussoes
que apontem para a relacdo entre as formas de oferta
da educacao formal com as concepc¢oes de mundo que
as fundamentam, por isso, o desafio posto nesta obra
de congregar varios pensadores que trazem diferentes
contribuicoes ao debate proposto. Essas contribuicdes
sao abordadas, em sua grande maioria, no contexto
do Ensino Médio Integrado e, portanto, no contexto
do projeto de educacdo protagonizado pelos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
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Os textos sado organizados em trinta e dois
capitulos, distribuidos em sete partes. Sao trés partes
iniciais que abordam as bases teoricas da Educacao
Profissional integrada ao Ensino Médio, as experiéncias
de implantacao do curriculo integrado e possiveis
formas de integracdo em perspectiva interdisciplinar.
Posteriormente ha outras quatro onde a obra conduz
o leitor a temas mais especificos dentro do escopo da
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio, a
saber: Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Incluséo,
Avaliacao e Exito, e Formacao Docente.

Na primeira parte, Fundamentos Epistemologicos
da Educacao Profissional integrada ao Ensino
Médio, estao distribuidos seis capitulos, que abrangem
as discussodes de carater epistemolégico, desde as
discussoes sobre as bases conceituais da Educacéo
Profissional integrada ao Ensino Médio até abordagens
teoricas das praticas curriculares.

A segunda parte, Processos de Implantacao
do Curriculo Integrado na Educacao Profissional
integrada ao Ensino Médio, composta por cinco
capitulos, traz aos leitores exemplos de processos
de construcao de diretrizes indutoras e experiéncias
de implantacao do curriculo integrado em diferentes
contextos regionais da RFEPCT.

A leitura da terceira parte, Praticas e Metodologias
Interdisciplinares na Educacao Profissional integrada
ao Ensino Médio, oportunizara conhecer seis capitulos
que abordam diferentes propostas metodologicas de
praticas interdisciplinares possiveis na Educacao
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integrada ao Ensino Médio, que problematizam a
experiéncia da integracado curricular e situam tal
experiéncia na necessaria abordagem sobre o curriculo
integrado.

Na quarta parte da obra o tema A Educacao
de Jovens e Adultos no contexto da Educacao
Profissional e Tecnolégica, é abordado em trés
capitulos. Nesses capitulos os autores e autoras
apresentam importantes discussoes e abordagens que
desafiam a RFEPCT a refletir e assumir a EJA enquanto
compromisso educativo e social, com especial atencao
aos atores desta modalidade na educacéao brasileira.

Na parte cinco, Discursos e Experiéncias Inclusivas
na Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio,
composta por cinco capitulos, garante-se espaco especial
ao tema inclusao. Este € um tema que perpassa toda
a Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio e,
por isso, num escopo amplo e desafiador, diferentes
abordagens sobre o referido tema foram trazidas por
esta obra.

A sexta parte, composta por cinco capitulos, dois
temas sdo postos em dialogo: avaliacao e éxito. Ainda
que a perspectiva ndo seja abordada como causa e
efeito, e os autores e autoras nao tenham propositado
esta perspectiva, os dois temas sdo apresentados em
correlacdo nesta obra dada a proximidade entre os
mesmos.

Aultima e sétima parte, Questoes sobre a Formacao
Docente e a Educacao Profissional integrada ao
Ensino Médio, traz trés capitulos onde a questédo da
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formacao docente é posta no contexto da Educacao
Profissional integrada ao Ensino Médio. Cada um dos
capitulos indica diferentes problematizacées sobre
a formacao docente, mas sdo unissonos quanto a
necessidade de trazer o tema a formacao inicial de
professores e professoras, com especial atencdo a
proposta e relacdo da EPT com o Ensino Médio e a
tonica da integracao. Estes capitulos apontam que nao
€ possivel tentar trazer as bases conceituais da EPT
para a experiéncia da integracao curricular, ou mesmo
abordar temas especificos neste contexto, sem que haja
formacéao de professores.

Todos os temas abordados nos capitulos que
compoem esta obra indicam a necessidade da discussao
continua sobre a Educacao Profissional integrada ao
Ensino Médio no contexto da RFEPCT e alertam a uma
vigilancia para nao sejam esquecidas as premissas
contidas na criacdo desta rede e do compromisso de
seus autores com esta proposta de educacao para o pais.
Sinalizam além disto, que € possivel um ensino médio
integrado de fato e que atenda os jovens desta nacao,
permitindo-lhes que seus sonhos tornem-se realidade
na construcao de caminhos para a autonomia.
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a0 Ensino Médio



Capitulo 1

ENSINO MEDIO INTEGRADO:
Por QQue o Brasil Precisa Dele?

Roberto Lima de Moraes Ramos

Claudio Nei Nascimento da Silva

Introducao

O ensino médio integrado, conhecido como EMI,
deve ser compreendido como uma opcao de natureza
politica, epistémica e pedagogica de organizacao da
oferta da ultima etapa da educacdo basica no Brasil.
Tendo surgido no ambito normativo por meio do Decreto
5.154 (BRASIL, 2004), que regulamenta o capitulo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
referente a Educacao Profissional, ficou caracterizado
como uma forma “oferecida somente a quem ja tenha
[tivesse] concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacao
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao
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de ensino, contando com matricula inica para cada
aluno”, conforme apregoa o Inciso I, do § 1° do Artigo 4°
do referido decreto. Ramos (2005) defende que no germe
da concepcao de ensino médio integrado a educacao
profissional esta o “carater ético-politico do tema, posto
que esse debate coincide com debates sobre projetos de
sociedade e concepgoes de mundo” (p. 1). Nesse sentido,
urge estabelecer uma relacao entre as formas de oferta
da educacao formal com as concepc¢oes de mundo que
as fundamentam.

Neste trabalho, defende-se a ideia de que a opcao
por um ensino médio que seja integrado nao se trata,
exclusivamente, de uma opcao meramente pedagogica.
Trata-se, sobretudo e, principalmente, de uma opc¢éao por
um modelo de sociedade verdadeiramente democratica,
ressaltando, portanto, seu viés politico e sua compreensao
como sintese de diferentes interesses e contradicoes.
Para fundamentar esta conviccao, o trabalho pautou-
se na contribuicao de Marta Nussbaum (2015) sobre
o papel das humanidades para a sobrevivéncia das
democracias. Deste modo, este trabalho tem o objetivo
de refletir sobre a relacdo entre educacao e democracia,
considerando os fundamentos do ensino médio integrado
como modelo a contribuir com a manutencao dos pilares
democraticos da sociedade brasileira.
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A Educacao Vista em seu Contexto Social e
Economico: Dois Modelos Antagonicos de
Educacao

Toda e qualquer critica a educacao s6 deve ser
levada a sério se contemplar a dimensao social, politica
e econdmica da sociedade para a qual esta educacao
esta a servico. Isso requer pensar que, para além das
manifestacoes objetivas do trabalho pedagégico, um
conjunto complexo de interesses e valores subjaz a
realidade educacional. E é exatamente neste conjunto
de coisas que a critica precisa se aprofundar, ja que
releva as razoes e as contrarrazoes que fundamentam
os rumos do fazer educativo, tanto como uma politica
publica, quanto uma pratica individual. Para dar conta
deste exercicio, este trabalho recorre a Nussbaum
(2015). Nessa obra a autora denuncia uma logica
de subordinacdo da educacao a geracao de riqueza
monetaria crescente e generalizada que ameaca a
democracia. Para essa autora, essa seria “a crise
silenciosa”, refletida na auséncia de discussao sobre
como, nos governos democraticos pelo mundo afora,
cada vez mais, e em todos os niveis educacionais, as
disciplinas de humanidades e de artes, que promovem
0 senso critico, a imaginacado empatica e a compaixao,
essenciais para a preservacdao da democracia, estao
perdendo espaco e prestigio nos curriculos educacionais
e nos valores da sociedade, em favor das disciplinas
técnicas e tecnologicas imediatamente associadas a
geracao de lucro econéomico (NUSSBAUM, 2015).
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A perspectiva assumida pela autora ¢ a utilizada
neste trabalho, isto €, de que as artes e humanidades
possuem uma importancia vital para o equilibrio das
relacoes no interior das sociedades. Mas o que vem a
ser esta area do conhecimento conhecida como “artes e
humanidades”? As artes e humanidades sdo compostas
por disciplinas mais recentes que fogem ao modelo
cartesiano de pensamento, reconhecido por sua rigidez
metodologica e seu racionalismo rigoroso. Por esse motivo,
sua classificacao das areas do conhecimento torna-se um
problema, e, assim, artes e humanidades sao, algumas
vezes, consideradas como areas que se posicionam ao
lado das “ciéncias” e das “ciéncias sociais”. Sobre essa
questao, Meadows (1999, p. 56) esclarece que, embora
tivesse havido “numerosas tentativas ao longo dos anos
para classificar os conhecimentos em categorias basicas”,
ha uma grande variedade de critérios para essa analise.
Isso interfere na categorizacao para a comunicacao do
conhecimento nas diferentes areas. Acerca disso, esse
mesmo autor afirma que o problema da comunicacao
cientifica se manifesta de diferentes formas nas areas do
conhecimento e esclarece: “a regra geral € que a publicacao
€ mais facil nas ciéncias, mais dificil nas ciéncias sociais
e ainda mais dificil nas humanidades” (p. 68). Coutinho e
Santos (2010), ao refletirem sobre as epistemologias nao-
cartesianas, questionam a especificidade que caracteriza
as artes e humanidades: “ora, se as artes e humanidades
fazem parte da universidade e nela produzem saberes,
conhecimentos, técnicas e praticas, e nao o fazem
necessariamente sob o referencial dito cientifico, por
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que insistir em enquadrar todas as pesquisas académicas
como cientificas?” (COUTINHO; SANTOS, 2010, p.
66). Necessario se faz considerar, portanto, que este
campo epistémico possui uma natureza peculiar e deve
ser considerado em estreita relacao com a dimenséao
contingente da sociedade. Nessa mesma perspectiva,
Nussbaum (2015) apresenta as humanidades e as artes
como o contraponto e complemento necessario a ciéncia
técnica, com a qual dialoga, para poder formar cidadaos
capazes de tratar, de forma construtiva e empatica, dos
problemas prementes do mundo. Nussbaum (2015)
reconhece, sem ilusdes, que a educacdo nao é somente
resultado da escola, mas insiste que, por meio desta, é
que se pode e se deve promover acoes para influenciar as
outras instancias formadoras de cultura da sociedade,
como as familias, as normas e as instituicdes politicas.
Assim, a escola promove a ampla educacao na sociedade
que prepara o individuo para a cidadania em tempos
de globalizacao, para as relacdes de trabalho e confere
sentido a vida, uma vez que deve ensinar a lidar com
as diferencas culturais e de opinido. Nussbaum (2015)
apresenta dois modelos antagonicos de educacao. O
primeiro defende uma educacao orientada para o lucro, no
qual ndo se tem preocupacao com a “igualdade distributiva
e social; e o outro é voltado para a democracia, sendo esta
entendida como a criacao de “uma populacao saudavel,
participativa e educada em que as oportunidades de
uma vida boa estejam ao alcance de todas as classes
socias” (NUSSBAUM, 2015, p. 15). Como se V€, os dois
modelos se definem por oposicdo quanto a concepcao
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da finalidade do sistema democratico. Crescimento
econdmico, que € a razao do modelo orientado pelo lucro,
nao significa automaticamente produzir democracia.
Apesar disso, reconhece a autora que essa visdo € a
predominante nos sistemas educacionais de paises
democraticos, apesar dos valores e objetivos listados em
suas Constituicoes, como liberdade, satide e educacao —
sobretudo nos paises em desenvolvimento, que buscam
maior fatia do mercado competitivo internacional. A
autora identifica um desprestigio crescente generalizado
pelas humanidades, bem como um movimento crescente
de aproximacédo de sistemas educacionais ao modelo
da geracao do lucro, que ignora a inadaptabilidade
destes aos objetivos da democracia. A sustentabilidade
da democracia dependeria dos objetivos elencados nas
muitas Constituicoes democraticas dos paises pelo
mundo, como a protecao de liberdade politica, a liberdade
da palavra e de associacao e pratica religiosa, e os direitos
fundamentais, como em saude e educacao. Nussbaum
(2015) argumenta que, para alcancar tais objetivos, €
preciso gerar nos cidadaos certas competéncias, como:
saber se posicionar frente a tradicao e as autoridades
sobre temas politicos que afetam a nacao; tolerar e aceitar
ver o outro como seu igual, conseguir se preocupar com
a vida de outras pessoas (estrangeiros, por exemplo);
conceber assuntos complexos de relacoes humanas,
no desenvolvimento social e familiar; criticar lideres
politicos; pensar no bem da nacado e ndo somente em
o de seu grupo local; perceber seu pais como parte de
um mundo integrado. A aprendizagem desses valores e
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dessas complexidades depende, fundamentalmente, do
exercicio das humanidades. Como bem lembrou René
Dubos (1976) em sua obra Elegir ser humano, nao se
pode ser completamente humano sem se libertar de
um paradoxo: “por um lado, ser humano exige que se
cultive seu individualismo e se respeite o dos outros. Mas
por outro lado, o pertencimento a coletividade humana
implica a aceitacao de deveres e de limitacoes que, as
vezes, parecem incompativeis com o individualismo” (p.
71). Sao desafios, cuja superacdo nao é ensinada nas
disciplinas tradicionais da ciéncia.

Uma Educacao Para o Fortalecimento da
Democracia

A escola deve contribuir para moldar uma cultura
de iguais que propicie uma poderosa situacao ambiente
que coiba estruturas perniciosas ao comportamento
democratico, defende Nussbaum (2015). Logo, para
criar cidaddos para uma democracia saudavel, as
escolas podem e devem: desenvolver capacidade de
ver o ponto de vista do outro; promover a fragilidade
como algo nao vergonhoso, mas como oportunidade
para cooperacao e reciprocidade; ensinar a preocupar-
se com os outros; combater discriminacao e o nojo as
minorias; ensinar coisas reais sobre os outros grupos
para conter estereotipos; promover o sentimento de
responsabilidade individual; e, ainda, promover o
raciocinio critico e a coragem para manifestar uma
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opinido discordante. Isso deve ser feito ndo somente
pelo curriculo ou contetido educacional, mas pela
pedagogia. Para Nussbaum (2015), uma educacao
para a democracia deve incluir a pedagogia socratica,
fundada em um esforco concentrado de argumentacao
e no paradigma de aprendizado ativo; fonte da tradicao
de se apropriar criticamente da realidade cultural,
e propicia a superacao da concepcao educacional
orientada para o lucro. A autora lamenta que, apesar
de seu peso na historia da educacéao liberal no mundo,
essa pedagogia € frequentemente abandonada na atual
cultura do crescimento econdémico, que privilegia os
testes de avaliacdo padronizados.

Ainda no ambito da proposta de uma educacao para
a democracia, a autora adota a dimensao de formacéao
de Cidadaos do Mundo. Ao reconhecer que a maioria
dos problemas em um mundo globalizado tem alcance
transnacional, cidadaos devem ser educados nesta
perspectiva. Nussbaum (2015) argumenta que, se todo
e qualquer pais moderno pode ser caracterizado por
ser heterogéneo culturalmente e que se deve educar
seus cidadaos para aceitar e se perceber parte desta
heterogeneidade, basta ampliar essa légica para
uma escala mundial. Para tal, deve-se promover
o conhecimento sobre os outros grupos, por meio
de estudos mais concentrados e sistematicos, uma
vez que a ignorancia tende a levar a preconceitos e
comportamentos antidemocraticos.

Para a autora, uma forma de o jovem formar-se
cidaddo do mundo, aprendendo a histéria do mundo -
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social, econdmica e politica — sem visdes estereotipadas
das varias religides, € por meio da pesquisa aprofundada,
principalmente sobre o que mais € desconhecido, e pelo
aprendizado de uma lingua estrangeira. Embora um
aspecto comumente subestimado, para Nussbaum, nao
ha substituto para a humildade cultural e o recorte da
realidade diferente propiciada pela aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Ademais, defende que para
que o ser humano seja educado a se preocupar com
0os outros e seja capaz de controlar suas tendéncias
narcisistas internas durante seu desenvolvimento
psicologico, uma vez que nao se trata de um processo
automatico, € necessario: 1) desenvolver competéncia
pratica de tarefas diarias, para que nao necessitem do
servico de outros (como alertou Rousseau em Emilio);
2) reconhecer, na condicdo humana de fragilidade e de
falta de controle total da realidade, o apoio mutuo para
enfrentar as dificuldades; 3) desenvolver sua capacidade
de imaginar como pode ser a experiéncia do outro.

Assim, ela propugna uma educacao nestes moldes
da infancia ao ensino superior, para o qual propode
o seguinte curriculo comum universal baseado nas
ciéncias humanas: o método histoérico, religides mais
abrangentes, economia e globalizacdo, direito social e
internacional, filosofia e teoria politica, e especializacao
em pesquisa. Destarte, conclui: para que haja
colaboracao entre pessoas e povos na resolucao dos
principais problemas da humanidade, a cidadania global
precisa das humanidades.
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O Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
Como Elemento Para a Composicao dos Substratos
de uma Educacao Para a Democracia

Uma primeira razao para considerar o ensino médio
integrado como substrato da democracia na sociedade
brasileira encontra-se em Ramos (2005), quando destaca
que a integracao que o ensino médio integrado pressupoe
“possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois
implica a integracdo das dimensodes fundamentais da
vida que estruturam a pratica social. Essas dimensoes
sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura” (p. 3).

No ensino médio integrado, espera-se que o estudante
seja capaz de compreender que os bens, produzidos pela
sociedade, em beneficio da melhoria de sua qualidade
de vida, sdo produtos do trabalho humano, o qual
colocou em movimento a producdo de conhecimentos
e de modos de vida (ciéncia e cultura). Compreende-se,
também, que todos sdo, potencialmente, produtores
de novos conhecimentos e capazes de apreenderem os
conhecimentos ja produzidos. Sendo assim, nao faz
sentido que esses sejam reservados a uma classe ou a
um grupo social (RAMOS, 2017).

Essa concepcao presente na formacao que se espera
no ensino médio integrado, pela perspectiva da educacao
profissionalizante, coaduna-se com e complementa a
perspectiva de Nussbaum (2015). Como estratégia de
ensino, Nussbaum (2015) propode, por exemplo, seguir
a cadeia produtiva de qualquer simples produto, ja que,
certamente, conduzira a povos e lugares distantes, cujas
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condicoes de producao do produto suscitarao questoes
morais a serem debatidas. Propoe, ainda, valer-se da
curiosidade de criancas para difundir respeito por rituais
e costumes de outros paises, sobretudo os religiosos, por
serem um dos maiores alvos de estereotipos degradantes.

A filésofa americana preconiza a pedagogia socratica
porque essa se fundamenta no questionamento e
nos argumentos — o que contribui para o autoexame
das ideias, competéncia essencial para contrapor-se
a indecisdo associada a suscetibilidade de respeito a
autoridade e a pressao dos iguais, que, como tendéncias
perniciosas, podem corromper as pessoas. Quando o
foco do debate esta no argumento, a popularidade, o
status social e/ou cultural dos que opinam, perdem
relevancia para o convencimento do outro. A promocao
de uma cultura de responsabilidade pelas ideias e de
responsabilidades pelas acoes resulta da valorizacao
da voz atuante de cada pessoa. Assim, constroi-se uma
cultura publica fortemente critica capaz de conter as
tendéncias perniciosas antimorais. Em consonancia
com tais concepcoes, Morais e Henrique (2017), ao se
referirem aos fundamentos do ensino médio integrado,
consideram que esta formacdo deve desenvolver a
criticidade e a capacidade de promover uma reflexao
sobre o atual modelo de producao hegemoénico. Para
estes autores, o ensino médio integrado deve contribuir
com a compreensdo “nao apenas dos fenémenos naturais
da Fisica, da Quimica e da Biologia, por exemplo, mas
também da histoéria da sociedade e das contradicoes do
modo de producao capitalista” (MORAIS; HENRIQUE,
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2017, p. 424). Essa ideia fortalece, portanto, a crenca
na importancia das artes e humanidades para uma
formacao dos sujeitos, ja que se constitui parte da
integralidade que o EMI pressupoe.

A defesa das artes e humanidades, em Nussbaum
(2015), recorre a uma metafora funcional interessante: a
nocao de alma. Ao criticar o alijamento das humanidades
dos curriculos escolares, essa filosofa se apoia na ideia
de alma como sindénimo da humanidade conferida ao
ser humano, cuja auséncia conduz a objetificacao do
outro. Tal concepcao de alma encontra seu paralelo na
dimensao humanizadora do modelo de ensino médio
integrado, que considera o sujeito na sua integralidade
existencial. De acordo com os fundamentos marxistas do
EMI, a objetificacdo do homem resulta do estranhamento,
causado pela alienacao e exploracao do seu trabalho no
sistema capitalista. Isto posto, o reconhecimento da
alma em outro, para Nussbaum, estaria intimamente
ligado a empatia e a compaixao — valores também
preconizados por aqueles que buscaram implementar as
ideias marxistas na educacdo na pratica, como Lenin e
Makarenko (LOMBARDI, 2017). Logo, a associacao alma-
humanidade-compaixao figura nos matizes das duas
concepcoes filosoficas: na de Marx e na de Nussbaum
— e ambas servem para a promoc¢ao da democracia.
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Paralelos, Complementacoes e Tensoes Entre o
Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
e a Concepcao de Educacao para a Democracia

Conceitos de escola unitaria e formacao omnilateral
e politécnica da corrente marxista de educacao, que
embasam o EMI, encontram paralelo na analise de
Nussbaum (2015) sobre as concepcoes de John Dewey
para a educacdo humanista, que ela claramente
compartilha. A nocdo de formacao integral que
hoje consubstancia a proposta gramsci-marxiana
educacional no Brasil pode ser percebida na pratica
do educador americano de extrair de atividades
comuns, como a jardinagem, o cozinhar e o tecer, as
reflexoes sobre os sistemas de producao no estudo da
histérica, da economia e da geografia, bem como da
sua preocupacao pela valorizacao do trabalho manual,
para contrabalancear a preferéncia elitista por tarefas
intelectuais. Com base em Dewey, Nussbaum (2015)
destaca a importancia dos ensinamentos decorrentes
desta postura para uma formacdo humana plena, que
promove o bem, em consonancia com a analise, de
cunho marxista, da dualidade historica da educacao
brasileira.

A énfase de Nussbaum (2015) em promover o
pensamento critico, por meio de uma pedagogia
socratica, com o foco no raciocinio légico-formal da
argumentacao, para a formacao do cidaddao do mundo,
serve perfeitamente aos propoésitos marxistas. E por
meio de pessoas questionadoras que se pode chegar
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a compreender sua critica ao capitalismo e a ideia
subversiva de superacao deste sistema. Por meio
de uma retrospectiva historica dos educadores da
tradicao socratica, Nussbaum (2015) revela que mais
importante do que o contetildo apreendido na escola é
a autocritica e a independéncia intelectual, ainda que
estas figurem como contetildo pedagoégico oculto nos
curriculos escolares.

Apesar dessas aproximacoes conceituais, o exercicio
intelectual de Nussbaum consegue tecer, ainda, algumas
consideracdées pouco ou nao exploradas dentro da
tradicao do sistema filos6fico marxista, que merecem
consideracao na operacionalidade de promover o bem
entre as pessoas — podendo inclusive servir de contraponto
as ideias marxistas e, assim, contribuir para enriquecé-
lo pelo processo dialético argumentativo. Uma desses
apontamentos, com base nos ensinamentos de Gandhi,
¢é conceber a luta entre o bem e o mal como um choque
interno ao individuo; que Nussbaum (2015) apresenta
em oposicao ao conceito de “choque de civilizacoes”,
que permeia a logica competitiva internacional de
estados-nacoes. A analise marxista costuma conceber
o funcionamento da realidade humana como estruturas
complexas externas ao individuo, a qual esta submetido.
Dessa forma, pode-se beneficiar de uma perspectiva
interiorista, na busca de solucdoes para as maldades
humanas. Outra contribuicdo contraintuitiva ao
universo marxista trata da postura de Nussbaum (2015)
quanto ao ensino de religido. A concepcao socialista de
escola partiu dos pressupostos da revolucao burguesa
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que concebeu uma instituicdo estatal, laica, universal e
gratuita. A religido, neste contexto, e especialmente na
tradicao do pensamento da esquerda politica, costumou
ser desprezada no curriculo escolar. Na contramao
dessa tendéncia, Nussbaum (2015) advoga uma
incorporacao do estudo de religides com viés de estudos
culturais para combater a desinformacéao, o preconceito
e a falta de empatia para com os diferentes povos no
mundo. A tendéncia universalizadora das intencoes
revolucionarias marxistas nao deve prescindir dessa
dimensao humana. Em suma, Nussbaum (2015) nos faz
refletir sobre que educacao e, consequentemente, que
mundo nés queremos. Ainda que, em ultima instancia,
sua concepcao divirja do referencial tedrico do EMI,
o0 marxismo, seu raciocinio filoséfico evoca ideias
perspicazes e instigantes para construcdo de um mundo
mais democratico e para promocao do bem entre os
seres humanos, o que faz evocar os preceitos do ensino
meédio integrado conforme ele tem sido concebido.

Formacao para a Democracia: Da Pedagogia
Socratica ao “Kit Gay”

No contexto da necessidade de uma formacao
inspirada na pedagogia socratica defendida por
Nussbaum (2015) e na formacéo critica muito presente
nos fundamentos do ensino médio integrado, o esforco
recente de setores progressistas da sociedade brasileira
para desenvolver politicas e acoes de combate ao
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bullying homofobico a partir do Plano Nacional de
Promocéao da Cidadania e dos Direitos Humanos LGBT
(PNPCDH-LGBT), de 2009, e sua conversao pelas forcas
conservadoras em algo que veio a ser desonestamente
chamado de “kit gay”, revela a insuficiéncia na capacidade
de compreensao e autonomia de parte expressiva da
sociedade brasileira e, antes disso, uma formacao média
precarizada e superficializada. Segundo Romancini
(2018), esse movimento nasceu de um diagnostico
sobre a importancia da educacédo para a diversidade,
culminando com a criacao de um projeto de cooperacao
publico-governamental para as escolas publicas.
Apesar disso, o emblematico caso do “kit gay” no
Brasil, no ambito da campanha presidencial de 2018,
revela a precariedade de nosso senso de cidadania e
responsabilidade para com o outro, competéncias
desenvolvidas no campo das artes e humanidades. Para
formar cidadaos do mundo, como destacou Nussbaum
(2015), — pessoas para pensar responsavelmente acerca
do futuro da humanidade —, necessita-se um apreco para
os fatos e narrativas mais precisas historicamente, sem
distorcoes ou omissdes, sobretudo a respeito da histéria
econdémica do mundo e da diversidade entre os povos
e pluralidade de formas de ser e estar na sociedade. A
realidade é construida a partir de narrativas e estas sao
desveladas com as ferramentas fornecidas pelas artes e
as humanidades, cujo desenvolvimento se aprofunda no
ensino médio. Cabe destacar que o sentido de democracia
passa, obrigatoriamente, pelo respeito a diversidade
propria de sociedade, pois conforme destacam Rodrigues



ENSINO MEDIO INTEGRADO: POR QUE O BRASIL PRECISA DELE?

e Francés (2010, p. 1), embora haja diferentes formas
de governo que se autointitulam democraticos, “ha certo
acordo em torno de uma definicdo de democracia que
devemos a Abraham Lincoln: € um governo do povo, pelo
povo e para o povo”. Emerge dai, portanto, um substrato
fundamental da democracia: o respeito a diversidade,
especialmente quando se considera a composicao
fortemente plural da sociedade brasileira.

Ademais, a humildade e vulnerabilidade implicitas
em uma postura de dialogo construtivo em torno de
uma questao humaniza o outro, politicamente; por
isso, devem ser cultivados no sistema educacional. A
atual conjuntura da sociedade brasileira que permite
a polémica do “kit gay” na proporcao observada é
sintomatica da caréncia dessa dimensao educacional,
tdo dependente das artes e humanidades.

O Papel das Artes e Humanidades no Contexto
do Ensino Médio Brasileiro

O alijamento das artes e humanidades dos curriculos
educacionais brasileiros, segundo reportagem de o Globo,
de 11 de setembro de 2018, revela um aviltamento das
politicas perniciosas as humanidades, conforme o cenario
mundial preocupante denunciado por Nussbaum. A
critica que Nussbaum (2015) fez ao governo Obama
de 2010, de nomear aos cargos de gestao da educacao
nacional pessoas conhecidas por cortes financeiros no
campo das artes e humanidades, e de propagar discurso
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de discriminar disciplinas quanto a sua utilidade
econdmica encontram, mais que nunca, paralelo no Brasil
atual. Em abril de 2019, o governo Bolsonaro anunciou
a intencao de reduzir verbas para o financiamento de
curso de filosofia e sociologia, sob o pretexto de “focar em
areas que gerem retorno imediato ao contribuinte, como:
veterinaria, engenharia e medicina.”, segundo reportagem
do Estadao (CAFARDO, 2019). Um ano depois, apos falas
do presidente e de dois de seus ministros da educacao
que caracterizaram as humanidades como problemas
ou inuteis, o ataque expandiu para a efetiva exclusao
dessas humanidades do financiamento de pesquisas
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) vinculado ao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovacoes e Comunicacoes (MCTIC) (MARTINS,
2020. A mentalidade de privilegiar o utilitarismo em
detrimento da dimensao humanizadora, no campo de
producao de conhecimento, com forte impacto no ensino
meédio, parece estar, cada vez mais, consubstanciada
como politica de governo Bolsonaro, revelando forte
retrocesso ao desenvolvimento de uma educacao que
fortaleca e dé sustentacdo a estrutura democratica da
sociedade. Tal pratica, denunciada no livro de Nussbaum
(2015) como crescente nos EUA, soa demasiadamente
familiar na realidade educacional do nosso pais. Tais
semelhancas entre os dois paises reforcam a relevancia e
aiminéncia da analogia e do alerta de Nussbaum, que, ao
comparar essa crise educacional a um cancer silencioso,
adverte, se nao for tratado logo, pode ser demasiadamente
tarde, com sérios danos a democracia.
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Consideracoes Finais

A turbuléncia e a instabilidade caracterizadoras da
atual conjuntura brasileira, manifestada na polarizacao
politica, nas paixoes, nas filiacoes, nas conviccoes, e nas
rejeicoes e animosidades parecem se contrapor aos valores
da proposta de educacao para democracia de Nussbaum
(20195) e, consequentemente, ao ideal de EMI. Patente
€ a caréncia dos principios de pedagogia socratica de
questionamento as autoridades e, principalmente, de foco
nos argumentos apresentados em discussoes e embates.
Tampouco ha, na sociedade brasileira, a abundancia
de empatia almejada que caracteriza um dos objetivos
das artes e humanidades e promove a sobrevivéncia da
democracia. Em meio as polémicas criadas pelo governo
e entre os poderes do Estado e, ainda, na esteira das
revelacoes preocupantes de improbidade na conducao
dos processos da Lava Jato — operacdo anticorrupcao
de referéncia na recente histoéria politica do pais —, tem
sido comum ouvir analistas afirmarem que nossas
instituicoes democraticas estao sendo testadas mais
do que nunca. Talvez ndo tenhamos meios de prever
novos desdobramentos e o desfecho desses casos, no
curto prazo; mas, como a educacédo € um investimento
de médio e, sobretudo, de longo prazo, a adocao de um
modelo educacional, como o ensino médio integrado,
que, por sua filosofia, coaduna-se ao paradigma para
a sustentabilidade de um regime democratico, € uma
escolha da qual, para se garantir a longevidade das
instituicoées democraticas, o Brasil nao pode prescindir.
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Nao ha saida para a democracia senao o investimento
em uma formacao que considere a contribuicao das
artes e humanidades para o desenvolvimento humano
integral. Se a formacao universitaria € marcada pelo
afunilamento do conhecimento, a partir de itinerarios
epistémicos especificos, com fortes verticalizacoes de
conteudo na area escolhida, cabe ao ensino médio a
tarefa de significar uma oportunidade de ampliacao
da visdao miope que muito tem caracterizado nossas
sociedades subalternas. Se, como bem mostrou
Nussbaum (2015), a realidade dos Estados Unidos
é dramatica pela pouca importancia que se tem
atribuido a formacado humanistica, para as sociedades
de democracia fragil, como é o caso da brasileira, a
realidade € muito mais grave porque o proprio conceito
de democracia nao esta claramente delineado e sua
efetividade depende da representacao abstrata que dela
se tem. Caso a sociedade nao consolide a compreensao
sobre a relacdo entre democracia e educacao, corre-
se o risco de termos uma democracia politico-eleitoral
efetiva, mas uma democracia social e politica ineficaz
e contraproducente.
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Capitulo 2

BASES CONCEITUAIS DO
CURRICULO TECNICO
INTEGRADO: Formacao

Humana, Trabalho e Educacao

Escolar

Italan Carneiro

Introducao

Esse texto reflete acerca de trés conceitos que sao
base e fundamentam as propostas do Curriculo Técnico
Integrado ao Ensino Médio, sendo estes: o processo
de formacdo humana (humanizacao), o trabalho e a
educacédo escolar (escolarizacao). As discussoes a seguir
partem do principio que o Curriculo Integrado configura
uma proposta educacional historica e politicamente
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situada, fundamentada essencialmente nas concepgoes
de politecnia e omnilateralidade' introduzidas no
contexto educacional brasileiro durante a década de
1980.

Partimos da compreensao que todos os processos
escolares estao vinculados a uma proposta de formacao
humana, e por consequéncia a um projeto de sociedade,
sendo necessario ressaltar que esta vinculacao
independe do nivel de consciéncia dos atores envolvidos.
Nessa perspectiva, discorremos acerca do papel da
educacao escolar no processo de formacao dos sujeitos,
entendendo que essa formacao consiste no objetivo
ultimo tanto dos contextos propedéuticos quanto dos
técnico-profissionais.

A discussao que segue € desenvolvida a partir de
recorte de pesquisa de doutorado que buscou, dentre
outras questoes, compreender a concepcao de educacao
Técnica-profissional Integrada ao Ensino Médio?,
estando essa concepcao diretamente voltada a formacao
omnilateral dos sujeitos.

1 Para um maior aprofundamento acerca dos conceitos de
politecnia e omnilateralidade, consultar Moura (2007; 2010).

2 O trabalho intitulado “Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Instrumento Musical do IFPB: reflexdes a partir dos
perfis discente e institucional” foi desenvolvido no Programa
de P6s Graduacdo em Musica, subarea Educacao Musical, da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, sob a orientacao do
Prof. Dr. Luis Ricardo Silva Queiroz. Disponivel em: <https://
www.academia.edu /35060454 /Curso_T%C3%A9cnico_Integrado_
ao_Ensino_M%C3%A9dio_em_Instrumento_Musical_do_IFPB_
reflex%C3%BSes_a_partir_dos_perfis_discen te_e_institucional>.
Acesso em: 12/08/2019.
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A partir de pesquisa bibliografica e documental,
iniciamos esse trabalho refletindo acerca da natureza do
“ser humano”, enquanto individuo e membro da espécie
humana, pontuando seu desenvolvimento histérico
através do qual a “cultura humana” é produzida e
transmitida as futuras geracdes. Compreendendo
que essa transmissao de conhecimentos relaciona-
se diretamente com o objetivo da educacao escolar,
apontamos algumas caracteristicas que podem ser
consideradas essenciais ao adequado desenvolvimento
desse processo formativo. Nesse sentido, concluimos
que a formacao escolar ndo pode ser resumida na
simples aquisicao de conhecimentos, competéncias
ou habilidades técnicas que de forma reducionista
atendam apenas as demandas dos setores produtivos
da economia e do mercado de trabalho.

Compreendendo o Ser Humano a Partir do
Processo de “Humanizacao”

Iniciamos nossa reflexdo acerca do processo historico
do desenvolvimento do género humano, recorrendo a
Costa (2012) que argumenta:

Compartilhamos com outros animais,
assim, determinadas necessidades vitais
comuns, como a luta pela sobrevivéncia,
a subsisténcia via alimentacao, a

reproducao, etc. [...] Porém, o tipo de
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relacao desenvolvida entre seres vivos
e a natureza que os circunda fornece as
primeiras indicacdes da diferenca que nos
afasta do restante dos animais. (COSTA,

2012, p. 33, grifos nossos).

Sobre o aspecto que diferencia as relacdes
desenvolvidas pelo homem das relagoes que os demais
animais estabelecem com a natureza, destaca-se que o
ser humano foi o Ginico ser vivo que, ao invés de adaptar-
se passivamente as condicoes e as transformacoes que
ocorrem em seu ambiente, deu inicio a um processo de
modificacdo do seu habitat, a partir da construcao de
um ambiente com caracteristicas distintas daquelas
ofertadas pela natureza. Nesse sentido, Duarte (2008)
ressalta que:

Para assegurar sua sobrevivéncia, o homem
realiza o primeiro ato histérico, o ato
histérico fundamental, isto &, ele produz
os meios que permitem a satisfacdo de suas
necessidades. Isso significa que a atividade
humana, ja nas suas formas basicas,
voltadas para a criacao das condicbes de
sobrevivéncia do género humano, nao se
caracteriza, como a atividade dos animais,
pelo simples consumo dos objetos que
satisfacam suas necessidades, mas sim
pela producao de meios que possibilitem

essa satisfacdo, ou seja, o ser humano,
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para satisfazer suas necessidades, cria
uma realidade humana, o que significa a
transformacao tanto da natureza como
do proprio ser humano. (DUARTE, 2008,

p. 24, grifos nossos)

A transformacao ativa e consciente das condicoes
ofertadas pela natureza que cercam o homem, responsavel
pela producdo das suas condigcdoes de existéncia e
consequente transformacdo da sua interioridade,
podemos denominar “trabalho”. Nestes termos, o
trabalho configura-se, portanto, como fundamento
ontolégico das relacdées nao apenas econdmicas, mas
culturais e sociais em sua totalidade®. Sobre a natureza
da referida prdxis*, Marx (1982) refletiu que,

3 E necessario ressaltar que ndo estamos nos referindo ao
entendimento de senso comum que compreende trabalho apenas
como sindénimo de “trabalho assalariado” através da realizacao
de um oficio (esta configura, na verdade, a forma de apropriacéo
capitalista da forca de trabalho).

4 Conforme Costa (2012, p. 36), “no sentido marxiano,
a praxis é resultado da relacdo dialética entre dois momentos
distintos: o da teleologia e o da causalidade. A teleologia é o
planejamento ideal de um objetivo a ser concretizado. Tal etapa
é tida como um dos primeiros fenémenos a demarcar a separacao
entre o ser social e as outras espécies menos desenvolvidas. [A
causalidade, por sua vez, corresponde ao] processo através do qual
ele (o produto) é objetivado; tal objetivacdo de algo previamente
idealizado corresponde ao momento da causalidade. [...] A
praxis, entédo, s6 ocorre quando os dois momentos estdo unidos
- do contrario, a teleologia néo-concretizada nao pode ser mais
do que especulacido, enquanto que a causalidade nao-planejada e
determinada unicamente por eventos objetivos passados constitui-
se como a base da atividade irracional do restante dos animais”.
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Antes de tudo, o trabalho é um processo
entre o homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria acao,
media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. Ele mesmo se defronta com
a matéria natural como uma forca natural.
Ele poe em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e
pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se
da matéria natural numa forma tutil para
sua propria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a Natureza externa a ele
e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve
as poténcias nela adormecidas e sujeita o
jogo de suas forcas a seu préprio dominio.
(MARX, 1982, p. 149).

Desse modo, o trabalho, entendido como interacéao
metabolica entre o homem e a natureza, apresenta-se
como fenéomeno que serve de base para as diversas outras
prdxis humanas em todos os contextos. Através da sua
efetivacao € possibilitado, além da producao dos meios
que atendem as demandas relativas a sobrevivéncia do
ser humano, o desenvolvimento das relacoes sociais.
Nessa perspectiva, concordamos com Lombardi (2010)
ao refletir que:

O que o homem €&, o é pelo trabalho. A

esséncia do homem é um feito humano.
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E um trabalho que se desenvolve, se
aprofunda e se complexifica ao longo do
tempo: é um processo histérico. E, portanto,
na existéncia efetiva dos homens, nas
contradicdes de seu movimento real, e nao
numa esséncia externa a essa existéncia,
que se descobre o que o homem é€ [...]
(LOMBARDI, 2010, p. 230).

Assim, a partir da producao das condi¢cdes que
satisfizeram as necessidades basicas (vitais) do ser
humano, iniciou-se entdo o desenvolvimento de
capacidades que vao além daquelas relativas a luta
por sua sobrevivéncia. Nesse contexto, conforme Bueno
(2009),

Em forma de “segunda natureza™ emergem
atributos especificamente humanos que

distinguem o ser humano dos demais

) O autor entende o processo de humanizacao, intencional
e objetivamente realizado pelo proprio homem, como a aquisicao
de uma “segunda natureza”. Para que a contribuicao do trabalho
educativo efetive-se nesse processo, Saviani entende como
necessaria a assimilacdo de determinadas habilidades, como o
letramento, por exemplo, e faz referéncia ao conceito de “habitus”,
elaborado por Bourdieu e Passeron. Segundo Saviani (2011, p. 19),
“adquirir um habitus significa criar uma situacéo irreversivel. Para
isso, porém, é preciso ter insisténcia e persisténcia; faz-se mister
repetir muitas vezes determinados atos até que eles se fixem”. De
modo que, “s6 se aprende, de fato, quando se adquire um habitus,
isto €, uma disposicédo permanente, ou, dito de outra forma, quando
o objeto de aprendizagem se converte numa espécie de segunda
natureza”.
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animais: o trabalho, a socialidade, a
consciéncia, a universalidade e a liberdade.
Estes elementos passam a fazer parte da
esséncia humana, sao atributos ontologicos,
proprios do género humano. (BUENO, 2009,
p. 49).

Portanto, quando o homem age sobre a natureza
transformando-a, ou seja, quando o homem materializa
o trabalho, o carater histérico da humanidade vai sendo
construido. Consequentemente, constroi-se o “mundo da
cultura”®, que também podemos denominar de “mundo
do trabalho™, o que consolida a existéncia de um mundo
efetivamente humano. Caracterizando tal transformacao
histérica e social promovida pelo trabalho, Costa (2012)
argumenta que:

O dominio da natureza se colocou, assim,
como uma necessidade primaria da
humanidade. As civilizacdes s6 puderam
surgir a partir do momento em que os

individuos conseguiram se organizar a ponto

6 Conforme Silva e Bezerra (2010, p. 4), “a constituicdo do
mundo da cultura ou dos homens é em-si e para-si um processo
pelo qual o homem foi desenvolvendo suas formas de apreender o
mundo, formas historicamente condicionadas de se educar”.

7 Apesar de alguns autores utilizarem a expressao “mundo
do trabalho”, de forma reducionista, como sinénimo de “mercado
de trabalho”, conforme discussao realizada na introducao de
trabalho, compreendemos que o mundo do trabalho abarca todo o
contexto de desenvolvimento do ser humano, visto que o trabalho
configura a atividade fundante da cultura humana.
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de garantir um minimo de estabilidade
para suprir suas necessidades vitais mais
basicas. Dai a importancia fundamental
de manifestacées do Trabalho tais como a
agricultura e a pecuaria, que extinguiram
a necessidade do nomadismo e permitiram
que comunidades inteiras pudessem se
desenvolver em locais especificos. (COSTA,
2012, p. 49)

Portanto, desde que as comunidades humanas mais
antigas passaram a transformar as caracteristicas do
seu meio, alterando as condi¢cdes naturais nas quais
suas necessidades vitais eram atendidas, caracterizou-
se historicamente o salto ontolégico entre a humanidade
e as demais espécies naturais. E nessa perspectiva que o
trabalho assume a condicao de “fundamento ontologico
do ser social”. Ressaltando a diferenciacdo entre as
relacoes estabelecidas pelo homem com a natureza
daquelas realizadas pelos demais seres vivos, Duarte
(2006) considera que:

Pelo fato de haver, na atividade animal, a
identidade entre o objeto e a necessidade
que a move, nao ha producao de novas
necessidades nem ha ampliacdo do campo
de relacdes entre o animal e o restante da
natureza. Nao ha, portanto, possibilidade
de algum ser vivo que ndo o ser humano
vir a estabelecer relacdes universais com a
natureza. (DUARTE, 2006, p. 611).
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Tal diferenciacao entre a producao da sobrevivéncia
animal e a humana torna-se mais aparente quando
analisamos, por exemplo, a confeccao de instrumentos
destinados a auxiliar a efetivacdo dos processos de
trabalho junto a natureza. Nesse sentido, Duarte
(2008, p. 27) reflete que “o objeto em seu estado
natural € resultante da acao de forcas fisico-quimicas
e, dependendo do objeto, de forcas biologicas. Como
instrumento ele passara a ser resultante também da
vontade e da atividade do ser humano”, desse modo a
confeccao de um instrumento caracteriza além de um
processo de apropriacdo da natureza pelo homem, um
processo de sua “objetivacao”®

A questao fundamental é que, ao sofrer
a acao humana, o objeto passa a ter
novas funcoes, passa a ser uma sintese
da atividade social, sintese essa que
devera ser apropriada por todos os seres
humanos que venham a incorporar aquele
objeto & sua atividade individual. (DUARTE,
2008, p. 27-28, grifos nossos)

8 Caracterizando o processo de objetivacdo, Duarte (2008, p.
24) aponta que “o ser humano produz uma realidade objetiva que
passa a ser portadora de caracteristicas humanas, pois adquire
caracteristicas socioculturais, acumulando a atividade de geracdes
de seres humanos”.
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A apropriacao® do referido objeto, apds sua
transformacao em instrumento (efetivada pelo processo de
objetivacdo humana), e sua posterior insercdo no campo
das atividades sociais, vai estimular inevitavelmente o
surgimento de novas percepcoes e necessidades, além
de faculdades e capacidades para o ser humano. Nesse
contexto, o homem vivencia “outra forma do processo de
apropriacao, ja agora nao mais apenas como apropriacao
da natureza, mas como apropriacdo dos produtos
culturais da atividade humana, isto €, apropriacdo das
objetivacoes do género humano” (DUARTE, 2008, p. 24).
Esse processo pode ser verificado tanto no momento
em que o homem entra em contato com um objeto novo
quanto no momento em que ele descobre ou desenvolve
novas formas de utilizacdo para um objeto ja conhecido.
Em ambos os casos, ¢ desencadeado um processo de
adaptacao a uma nova situacao, de modo que, conforme
Duarte (2008, p. 29), “a reproducao do ser social € um
processo dialético no qual néo se separam a criacdo do
novo e a conservacao do existente”.

Ainda acerca da producdo de instrumentos (onde
podemos incluir, por exemplo, os “instrumentos
musicais”), € necessario enfatizar que apesar de se tratar
do resultado imediato da atividade de quem o produziu
(contendo inclusive seu trabalho materializado), o
instrumento € fruto também da atividade humana

9 “O processo de apropriacdo surge, antes de tudo, na relacao
entre o homem e a natureza. O ser humano, pela sua atividade
transformadora, apropria-se da natureza incorporando-a a pratica
social” (DUARTE, 2008, p. 24).
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objetivada numa perspectiva mais ampla, visto que ele
€ produto da historia de “geracoes” de instrumentos da
mesma “classe”. Ao longo desse processo historico, todo
instrumento sofre transformacodes e aprimoramentos
por exigéncia das atividades sociais. Portanto, conforme
Duarte (2008, p. 32), “uma objetivacao € sempre sintese
da atividade humana. Dai que, ao apropriar-se de uma
objetivacao, o individuo esta relacionando-se com a
historia social, ainda que tal relacdo nunca venha a ser
consciente para ele”. Sobre o processo dialético entre
objetivacao e apropriacdo como aquele que sintetiza
a dinamica essencial do processo de producao e
reproducao da cultura humana, Duarte (2008) tece a
seguinte reflexao:

Ao produzir os meios para a satisfacdo de
suas necessidades basicas de existéncia, ao
produzir uma realidade humanizada pela
sua atividade, o ser humano humaniza
a si proprio, na medida em que a
transformacao objetiva requer dele uma
transformacao subjetiva. Cria, portanto,
uma realidade humanizada tanto objetiva
como subjetivamente. Ao se apropriar da
natureza, transformando-a para satisfazer
suas necessidades, objetiva-se nessa
transformacao. Por sua vez, essa atividade
humana objetivada passa a ser ela também
objeto de apropriacao pelo ser humano, isto

é, ele deve apropriar-se daquilo que de



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 8

humano ele criou. Tal apropriacao gera
nele necessidades humanas de novo tipo,
que exigem nova atividade, num processo
sem fim. (DUARTE, 2008, p. 25, grifos

Nnossos).

Desse modo, podemos afirmar que o ser humano, ao
longo de seu processo de desenvolvimento, paralelamente
as necessidades inerentes a sua natureza biologica,
foi construindo e adquirindo necessidades socialmente
elaboradas. A partir do momento em que foi garantida
uma satisfatéria adequacao do meio, propiciada pelo
desenvolvimento das formas de trabalho, criou-se
um contexto adequado para que os seres humanos
pudessem criar suas proprias necessidades (0o mundo
da cultura/trabalho, anteriormente mencionado).
Estando tais necessidades afastadas daquelas vitais
basicas, inicia-se progressivamente entdo o processo
de complexificacdo do universo cultural do homem,
caracteristica fundamental do processo entendido
como humanizacao!®. Desse modo, concordando com
Rodrigues (2001, p. 247-248), afirmamos que o mundo
humano é um mundo diferenciado, construido social e

10 Podemos destacar, por exemplo, o desenvolvimento da
linguagem, fator que modifica completamente o relacionamento do
ser humano com o mundo exterior. A partir da transformacao da
experiéncia sensivel em experiéncia simbélica, conforme Rodrigues
(2001, p. 247), o ser humano passa a interagir com um mundo que,
tendo surgido do plano da sua consciéncia individual, diferencia-se
do “mundo natural”, pois passa a ser caracterizado como o “mundo
da cultura” construido socialmente.
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simbolicamente que, quanto mais complexo se torna,
mais denuncia a distancia entre a natureza humana e
toda a chamada realidade primeira ou natural. Desse
modo,

O Homem néo se define como tal no préprio
ato de seu nascimento, pois nasce apenas
como criatura biolégica que carece se
transformar, se re-criar como Ser Humano.
Esse ser devera incorporar uma natureza
em tudo distinta das outras criaturas.
Ao nascer nao se encontra equipado nem
preparado para orientar-se no processo de
sua propria existéncia. (RODRIGUES, 2001,
p. 240).

Assim, para efetivar sua insercao no processo
histérico de continuidade da humanidade, cada nova
geracao precisa realizar a apropriacao das objetivacoes
resultantes do desenvolvimento das geracoes anteriores.
E desse modo, portanto, que enquanto individuos
humanos, materializamos nosso processo de insercdo na
histéria da cultura humana. Dessa forma, entendemos
que contribuir com a efetivacdo desse movimento
historico, de formacao humana a partir da apropriacao
das objetivacoes socialmente construidas, configura
precisamente o objetivo do processo denominado de
educacao escolar, como veremos a seguir.



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 8

Contribuicoes da Educacao Escolar no Processo
de Formacao do Ser Humano

Concordamos com Saviani (2011, p. 13) quando este
afirma que aquilo que nao é ofertado pela natureza precisa
ser produzido socialmente pelos homens, o que inclui a
propria “natureza humana”, ou, em outras palavras, a
propria condicao efetivamente humana. Nesse sentido,
podemos afirmar “que a natureza humana nao é dada
ao homem, mas € por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica”. Desse modo, conforme discusséao
anterior, as necessidades humanas foram (e continuam
sendo) construidas a partir do desenvolvimento
historico da espécie, a partir da materializacao das suas
habilidades mentais, objetivadas através da realizacao
do seu trabalho.

Partindo das reflexdes anteriormente realizadas,
podemos compreender o trabalho, em sua dimensao
ontoloégica, como “principio educativo”, que precisa
configurar um dos principais elementos norteadores
do processo escolar. Refletindo nesse sentido, indicando
o trabalho enquanto principio educativo no contexto do
Ensino Médio, Ramos (2008) afirma:

Insistimos, por ora, que o trabalho, nos
sentidos ontolégico e histérico, é principio
e organiza a base unitaria do ensino médio
por ser condicdo para se superar um
ensino enciclopédico que nao permite aos

estudantes estabelecer relacdes concretas



BASES CONCEITUAIS DO CURRICULO TECNICO INTEGRADO: FORMAGAO HUMANA, TRABALHO E EDUCAGAO ESCOLAR

entre a ciéncia que aprende e a realidade
em que vive. E principio educativo, ainda,
porque leva os estudantes a compreenderem
que todos nos somos seres de trabalho, de
conhecimento e de cultura e que o exercicio
pleno dessas potencialidades exige superar
a exploracao de uns pelos outros. (RAMOS,
2008, p. 9).

Portanto, “a formacdao humana baseada no trabalho
como principio educativo nao pode ser confundida com a
formacao de recursos humanos para atender as demandas
do mercado de trabalho” (MOURA, 2010, p. 887).

Tendo em vista que a construcao da “natureza humana”
€ um processo elaborado a partir do desenvolvimento
historico, objetivado através da realizacdo do trabalho
humano, a transformacao da sua “condicao natural”, seu
“ser natural”, caracteriza propriamente o seu processo
de “autoconstrucdo”, ou seja, o processo pelo qual o
ser humano da forma a humanidade que existe latente
dentro de si. Desse modo, apoiados em Saviani (2011),
podemos considerar que:

[...] o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim,
o objeto da educacao diz respeito, de

um lado, a identificacdo dos elementos
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culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para
que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13, grifos

Nnossos).

Diferenciando-se dos demais seres vivos, nos quais
a relacdo entre cada membro da espécie e a espécie
como um todo € essencialmente transmitida através
da heranca genética, a relacao entre os seres humanos
enquanto espécie engloba, além da carga genética, a
apropriacao das objetivacoes produzidas historicamente,
ou seja, o desenvolvimento historico socialmente
acumulado. Portanto, compreendemos que contribuir
no processo de humanizacao, caracteriza-se entao
como finalidade ultima do processo educativo escolar,
através da transmissdo dos conhecimentos “classicos
ou universais e localmente significativos” (abordados a
seguir). Apesar de compreendermos a importancia, bem
como as distintas funcées, da formacéao realizada fora
do ambiente escolar (educacao nao-formal e informal)'!,

11 Caracterizamos a diferenca entre as trés modalidades de
educacao - formal, ndo-formal e informal — a partir dos critérios de:
intencionalidade, sistematizacdo e regulamentacdo. A educacéo
formal é intencional, sistematizada (em questdes de metodologia,
curriculo e certificacdo) e possui regulamentacdo do Estado. A
educacao nao-formal, no que lhe concerne, é intencional, pode
ser sistematizada ou néo, porém nao possui regulamentacao. Ja
a educacao informal nao possui nenhuma das trés caracteristicas
e realiza-se de forma espontanea através das vivéncias individuais
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concordamos com Duarte (2008, p. 33) que “o carater
mediatizado do processo de apropriacao da cultura
assume caracteristicas especificas na educacao escolar,
diferenciando-a qualitativamente das apropriacdes que
ocorrem na vida cotidiana”. Entendemos desse modo
que o processo escolar configura, de fato, uma atividade
intencional norteada por objetivos especificos que
perpassam pela construcao da humanidade produzida
histérica e coletivamente nos individuos. Portanto,
conforme Saviani (2011),

A compreensao da natureza da educacéao
enquanto um trabalho nao material, cujo
produto nao se separa do ato de producao,
permite-nos situar a especificidade de
educacao como referida aos conhecimentos,
idéias, conceitos, valores, atitudes, habitos,
simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios a formacao da humanidade
em cada individuo singular, na forma de
uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através
de relacoes pedagodgicas historicamente
determinadas que se travam entre os
homens. (SAVIANI, 2011, p. 20).

e coletivas, a partir dos distintos eventos do cotidiano (como a
simples convivéncia com outros seres humanos, através de filmes
e livros néo didaticos, etc.).
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Nesse sentido, para compreender a especificidade
do trabalho educativo, incluindo seus limites, conforme
Costa (2012, p. 44), “é necessario levar em consideracao
que esta se caracteriza como atividade mediadora entre
as singularidades (os individuos), as particularidades
do contexto em que vivem e a universalidade (o género
humano)”. Entendendo entéo o trabalho educativo como um
processo de mediacao entre individuos, contexto (praticas
sociais) e a espécie humana'?, a educacao possibilita que
as novas geracdes incorporem os elementos produzidos
historicamente “de modo que se tornem agentes ativos no
processo de desenvolvimento e transformacao das relacoes
sociais” (SAVIANI, 2011, p. 121).

Acerca da intencao de contribuir na construcao
de agentes (sujeitos) ativos, como um dos objetivos
fundamentais da prdxis educativa, destacamos a reflexao
de Rodrigues (2001, p. 241) na qual o autor afirma
que o processo educativo precisa proporcionar a cada
individuo que adquira progressivamente a capacidade de
auto-conduzir seu proprio processo formativo, de modo
que “educar compreende acionar os meios intelectuais
de cada educando para que ele seja capaz de assumir o
pleno uso de suas potencialidades fisicas, intelectuais
e morais para conduzir a continuidade de sua prépria
formacao”!3. Desse modo, compreender que a educacao

12 Saviani (2011, p. 121) utiliza a expressdo “processo de
mediacdo no seio da pratica social global”.

13 O autor realiza ainda uma interessante analogia que
explicita o carater formador do processo educativo ao refletir que
“podemos comparar esse processo ao crescimento das plantas.
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caracteriza um processo de mediacao, o que indica seu
carater instrumental, conforme Saviani (2011, p. 45),
“significa admitir que o que se passa em seu interior
nao se explica por si mesmo, mas ganha este ou aquele
sentido, produz este ou aquele efeito social dependendo
das forcas sociais que nela atuam e com as quais ela
se vincula”.

Refletindo acerca da natureza dos conhecimentos
a serem trabalhados no processo escolar, apontando
assim o horizonte como referéncia para os contetudos
da praxis educativa, Duarte (2008, p. 34) sinaliza que
“a referéncia fundamental é justamente o quanto o
género humano conseguiu desenvolver-se ao longo do
processo historico de sua objetivacao”. No entanto, &
necessario ressaltar que, entendendo que a apropriacao
da totalidade de conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade (em termos quantitativos
e qualitativos) caracteriza uma meta inalcancavel, torna-
se necessaria a selecdo dos conhecimentos a serem
transmitidos as novas geracoes. Conforme Saviani
(2011, p. 13), “trata-se de distinguir entre o essencial e

Apoés escolher o que se quer plantar, preparar o terreno e semear,
deve-se cuidar de modo adequado para que a semente germine e
se desenvolva na forma da planta. Se ndo houver acdes externas a
semente, como aduba-las e rega-las, elas tendem a nao germinar.
O esforco e a intervencao externa ndo garantem o nascimento e sua
transformacéo em arvore. Isso s6 ocorre se a semente, devidamente
adubada e regada, acionar mecanismos internos e proprios que
fazem desabrochar os mecanismos que a levam a absorver a agua
da terra e o alimento que lhe sdo fornecidos para que cresca em
forca e vigor. Nao fazemos a planta crescer, apenas fornecemos-lhe
os meios para que cresca” (RODRIGUES, 2001, p. 242).
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o acidental, o principal e o secundario, o fundamental
€ 0 acessorio”.

Delimitacao dos Contetiidos a Serem Ministrados

Articulando a ideia de estabelecer critérios para uma
adequada distincao entre os tipos de conhecimentos
historicamente elaborados, Saviani (2011) remete-se ao
conceito de “classico”:

O classico nao se confunde com o tradicional
e também nao se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual.
O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois,
constituir-se num critério util para a selecao
dos conteudos do trabalho pedagégico.
(SAVIANI, 2011, p. 13)

O conhecimento classico refere-se aquele que
se mostrou resistente a passagem do tempo e que,
portanto, sua validade ultrapassou o momento historico
no qual foi concebido. “E nesse sentido que se fala na
cultura greco-romana como classica, que Kant e Hegel
sao classicos da filosofia, Victor Hugo € um classico da
literatura universal, Guimaraes Rosa um classico da
literatura brasileira, etc.” (SAVIANI, 2011, p. 17). Tratam-
se, portanto, de conhecimentos que por conta do seu
nivel de profundidade constituem elementos que podem
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contribuir significativamente para o desenvolvimento de
outros seres humanos em outros contextos locais e/ou
histoéricos. Outro conceito utilizado pelo autor, que se
relaciona diretamente com a ideia do classico, refere-
se a “universalidade”, materializada na perspectiva do
“conhecimento universal”. Para Saviani (2011), o carater
universal do saber encontra-se fundamentalmente
ligado a questao da objetividade, de modo que,

Com efeito, dizer que determinado
conhecimento & universal significa dizer
que ele é objetivo, isto é, se ele expressa as
leis que regem a existéncia de determinado
fendmeno, trata-se de algo cuja validade
€ universal. E isto se aplica tanto a
fenomenos naturais como sociais. Assim, o
conhecimento das leis que regem a natureza
tem carater universal, portanto, sua validade
ultrapassa os interesses particulares de
pessoas, classes, épocas e lugares, embora
tal conhecimento seja sempre histoérico, isto
€, seu surgimento e desenvolvimento sdo
condicionados historicamente. (SAVIANI,
2011, p. 50).

Além dos conhecimentos classicos ou universais, a
outra modalidade de conhecimento que compreendemos
como essencial ao processo de formacdao humana
desenvolvida no contexto escolar diz respeito ao
conhecimento “localmente significativo”. Nesta



SERIE REFLEXOES NA EDUCAGAO - VOLUME 8

categoria, inserimos aqueles conhecimentos que devido
ao carater particular de um determinado local ou
cultura (ou ainda por questdes que podem ser sociais,
politicas, econdmicas, etc.), ndo adquiriram expressao/
representatividade em esferas sociais mais amplas,
porém caracterizam-se enquanto de extrema relevancia
para o contexto local. No contexto da area da Musica,
por exemplo, essa categoria pode ser ilustrada a partir
das manifestacoes relacionadas a “cultura popular”
de determinado povo, visto que essas manifestacoes
representam uma parcela extremamente significativa
da sua producado cultural, refletindo suas vivéncias,
valores, crencgas, etc. Para ilustrar esta categoria de
conhecimento destacamos o repertorio tradicional da
“gaita de fole”* que, se vincula diretamente a culturas
como a Escocesa e a Irlandesa (apesar de se tratar de
um instrumento mundialmente conhecido), ndo tendo
uma maior circulacdo ou miscigenacao com a maior
a parte dos demais repertérios. Nesse caso, podemos
afirmar que os conhecimentos acerca da gaita de
fole, e do seu repertério, tratam-se de conhecimentos
localmente significativos para contextos especificos,
diferenciando-se, por exemplo, de conhecimentos
relacionados a instrumentos como o piano/teclado,
o violao, ou de repertérios como o jazz e o rock que,

14 Conforme Mendes (2007, p. 1), “a imagem da gaita-de-
fole, assim como a do gaiteiro, é difundida como simbolo nacional
da Escocia desde a Idade Média, quando os generais ingleses
classificaram o artefato como instrumento de guerra, devido ao
fato de o exército escocés usa-lo sempre durante a marcha e até
mesmo em pleno combate”.
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por questdes culturais, sociais, econdomicas e politicas,
adquiriram grande circulacao e vinculacao direta com
uma relevante quantidade de repertorios e culturas em
geral. Nesse sentido, podemos afirmar que repertorios
como o jazz e o rock, ambos néo por acaso provenientes
da cultura norte-americana, podem ser caracterizados
como conhecimentos, no contexto ocidental, entendidos
como “classicos ou universais”, especialmente dentro
do estudo da Musica Popular, devido a significativa
influéncia que exerceram (e ainda exercem) nas demais
culturas. O estudo desses repertérios torna-se ainda
mais significativo quando abordado além das questoes
intrinsecamente “sonoro-musicais”, contemplando,
por exemplo, as causas que fomentaram tamanha
influéncia cultural’s. E importante ressaltar que néo
estabelecemos vinculacdo alguma valorativa entre as
categorias “classico/universal x localmente significativo”
no sentido de compreender o classico/universal como
“superior” (melhor) que o “localmente significativo”, assim
como o inverso. Compreendemos tal categorizacdo como
uma classificacao didatico-pedagogica cuja finalidade
consiste em contribuir na dificil tarefa de elencar os
conhecimentos a serem historicamente preservados,
transmitidos através da formacao escolar.

15 Podemos afirmar que o padrdo dos “intercambios
culturais” entre diferentes paises acontece de forma desigual,
a depender da sua influéncia no contexto econoémico-politico
mundial. Nesse sentido, podemos apontar os Estados Unidos como
maior exportador de “produtos culturais”, sendo estes consumidos
em todo o mundo, tais quais o fast food, a muisica pop, canais de
televisdo como a MTV e a CNN, os filmes de Hollywood, etc.
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Ressaltamos ainda que para efetivamente identificar
os conhecimentos que possam ser entendidos como
classicos/universais ou localmente significativos,
destaca-se como estritamente necessaria uma
abordagem com énfase no aspecto socio-historico da
sua producéo.

Historicizacao e Auséncia de Neutralidade dos
Conhecimentos

A partir de uma perspectiva “historicizadora” do
conhecimento, adquirimos condi¢cées de avaliar seu
efetivo impacto social, de modo que, conforme Saviani
(2011, p. 51), “a historicizacao, pois, em lugar de negar
a objetividade e a universalidade do saber, € a forma
de resgata-las”. Entendemos entdo que a pesquisa
historiografica concreta, em oposicao a reflexao teérica
abstrata, deve caracterizar-se como ponto de partida
do processo de producao do curriculo escolar, pois,
conforme Costa (2012):

A referida “reflexdo tedrica abstrata”
deixa em segundo plano (quando nao
nega completamente) o desenvolvimento
historico da realidade e julga os fendmenos
estudados a partir de um idealismo dedutivo
ingénuo — invertendo, assim, o papel do que
é fundante (o real) sobre o que é fundado (o
ideal). (COSTA, 2012, p. 22).
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A partir de uma compreensao historica dos contetudos,
torna-se possivel ainda identificar uma caracteristica
fundamental do carater objetivo do conhecimento: a
auséncia de neutralidade. Podemos afirmar que nao
existe conhecimento totalmente desinteressado e isto
implica necessariamente em afirmar que nao existe
conhecimento absolutamente neutro!¢. Portanto, no
processo de selecao dos contetidos a serem abordados
no contexto escolar, € fundamental identificar a que
correntes ideologicas, grupos sociais, etc., estes se
encontram vinculados. Desse modo, assumir a nao
neutralidade do conhecimento implica em assumir a
nao neutralidade do trabalho educativo, reconhecendo
que este é determinado pelas ideologias inerentes aos
contextos nos quais é desenvolvido. Nesse sentido,
Frigotto (2006, p. 242) aponta que “a ciéncia, 